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WPROWADZENIE
Wartos$¢ sztuki w rozwoju i edukacji jest
powszechnie uznana. Sztuka i dziatania
w jej zakresie maja bardzo dobry i korzyst-
ny wplyw na rozwdj dzieci, szczegdlnie
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Ksztattuja ich wyobraznie, myslenie,
sfere dziatarn manualnych i percepcyjnych
oraz doswiadczenie, jakie dziecko ta droga
zdobywa i przeksztatca w wiedze na pozio-
mie odpowiednim do swoich mozliwosci
rozwojowych. Nowe trendy w metodyce
nauczania plastyki sa zwiazane z ogdlny-
mi przemianami w sztuce oraz rozwojem
potrzeb estetycznych i §wiadomosciowych
danego pokolenia, kultury, narodu. Kazdy
tworczy nauczyciel kreuje wtasna meto-
dyke nauczania plastyki. Moze bardziej
wtasciwe bytoby nie uczenie sztuki, ale
ksztalcenie indywidualnych mozliwosci
twérczych dziecka i stwarzanie sytuacji, by
dziecko samodzielnie dostrzegto obecnos¢
sztuki w swoim zyciu przez tworzenie rze-
czy nowych dla siebie, a nie powielanie cu-
dzych wzoréw. ,Wszyscy na og6t jesteSmy
Swiadomi waznosciizasadnosci obecnosci
w programach nauczania przedmiotu «pla-
styka» w dziataniach ekspresyjno-twor-
czych uczniéw [...]. Cel, jaki przedmiot «pla-
styka» powinien realizowa¢ na pierwszym

miejscu, to rozwdj motywacji do dziatan
twérczych pojetych bardzo szeroko™.

WAZNOSC SZTUKI W EDUKACJI

Dyskusja nad docenieniem sztuki
w procesie edukacji toczona jest juz od
dawna, zwtaszcza w XX w., nazwanym
przez Ellen Key wiekiem dziecka, zajeta ona
szczegblne miejsce, angazujac zaré6wno ar-
tystow, jak i psychologéw oraz pedagogdw.
Wiazato sie to z wczesniejszymi zaintere-
sowaniamiibadaniaminad tworczos$cia
dziecka, ktéra ma ponadstuletnia tradycje=.
Mimo aktualnej §wiadomosci, ze sztuka
w zyciu dziecka jest wazna, w planowaniu
zaje¢ i w toku realizacji procesu dydak-
tycznego edukacje plastyczna prowadzi sie
naréznym poziomie, niekiedy wrecz ba-
gatelizuje. Wiaze sie to z brakiem §wiado-
mosci nauczycieli o korzysciach, jakie z jej
realizacji wynikaja dla dzieci, jak i czesto
z braku pelnego przygotowania zawodo-
wego do ich realizacji, chociaz w ramach
studiéw na kierunku pedagogika wcze-
snoszkolna i przedszkolna sa prowadzone
zajecia z metodyki plastyki. W latach 8o.
i90. XX w. plastyka byta prowadzona przez
nauczycieli - absolwentéw éwczesnego

1U. Szuscik, Praca twércza dziecka w edukacji plastycz-
nej - nowe propozycje ksztatcenia, w: Edukacja matego
dziecka. Sytuacja spoteczna dzieci w rodzinie, przedszko-
luiszkole,t. 17, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik,
A. Szafranska, Krakoéw 2022, s. 219.

2 S. Szuman, Sztuka dziecka. Psychologia twérczosci
rysunkowej, Warszawa 1990, s. 1.



kierunku studiéw wychowania plastycz-
nego, aktualnie edukacji artystycznej,

w wymiarze dwdch godzin dydaktycznych
tygodniowo w klasie 2 i 3 szkoty podstawo-
wej. P6Zniej w miare szukania oszczednos$ci
i godzin dydaktycznych w ramach etatéw
absolwenci wychowania plastycznego/
edukacji artystycznej w zakresie plastyki
nie byli zatrudniani. Absolwent edukacji
artystycznej doSwiadcza procesu tworcze-
go w ramach realizacji zadan w poszczeg6l-
nych pracowniach artystycznych w czasie
studiéw i dzieki temu potrafi petniej prze-
prowadzi¢ w danej materii plastycznej
zajecia z uczniami, stymulowac ich dzia-
tania tworcze. Jest wyposazony w wiedze
psychologiczng, pedagogiczna, z historii
sztukiiwarsztatu artystycznego. Dysku-
sjanad rola sztuki w edukacji podjeta na
tamach czasopisma ,Sztuka” w 1984 r. jest
nadal aktualnaipotrzebna. W tym czasie
wprowadzono ,nowy program nauczania
plastyki w klasach mtodszych i starszych,
nowe podreczniki plastyki dla klas star-
szych szkoty podstawowej i dla liceow
ogdlnoksztatcacych. Zaczety powstawac
przy szkotach i innych placéwkach o$wia-
towych osrodki PSEP (Polskiego Stowarzy-
szenia Edukacji Plastycznej). Zmieniono
nazwe przedmiotu nauczania wychowanie
plastyczne na plastyke, celem podkreslenia
jego zadan nie tylko wychowawczych, ale
réwniez dydaktycznych i kulturotwér-
czych™. W ramach tej dyskusji Andrzej
Skoczylas podkreslit, ze edukacja plastycz-
najest waznym czynnikiem pomnazania
warto$ci kultury, rozwijania estetycznej

3 ,Sztuka”, 1984, nr 4, s. 5-35; U. Szuscik, ,,Plastyka”
wczoraj i dzis, w: Ksztatcenie pedagogow realizujgcych
wychowanie plastyczne - w §wietle aktualnych potrzeb
edukacyjnych i uwarunkowar spoteczno-kulturalnych.
Materiaty ogélnopolskiego seminarium zorganizowa-
nego w ramach grantu KBN PBZ 023-07 w dniach
28-29 pazdziernika 1997 w Filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie, red. K. Olbrycht, Cieszyn 1998, s. 108, 110.

4 Tamze, s. 108.

chtonnos$ciiwrazliwosci ludzi. ,,System
edukacji plastycznej jest ciagltym procesem
przezwyciezania nawykéw, ksztattowania
irozwijania Swiadomosci. W tym procesie
niezaleznie od obiektywnych warunkéw,
trudnej dzis sytuacji ekonomicznej kraju,
istnieja réznorakie bariery”. Mozna stwier-
dzi¢, ze byt to bardzo dobry czas dla edukacji
plastycznej w szkole powszechnej, jednak na
skutek dalszych zmian w naszym systemie
edukacji sztuka w jej wymiarze przedmio-
towym zostata zmarginalizowana.

Z kolei Mieczystaw Wejman uwaza,
ze ,w przeciwienistwie do biernej percepcji
$wiata kultura plastyczna cztowieka - poje-
ta jako rozw6j daje sie okresli¢ szerokoscia,
réznorodnoscia i gtebokoscia jego przezyc¢.
[..] Pewna ilo$¢ przezy¢ z tej dziedziny, ra-
czejbodZcéw do tych przezy¢ dziedziczy sie
przez wychowanie rodzinne i Srodowisko-
we w formie nawykoéw obyczajowych; wyz-
szy poziom osigga sie przez ksztatcenie;
wtasciwy i pozadany stopien uwarunko-
wany jest zaistnieniem powszechnej §wia-
domosci, iz refleksyjny, aktywny stosunek
do rzeczywistosci widzianej jej twérczym
samookreslaniem sie. Najtrwalej i najgte-
biej spetnia to sie przez obcowanie ze sztu-
ka, gdyz ona nie tylko oznacza to, co widag,
lecz takze wyraza to, czego poszukuje mysl
i czego pragnie uczucie™.

Natomiast Jerzy Kossak okreslit
wspotczesng kulture plastyczna jako roz-
legty obszar Swiadomosci estetycznej.
Ksztattuje ja réwniez ikonosfera, jaka
wiaze sie z filmem i telewizja, z obrazami
w ruchu, z wizjami dynamicznymi, koloro-
wymi, udramatyzowanymi. Dzisiaj nalezy
dodacé jeszcze komputer i grafike kompu-
terowyq’”. Franciszek Kuduk podsumowat

5 A. Skoczylas ,Sztuka”, 1984, nr 4, s. 1.

6 M. Wejman, Co to jest kultura plastyczna?, ,Sztuka”,
1984, nr 4, s. 5.

7 J. Kossak, Co to jest kultura plastyczna?, ,Sztuka”, 1984,
nr4,s. 6.

M




artifex

"2

/nr8 /2024

catosé dyskusji nad edukacja plastyczna,
piszac: ,Tak odlegty od rzeczywistych po-
trzeb dzisiejszy stan edukacji plastycznej
spowodowany i utrwalony zostat zadomo-
wieniem sie w powojennym modelu naszej
kultury dziewietnastowiecznego sposobu
uzytkowania tworczos$ci plastycznej. Choé
oczywis$cie w zupelnie innej skalii przy
nieporéwnanie szerszym kregu odbior-
cow. Bo ciagle jeszcze w powszechnym
przeswiadczeniu spotecznym zaintereso-
wanie sztuka traktowane jest jako cos, co
cztowieka «zdobi», a nie jako co§, co takze
warunkuje jego przydatnos¢ i sprawnosé
zawodowa. Zainteresowanie sztuka, po-
znawanie jej, ciagle jeszcze u nas tylko

o kim$§ «dobrze §wiadczy» - analfabetyzm
w tej dziedzinie o nikim nie §wiadczy Zle.
Edukacja plastyczna uwiktana zostata
unas w wyjatkowo dotkliwa sie¢ pozoréw.
Bo sa miejsca, z ktérych wszystko wygla-
da dobrze. [...] Podejmowane w ostatnim
okresie wysitki, by wreszcie zorganizowac
powszechna edukacje plastycznag, [...] ciagle
nie sa jeszcze zapowiedzia realistycznego

i skutecznego programu w tej dziedzinie. Bo
jak szkota szkota zawsze najwiecej zalezato
od nauczyciela. Tymczasem u nas «wycho-
wania plastycznego» nie ma po prostu kto
uczyé. [...] Podejmujac na tamach «Sztuki»
probe chociaz czastkowego spojrzenia na
dzisiejszy stan i potrzeby w dziedzinie
edukacji plastycznej, wychodziliSmy z za-
tozenia, ze problem ten musi sie znalez¢
w§rod pierwszoplanowych, narodowych
zadan szkolno-wychowawczych. Ze trzeba
jak najszybciej przezwyciezy¢ pobtazliwe

i czysto dekoracyjne rozumienie tego kregu
spraw i potrzeb przez wtadze o§wiatowe,
przez szkote i przez dom. Ze wysoce nie-
normalna jest taka sytuacja, kiedy egzamin
z wiedzy o sztuce jest najlatwiejszym egza-
minem w szkole, a najtrudniejszym w zyciu
iw praktyce spoteczne;j™.

8 F. Kuduk, Podsumowanie, ,Sztuka”, 1984, nr 4, s. 35.

KORZENIE PRACY ODTWORCZEJ

NA PLASTYCE | JEJ PRZEMIANY

W edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej w zakresie zaje¢ plastycznych
dominuja zajecia odtworcze, podczas kto-
rych dzieci rysuja jak najbardziej zblizone
do wygladu rzeczywistego obrazy przed-
miotéw, mimo odwotania sie do pedagogiki
ekspres;ji, ktéra ma ponad 9o lat. Im bardziej
rysunek przedmiotu jest podobny do przed-
miotu rzeczywistego, tym praca jest wyzej
ocenionaichwalona przez nauczyciela.
Dominuja ¢wiczenia plastyczne polegaja-
ce na kopiowaniu obrazu przedmiotu lub
ilustrowaniu innego rodzaju tresci przed-
miotowych w konwencji opisowej - reali-
stycznej. Tego rodzaju ¢wiczenia przewa-
zaja w pracy z dzie¢mi, a zajecia w zakresie
poznania plastycznych srodkéw i sposobéw
rozwiazan sg rzadko realizowane. Wynika
to z silnie zakorzenionej w §wiadomosci
nauczyciela konwencji przedstawienia
plastycznego, uznajacej obraz lustrzanie
podobny do przedmiotu, ktéry przedsta-
wia, za bardzo dobry. Zatozenie to byto
podstawa XIX-wiecznego ksztatcenia aka-
demickiego i odwotujacej sie do niego peda-
gogiki mimetycznej w ksztatceniu rysunku
z konica XIX i dominujacej w pierwszej
potowie XX w. Ten mocno zakorzeniony
w §wiadomosci pedagogicznej nauczyciela
poglad ma wptyw takze i wspétczesnie na
prowadzenie zajec plastycznych. Tego ro-
dzaju ksztatcenie nie uwzglednia w mojej
ocenie psychologicznych uwarunkowan
rozwoju tworczos$ci plastycznej dziecka
w zgodzie z jego rytmem rozwojowym.
Zmiane w nauczaniu plastyki wprowadzita
pedagogika ekspresji, ktora odwotuje sie do
wewnetrznych przezy¢ i spontanicznych
dziatan plastycznych dziecka, wsparta
kierunkami w sztuce o charakterze ekspre-
syjnym z przetomu XIX i XX w. oraz pierw-
szej potowy XX w. Drugim takim nurtem
w dydaktyce plastycznej byta pedagogika
formy, ktéra odwotuje sie do kierunkéw



op-artowskich®. Wszelkie przemiany

w sztuce zwiazane z tworzywem i proce-
sem powstawania jej dzieta daja wzorzec
dla dydaktyki plastyki oraz stwarzaja szan-
se wychodzenia poza stereotyp myslenia

o tym przedmiocie nauczania. Na tworze-
nie nowej dydaktyki plastyki - sztuki, skta-
da sie cheé poznawania nowych trendéow,
odwaga ich wprowadzenia i przetamania
rutyny tego rodzaju zajeé. Czynnikiem,
ktéry daje mocne podstawy nowej dydak-
tyki nauczania plastyki jest wiedza psy-
chologiczna z zakresu stymulacji rozwoju
twoérczego dziecka, podbudowa z estetyki,
atakze etyka zawodowa nauczyciela, ktéra
przypomina, ze nie nalezy szkodzi¢ roz-
wojowi dziecka ani go hamowag, ale trzeba
wspomagac go zgodnie z jego rytmem roz-
wojowym.

Twoérczosé rysunkowaq dziecka przyj-
muje jako dynamiczny i twérczy proces
jego rozwoju psychicznego, ktéry pozwala
mu na wzrost psychofizyczny. W rozwoju
rysunkowym dziecko przekracza swoje
dotychczasowe do§wiadczenia poznawcze,
czego wyrazem jest zmiana w zakresie
dzieciecej formy rysunkowej. Twérczos¢
rysunkowa jest pierwsza i podstawo-
w3 forma jego aktywnosci plastycznej
i tworczej. Jest to rozwoj umiejetnosci
organizacji percepcyjnej rysunku, obrazu
przedmiotu, w trakcie ktérego nastepuje
stopniowo konkretyzacjaiintegracjajego

9 A. Trojanowska, Wspétczesna koncepcja wychowania
plastycznego, ,Sztuka”, 1976, nr 3-4, s. 59-62; U. Szu-
Scik, Ksztatcenie w edukacji plastycznej, w: Przemiany
edukacyjne w Polsce i na §wiecie a modele wychowania,
red. W. Korzeniowska, Krakéw 2001, s. 435-439; taz,
Sztuka i plastyka w nowoczesnym nauczaniu, ,,ACADE-
MIA. Magazyn Polskiej Akademii Nauk”, 2021, nr 3 (67)
Sztuka i nauka, s. 21; taz, Sztuka i jej wartos¢ w edukacji.
Plastyka, ,Hejnat Oswiatowy”, 2023, nr 11, s. 5.

10 U. Szuscik, Perspektywa psychologiczna w edukacji
plastycznej dziecka, w: Przemiany w naukach
o wychowaniu - idee, koncepcje, rzeczywistosé
edukacyjna, red. W. Korzeniowska, Krakéw 2002,
s. 307-319. S. Popek, Psychologia twdrczosci plastycz-
nej, Krakéw 2010.

doswiadczenia zmystowego, umystowego,
jezykowego i dziataniowego.

W procesie edukacji plastycznej
dzieckaito na poziomie edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej, jak wspomnia-
tam, dominuja ¢wiczenia odtwoércze i zgod-
ne z zasadami pedagogiki mimetyczne;j.
Wymaga sie zatem, aby dziecko bez wzgle-
du na swoje mozliwosci rozwojowe dazyto
do obrazu przedmiotu odpowiadajacego
juz schematowi w rozwoju rysunkowym,
do ktérego ono dochodzi w toku swojego
rozwoju osobowo-rysunkowego, tzn. prze-
chodzi przez okresy rozwoju rysunkowego
wyznaczone przez psychologie rysunku
od bazgroty az do schematu rysunkowego
wzbogaconego. Cho¢ daja sie stysze¢ gto-
Sy, Ze zwraca sie uwage na spontaniczne
rysowanie dziecka, czesto zaréwno 2-, 3-,
4-, 5-, 6-, jak i 7-latkom daje sie gotowe,
przekopiowane wzory, ktére dzieci maja
wypetnic¢ kolorem lub skopiowaé. Nie
zawsze odpowiada to jednak poziomowi
mozliwosci rysunkowych w danym wieku.
Tym samym burzymy naturalng droge roz-
woju dziecka przez rysowanie - twérczosé
plastyczna. Problem takiego podejscia ma
gtebsze korzenie metodyczne, wynikajace
z przyjetego zatozenia psychologicznego, Ze
dziecko w mtodszym wieku szkolnym uczy
sie przez taczenie do§wiadczenia nowego
z aktualnym. Wéwczas poziom jego roz-
woju umystowego przebiega na poziomie
operacji konkretnych, co wykazat w swoich
badaniach klasyk psychologii poznawczej
Jean Piaget. Taki mechanizm uczenia sie
dziecka objal wszystkie etapy jego roz-
woju na poziomie edukacji elementarne;j.
Przykladem sa plany realizacji zaje¢, ktére
nawiazuja bezposrednio do rzeczywistos$ci

11]. Piaget, Narodziny inteligencji dziecka, thum.
M. Przetacznikowa, Warszawa 1966; taz, Studia
z psychologii dziecka, thum. T. Kotakowska, Warszawa
1966; taz, Rownowazenie struktur poznawczych:
centralny problem rozwoju, thum. Z. Zakrzewska, red.
A. Szeminiska, Warszawa 1981.
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dziecka w ujeciu konkretnym. A gdyby tak
pozwoli¢ dzieciom konstruowac swoja wie-
dze przez dziatanie, uSwiadomienie sobie
tego, co obserwuja, przezywaja, czego do-
Swiadczaja? Spostrzegam, ale jak spostrze-
gam, na co zwracam uwage, jak widze? Sa
to wazne pytania, ktére wskazuja droge
poznawania §wiata, narzedzii siebie. Na-
lezy dodaé, ze wtasnie proces edukacji jest
procesem porzadkowania i strukturyzo-
wania obserwacji, jezyka, wiedzy, dziatania
przez dziatania - twérczos¢ plastyczna.
Wprowadzone pojecia, nazwy plastyczne
porzadkuja te dos§wiadczeniaiutrwalaja je
oraz wchodza w sfere rozwoju poznawcze-
go dziecka, jezeli jest to realizowane w ra-
mach zajec.

Pracujac z dzie¢mi i obserwujac je
w czasie pracy, stawiatam sobie pytanie, jak
stworzy¢ dla nich obszar dziatan plastycz-
nych, ktéry bedzie rozwijat ich potencjat
tworczy przy zachowaniu ich wtasciwych
w danym wieku rysunkowych mozliwos$ci
rozwojowych. Jak wykazali Stefan Szu-
man i Karol Brzychczy™, juz dzieci 3-letnie
rozrézniaja podstawowe barwy widma:
czerwona, z61tg, niebieska i zielona. Dzieci
4-letnie poprawnie nazywaja jedna barwe,
4-1i5-letnie - cztery, a 6-letnie potrafia
rozréznic odcienie barwne. Jak pracowac
z dzieckiem, jak organizowaé mu sytuacje
motywujace do odkrywania potencjatu
iutrwalania tego, co ksztattuje w toku
swojego zycia, aby funkcjonowaé w §wie-
cie? Czy mozna przekraczac¢ pewne od
lat ustalone wymogi pracy z dzieckiem?s
W zakresie edukacji plastycznej ksztatce-
nie oka - widzenia w dostrzeganiu wartosci
wizualnychiich cech oraz transpozycji
tego w proces dziatania plastycznego, czyli
ksztatcenie percepcji wzrokowej dziecka,

12 S. Szuman, K. Brzychczy, Rozwdj kolorystyki w sztuce
dziecka, Warszawa 1938.

13 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji wzrokowej jako
stymulator dziatan plastycznych dziecka, Cieszyn 1999,
s. 22-27.

jest, jak zaktadam, gtéwnym celem. Moje
zainteresowania skupity sie na pedagogice
formy, chociaz jej zatozenia byty stosowane
w pracy z mtodziezga szkét srednich pla-
stycznych (Antoni Buszek) i w wyzszych
szkotach plastycznych (Bogdan Urbano-
wicz, Roman Owidzki, Stefan KoScielec-

ki, Henryk Zygner). Stefan Ko§cielecki

w swojej propozycji pedagogicznej ksztat-
cenia plastycznego zrealizowat ekspery-
ment pedagogiczny w Galerii i Osrodku
Tworczosci Plastycznej Dzieci w Toruniu,
przyjmujac zatozenia pedagogiki formy®.
O ksztatceniu percepcji wzrokowej pisze
Rudolf Arnheim, uwzgledniajac rytm
rozwojowy dziecka. Zatozytam ksztatcenie
percepcji wzrokowej'” dziecka w jego twor-
czosci plastycznej, aby dzieci u§wiadomity
sobie nabyte w trakcie rozwoju umiejetno-
§ci dostrzegania wartosci wizualnych i eks-
plorowaty te do§wiadczenia w aktualnym

i przysztym dziataniu - twérczosci pla-
stycznej. Badania te zrealizowatam zarow-
no z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym?,
jakiz grupa najmtodszych dzieci w wieku
przedszkolnym, 2- i 3-latkow™.

14 A. Trojanowska, dz. cyt., s. 60; A. Wagner, Antoni
Buszek - malarz i pedagog, ,Rocznik Naukowo-Dydak-
tyczny”, 1988, z. 117: Prace z Wychowania Plastycznego
1, 5. 115-136; H. Zygner, Ksztatcenie widzenia,
Warszawa 1979.

15 S. Koscielecki, Wspétczesna koncepcja wychowania
plastycznego, Warszawa 1976.

16 R. Arnheim, Sztuka i percepcja wzrokowa. Psychologia
tworczego oka, ttum. J. Mach, Warszawa 1978,
s.169-222.

17 R. Arnheim, Myslenie wzrokowe, ttum. M. Chojnacki,
Gdarnisk 2013.

18 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji..., dz. cyt.

19 U. Szuscik, Bazgrota w tworczosci plastycznej dziecka,
Katowice 2019.



KSZTALCENIE PLASTYCZNE

DZIECKA KU TWORCZOSCI»*

Zatozytam, ze waznym czynnikiem
rozwoju i ksztattowania twoérczej aktyw-
nosci plastycznej dzieci jest umiejetne
ksztattowanie ich percepcji wzrokowe;j.
Daje to nowe i nadrzedne oraz dodatkowe
kryterium, a zarazem zrédto informacji
o aktywnosci plastycznej dzieci, jej anali-
zie i mozliwosci stymulacji. ,Przyjetam, ze
ksztattowanie percepcji wzrokowej w za-
kresie plastyki najakosciach wizualnych
jest procesem, w toku ktdérego nastepuje:
wyréznianie, poznawanie, nazywanie zja-
wisk i przedmiotéw znajdujacych sie w polu
spostrzezeniowym oraz prezentacja ich
w pracach plastycznych”. Tymi warto-
§ciami wizualnymi sa: barwa, linia i bryta,
ktére tworza abecadto plastyczne. Warto-
Sci te, ale w uktadach czysto formalnych
i technicznych oraz wich opisie, wyste-
puja w propozycji Stefana Koscieleckiego.
Przedstawiona przeze mnie propozycja
jest zbiezna z ogélnie formalnymi war-
tosciami plastycznymi, ktore wystepu-
jaw propozycji Koscieleckiego, jednak
wskazuje na proces stymulacji twoérczosci
plastycznej dziecka przez percepcje wzro-
kow3a ijego rozwdéj poznawczy. Swoja pro-
pozycje ksztatcenia plastycznego dziecka

20 Przedstawiam zatozenia badan i ich wartos¢ dla
edukacji plastycznej dziecka. Zaréwno w badaniach
z dzie¢mi na poziomie edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej zastosowatam jako gtéwna metode
badawczg eksperyment pedagogiczny naturalny
technika grup réwnolegtych. Zatozenia i szczegdtowy
opis badan oraz ich analize zawartam w publikacjach,
ktére je prezentuja (zob. U. Szuscik, Ksztattowanie
percepcji..., dz. cyt.; taz, Bazgrota w twérczosci...,
dz. cyt.). W artykule chciatam zwréci¢ uwage na idee
badan i ich odmiennos¢ podejscia od dotychczasowe-
go w ksztalceniu plastycznym dziecka na poziomie
edukacji elementarnej.

21 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji..., dz. cyt., s. 48; taz,
Badania nad twérczoscig plastyczng dziecka - nowy
wymiar edukacji, w: Z teorii i praktyki wczesnej
edukacji wczesnoszkolnej ucznia zdolnego, red. W. Li-
mont, D. Lowkajtis, Ptock 2020, s. 152.

zweryfikowatam podczas badan, ktére byty
zrealizowane w ramach eksperymentu
pedagogicznego naturalnego na poziomie
edukacji wczesnoszkolnej?. Byty to badania
podtuzne, tzn. z jedna grupa dzieci prowa-
dzitam zajecia w kolejnych latach ich edu-
kacji (od klasy pierwszej do trzeciej). Catos¢
programu plastycznego obejmuje 45 ¢wi-
czen, w tym 15 ¢wiczen na kazda wartos¢
wizualngipo 5 ¢wiczen na barwe, linie
ibryte w klasie pierwszej, drugiej i trzeciej.
Program obejmuje catos$¢ ksztatcenia dziec-
ka na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.
Stopien trudnosci zaje¢ wzrasta. W klasie
pierwszej dzieci poznaja podstawowe war-
tosci wizualne, takie jak: barwy, linie i bry-
ty, i doswiadczaja ich plastycznie. W drugiej
spostrzegaja poznane wcze$niej warto$ci
wizualne w uktadach kontrastowych, z ko-
lei w trzeciej rozpoznaja je w uktadach re-
latywnych. Zadaniem dzieci byta swobodna
interpretacja plastyczna spostrzeganej da-
nej jakosci wizualnej. Kazde do§wiadczenie
percepcyjne i dziataniowe dzieci po skon-
czonych ¢wiczeniach w zakresie barwy,
linii i bryty zamykato wspdélne ogladanie
przyktadéw ze S§wiata sztuki i odnajdy-
wanie w nich wartosci wizualnych, ktére
byty przedmiotem ich poznania. Wartosci
wizualne, ktére dzieci spostrzegaty, miaty
charakter otwarty, tzn. nie przywotywaty
skojarzen im znanych - byty to barwy, linie
i bryty jako samoistne wartos$ci. Nazwatam
je wzorami percepcyjnymi, ktére tworza
swoisty i niezalezny od jakich$ skojarzen
wizualnych uktad danych wartosci wizual-
nych, co pozwala na swobodnaiindywidu-
alna interpretacje.

Biorac pod uwage mozliwosci prze-
twarzania informacji przez dzieci, wpro-
wadzitam element taczacy konkretnos¢
budowania wiedzy przez dziecko na zasa-
dzie skojarzen z abstrakcyjnym charakte-
rem spostrzeganych wartosci wizualnych

22 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji..., dz. cyt.
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i w temacie zaje¢ okreslitam je jako ,Ro-
dziny..". Przyjetam, ze najwazniejsza war-
toscia dla dziecka jest rodzina, arodzina

to wielosc i kazde z dzieci ma swoje wy-
obrazenie rodziny, co pozwoli mu na petne
zaangazowanie w realizowane zadanie pla-
styczne oraz indywidualne podejscie, i tak
zaproponowatam ,Rodziny barw...”, ,Rodzi-
ny linii..” i ,Rodziny bryt...". Zadaniem dzie-
ci byta swobodna interpretacja plastyczna
spostrzeganych wartosci wizualnych -
»Rodzin...”. Kazde z dzieci pracowato na
kartkach formatu A3z lub A1 w ¢wiczeniach
malarskich z uzyciem farb plakatowych,
pedzli ptaskich nr 20, palet do mieszania
barw, w ¢wiczeniach rysunkowych na du-
zych arkuszach szarego papieru z uzyciem
pedzli réznej grubosci i ksztattu oraz czar-
nej farby lub czarnego tuszu, a w ¢wicze-
niach rzezbiarskich modelowaty ksztatty
bryt w glinie lub modelinie czy w masie
solnej. Po kazdym cyklu ¢wiczenr w zakresie
barwy, linii i bryty, jakie wykonaty w opar-
ciu o spostrzegany wzor percepcyjny, dzieci
realizowaty zadanie, w ktérym nie spo-
strzegaty wartosci wizualnych bedacych
przedmiotem ich poznania i do§wiadczenia,
ale swobodnie interpretowaty plastycznie
podany temat zaje¢, co byto sprawdzianem
ich doswiadczenia wyniesionego ze zreali-
zowanego bloku zaje¢ z barwy, linii i bryty.
Temat nie wskazywatl wprost na poznane
wczesdniej wartosci wizualne, ale byty one
ukryte w temacie zaje¢. Program zawiera
nastepujace tresci:

»Klasal-ksztaltowanie i rozwijanie §wia-
domego spostrzegania i do§wiadczenia pla-
stycznego dzieci w zakresie: barwy, linii
ibryty.

a) W éwiczeniach malarskich dzieci
spostrzegaja i przedstawiaja pla-
stycznie stopnie jasno$ci barw, ich
nasycenie i tony: ¢wiczenie 1. Rodzina
barw czerwonych, ¢wiczenie 2. Rodzi-
na barw niebieskich (il. 1), éwiczenie
3.Rodzina barw zéttych, ¢wiczenie 4.

Rodzina barw zielonych, éwiczenie 5. -
kontrolne (bez spostrzegania wzoru
percepcyjnego) na temat Baloniki
czerwone i zielone na balu u bombek
zottych i niebieskich.

b) W éwiczeniach rysunkowych per-
cepcja wzrokowa réznych linii pod
wzgledem ksztattu, szerokosci
i kierunku oraz ich zapis plastyczny:
¢wiczenie 1.Rodzina linii prostych,
¢wiczenie 2. Rodzina linii krzywych,
¢wiczenie 3.Rodzina linii tamanych,
¢wiczenie 4. Rodzina linii ztoZonych,
¢wiczenie 5. kontrolne (bez spostrze-
gania wzoru percepcyjnego) na te-
mat: Swiat patyczakéw.

¢) W éwiczeniach rzezbiarskich percepcja
wzrokowa bryt zréznicowanych pod
wzgledem ksztattéw i proporcji oraz
ich modelowanie w glinie: ¢wiczenie
1.Rodzina brytobtych, ¢wiczenie 2.Ro-
dzina brytwalcowatych, ¢wiczenie 3.
Rodzina bryt prostopadtosciennych, ¢wi-
czenie 4.Rodzina bryt ostrych, cwiczenie
5. kontrolne (bez spostrzegania wzoru
percepcyjnego) na temat: Zamek.

Klasall - spostrzeganie kontrastéw wartosci
wizualno-plastycznych: Rodzin barw..., Ro-
dzin linii..., Rodzin bryt... we wzorach percep-
cyjnych dla poszczegdlnych jakosci plastycz-
nychiich interpretacja plastyczna przez
dzieci. W ¢wiczeniach numer pie¢ - kontrol-
nych okre§lenie liczby oraz rodzajéw kontra-
stéw i tak: a) dla barwy éwiczenie na temat
Bitwa barw w krainie Ungo, b) dla linii ¢wicze-
nie na temat Linie w kosmosie, ¢) dla bryt é¢wi-
czenie na temat Dom Robota - dom Czarodzieja.
Klasa III - spostrzeganie jakosci wizualnych
w zwiazkach relatywnych. Celem ¢wiczen
jest ksztattowanie percepcji wzrokowej
dzieci w wyniku zmiennych wzrokowo «ja-
kosci wizualnych» zaleznie od otoczenia,

w jakim wystepuja i stymulacja aktywnosci
plastycznej dzieci okiem ich wytworzonych
doswiadczen wzrokowych. W ¢wiczeniach
numer pie¢ - kontrolnych dzieci wykonaja



Instytut Historii Sztuki UKSW

1. Krzys, lat 7, ,Rodzina barw niebieskich”, papier, farby
plakatowe, 1990. Fot. U. Szuscik

A

prace plastyczne na temat: a) dla barwy
Martwa natura, niebieskie butelki w otoczeniu
barw zielonych, b) dla linii Bitwa fal, c) dla
bryt Wiszgce miasto ™.

Zrealizowany program ukazat sa-
modzielno$éioryginalno$¢ wrozwiaza-
niach kompozycyjnych i jakosciowych
doswiadczanej wartosci wizualnej. Dzia-
tania te stworzyty dzieciom warunki do
eksperymentowania w zakresie formy
plastycznej i Srodkéw wyrazu plastyczne-
go. Taka stymulacja ,tworzy warunki do
wypracowania wtasnej struktury pojecio-
wej, wizualnej i jezykowej spostrzeganych
i doswiadczanych plastycznie jakosci wizu-
alnych. Struktura ta odgrywa role modelu
wewnetrznego, ktéry dzieci przeksztatcaja
iwzbogacaja w toku nowych doswiad-
czen wzrokowych i plastycznych oraz

23 U. Szuscik, Badania nad twérczoscig..., dz. cyt., s. 154-158;
taz, Ksztattowanie percepgji..., dz. cyt., s. 74-76.

jezykowych; z czasem stanie sie wewnetrz-
nym obrazem danej jako$ci wizualnej™.

Te propozycje ksztatcenia plastycz-
nego dziecka w mtodszym wieku szkolnym
opracowatam jako program edukacyjny,
ktéry zgtositam na konkurs ministerialny
w zakresie programéw szkolnych. Program
przeszed?t przez recenzje i zostat zatwier-
dzony do uzytku szkolnego w klasach I-III
szkoty podstawowej’s. Osoby zaintere-
sowane mogty i moga z niego korzystac,
wtaczajac w obreb realizowanych tresci
programowych na tym etapie ksztatcenia
dziecka jego catosé lub wybrane tresci.

Problem stymulacji twérczosci pla-
stycznej dziecka przez percepcje wzrokowa

24 U. Szuscik, Badania nad twérczoscig..., dz. cyt., s. 158.

25 U. Szuscik, Program autorski z zakresu ksztatcenia
plastycznego dziecka w mtodszym wieku szkolnym (kla-
sy I-11I) przeznaczony dla pierwszego etapu edukacyj-
nego, Katowice 1999 [wyd. I Maria Lorek]; Warszawa
2000 [wyd. IT Muza Szkolna].
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podjetam w kolejnych badaniach, ktérymi
objetam dzieci 2- i 3-letnie w przedszkolu®.
Interesowato mnie, jak wniknaé w struk-
ture bazgroty dzieciecej, ktéra jest dla mnie
swoistym fenomenem aktywnosci twor-
czej - rysunkowej dziecka, w czasie ktorej
przeksztatcen rozwijaja sie i integruja procesy
poznawcze w rozwoju sfery enaktywnej,
ikonicznej i symbolicznej?. Przy czym za Bru-
nerem przyjetam w badaniach: ,kody ikonicz-
ne - doswiadczenia z uktadami jakosci wizu-
alnych we wzorach percepcyjnych i dzietach
sztuki, kody symboliczne - kategorie opisowe,
werbalne w zakresie jako$ci wizualnych,
kody enaktywne - zalozone czynnosci mani-
pulacyjne, zwiazane z dziataniem plastycz-
nym (malowanie, rysowanie, rzezbienie)",
Szukatam odpowiedzi na pytanie,
w jakim zakresie percepcja wzrokowa
ksztattuje i przebudowuje dziatanie pla-
styczne dziecka w bazgrocie, czy jest to
mozliwe w tym okresie zycia, kiedy sys-
temy poznawcze rozwijaja sie i integruja,
wskazujac narozwdj? Sa to trudne pro-
blemy, ale trzeba podejmowac podobne
badania, aby m.in. wskaza¢ na wazno$¢
tego etapu rozwojowego dziecka w jego
rozwoju plastycznym i ogélnym. Bazgrota
obejmuje aktywnos$¢ rysunkowa i malar-
ska dziecka, celowo rozszerzytam badane
dziatania plastyczne o proby modelowania
bryty. Zaproponowana problematyke dzia-
tan plastycznych odniostam do pierwszej
czesci eksperymentu, ktory zrealizowa-
tam z dzie¢mi z klasy pierwszej szkoty
podstawowej?. Zorganizowatam warsztat
plastyczny dzieci i przeprowadzitam za-
jeciatak, jak realizowatam w wypadku

26 U. Szuscik, Bazgrota w twérczosci..., dz. cyt.

27].8. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia
z psychologii poznania, thum. B. Mroziak, Warszawa
1978, s. 530-534.

28 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji..., dz. cyt., s. 19-20;
taz, Bazgrota w tworczosci..., dz. cyt., s. 147; taz,
Badania nad twérczoscig..., dz. cyt., s. 153.

29 U. Szuscik, Ksztattowanie percepcji..., dz. cyt., s. 74.

dzieci z klasy pierwszej. Interesowato mnie
réwniez, naile 2- i 3-latki poradza sobie
z tego typu zajeciami na poziomie bazgroty.
Jedyna zmiana, jaka wprowadzitam, byto
zmodyfikowanie tematu zaje¢ dla dzieci,
aby bardziej odpowiadat ich mozliwosciom
recepcjiiprzezyc tresci w przetozeniu wzo-
ru percepcyjnego na aktywnos$¢ plastyczna.
Stad zaproponowatam temat ,W krainie...”
i tak pojawity sie spostrzegane barwy, li-
nie i bryty przez dzieci ,,W krainie barw...”,
»W krainie linii...", ,W krainie bryt..."”. Jak
zaczyna sie basn, tak rozpoczynata sie ich
przygoda plastyczna. Pozwolito to stwo-
rzy¢ klimat tajemnicy, czegos, czego do
konca nie potrafimy okreslié, co stopniowo
odkrywamy. Dzieci pracowaty z pasjaidu-
zym zaangazowaniem. Réwniez po zakon-
czeniu cyklu zaje¢ na barwy, linie i bryty
ogladaliSmy wybrane przyktady dziet sztu-
kiirozmawiali o spostrzeganych tam war-
tosciach plastycznych. ,,Celem podjetych
badan byta odpowiedz na pytanie, jak dale-
ce stymulacja percepcji wzrokowej dzieci
2-3-letnich ksztattuje ich zachowania mo-
toryczne, dziatanie, aktywno$¢ plastyczna
w zakresie barwy, linii i bryty. Zatozytam,
ze dziecko w toku eksperymentu rozwija
swoje umiejetnosci plastyczne w zakresie
ukierunkowanego spostrzegania koloru,
linii i bryty. [...] Tym samym zaktadatam,
ze w toku eksperymentu nastapit proces
aktywnego spostrzegania, czyli wtasnie in-
tegracji do§wiadczenia percepcyjnego i pla-
stycznego”®, co wywota zmiany w jakos$ci
pracy plastycznej dziecka.

sProgram dziatan plastycznych
z dzieémi 2-i 3-letnimi* - Barwa: ¢wiczenie
1. W krainie barwy czerwonej, ¢wiczenie 2.
W krainie barwy niebieskiej (il. 2), ¢éwiczenie 3.
W krainie barwy zéttej, cwiczenie 4. W krainie
barwy zielonej, ¢wiczenie 5. - kontrolne (bez

30 U. Szuscik, Bazgrota w tworczosci..., dz. cyt., s. 124; taz,
Badania nad twérczoscig..., dz. cyt., s. 163.

31 Tamze, s. 148-149; tamze, s. 163-164.



2. Marysia, lat 3, ,W krainie koloru niebieskiego”,
papier, farby plakatowe, 2015. Fot. U. Szuscik

spostrzegania wzoru percepcyjnego) na te-
mat Baloniki czerwone i zielone na balu u bom-
bek zo6ttych i niebieskich; Linia: ¢wiczenie 1.
W krainie linii prostych, éwiczenie 2. W krainie
linii krzywych, ¢wiczenie 3. W krainie linii ta-
manych, ¢wiczenie 4. W krainie linii ztozonych,
¢wiczenie 5. - kontrolne (bez spostrzegania
Wwzoru percepcyjnego) na temat Swiat pa-
tyczakow; Bryta: ¢wiczenie 1. W krainie bryt
obtych, éwiczenie 2. W krainie bryt walcowa-
tych, ¢wiczenie 3. W krainie bryt prostopadto-
Sciennych, ¢wiczenie 4. W krainie bryt ostrych,
¢wiczenie 5. - kontrolne (bez spostrzegania
WZoru percepcyjnego) na temat Zamek.
Wyniki, ktére dzieci uzyskaty po-
twierdzilty przyjete zatozeniaiw ,wyniku
eksperymentu dzieci ksztattowaty swoje
pojecia przedstawieniowe w zakresie barwy,
linii i bryty i poprzez réznicujace do§wiad-
czenia percepcyjno-plastyczne, nabyty
wlasciwej wiedzy percepcyjnej. Efektem
eksperymentu byt postepujacy proces ucze-
nia sie barwy, linii i bryty”s. Jest to edukacja
plastyczna ku tworczosci dziecka.

32 Tamze, s. 205; tamze, s. 164.
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PODSUMOWANIE

Zajecia plastyczne z dzie¢mi moga
i powinny by¢ dla nich ciekawa przygo-
da poznawcza, w ktérej odkrywaja swoje
mozliwosci. Jedng z takich mozliwos$ci daje
stymulacja ich dziatan plastycznych przez
percepcje wzrokowa przez u§wiadomienie
im bogactwa i réznorodnosci §wiata widzia-
nego i wlaczania tego doswiadczenia wzro-
kowego w ich aktywno$¢ plastyczna. Etap
ksztatcenia na poziomie edukacji elemen-
tarnej jest, jak wiemy, jednym z najwazniej-
szych etapéw w naszym zyciu i ksztattowa-
niu naszych potrzeb estetycznych, rozwoju
zdolnosci plastycznych oraz ksztattowaniu
obrazu swojej osoby. Sztuka zajmuje tu zna-
czace miejsce i bardzo wazne w tworzeniu
sytuacji twoérczych w edukacji i dla naszego
aktualnego jakiprzysztego zycia.
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STRESZCZENIE

Edukacja plastyczna na poziomie edukacji
elementarnej (przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej) jest jednym z waznych obszaréw
rozwojowych dziecka. Czesto jednak

w praktyce szkolnej jej mozliwosci nie sa
w petni wykorzystywane w toku pracy

z dzieckiem. W artykule wskazano na przy-
czyny takiej sytuacji w dydaktyce plastyki.
Mocny akcent zostat potozony na psycholo-
giczny wymiar ksztatcenia plastycznego
dziecka. W oparciu o swoje studia i badania
Autorka daje propozycje pracy z dzieckiem
2-3-letnim, w wieku przedszkolnym i z
dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym

w zakresie edukacji plastycznej. Przedsta-
wione zatozeniaiich realizacja z dzie¢mi
opieraja sie na stymulacji ich tworczosci
plastycznej w oparciu o ksztattowanie per-
cepcji wzrokowej w zakresie barwy, linii
ibryty. Jest to propozycja programu dydak-
tycznego z plastyki, ktéry potwierdzit
mozliwo$é rozwoju potencjatu twoérczego
dziecka przez dziatania plastyczne.

SLOWA KLUCZOWE
dziecko, rozwéj, ksztatcenie, plastyka, per-
cepcja wzrokowa, edukacja elementarna

SUMMARY

Art education at the level of elementary ed-
ucation (preschool and early school) is one
of the important areas of child develop-
ment. However, in school practice, its possi-
bilities are often not fully utilized when
working with children. The article indi-
cates the reasons for this situation in art
teaching. Strong emphasis was placed on
the psychological dimension of a child’s art
education. Based on her studies and re-
search, the author offers a proposal for
working with a 2- or 3-year-old child at
preschool age and with a child at early
school age in the field of his or her art edu-
cation. The presented assumptions and
their implementation with children are
based on stimulating their artistic creativi-
ty based on shaping their visual perception
in terms of color, line, and shape. This is

a proposal for an art teaching program that
confirmed the possibility of developing

a child’s creative potential through artistic
activities.

KEYWORDS
child, development, education, art, visual
perception, elementary education
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