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Podczas analizy mysli estetycznej i dydaktycznej Romana Ingardena,
udalo mi si¢ dotrze¢ do malo znanego artykutu tegoz polskiego filo-
zofa. Mam na mysli odczyt, wygloszony na Walnym Zgromadzeniu
Stowarzyszenia Dyrektoréw Szko6t Srednich we Lwowie 4 IV 1938
roku, ktéry odnosit si¢ do tematéw dydaktycznych i poniekad faczyt
sie z mys$lg estetyczng filozofa. Podstawg niniejszego wydania jest
rozprawa, ktéra Roman Ingarden zamiescit w czasopismie ,, Muzeum”
w czerwcu 1939 roku, w zeszycie II (s. 69-96), nadajac jej tytut: O roli
podrecznika w nauczaniu w szkole $redniej.

Analiza mysli Ingardena postuzyta za podstawe do napisania roz-
prawy: Estetyka i dydaktyka. Jak nauke o pieknie tgczy¢ z nauczaniem
jezyka polskiego?

Natalia Spychalska

* ok ot

Roman Ingarden
O roli podrecznika w nauczaniu w szkole Sredniej*

I.

Uwagi moje na temat roli podrecznika w nauczaniu w szkole §redniej
maja stanowic jedynie zagajenie dyskusji w sprawie, ktora wydaje

' Odczyt wygloszony na Walnym Zgromadzeniu Stowarzyszenia Dyrektoréw
Szkoét Srednich we Lwowie 4 IV 1938 .
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mi si¢ do§¢ wazna, zeby ja na nowo poruszy¢. Nie zamierzam dac
jakiej$ wlasnej teorii na ten temat. Bede mowil o rzeczach, jak sadze,
powszechnie znanych, cho¢ moze nie zawsze dos¢ docenianych wich
doniostosci dla wynikow, jakie uzyskujemy w nauczaniu. Ogranicze
sie tez do spraw $cisle ztaczonych z praktyka szkolng, bez nawigzy-
wania do ogdlnych teorii pedagogicznych lub dydaktycznych.

Istnieja, jak wiadomo, rézne poglady na role podrecznika w na-
uczaniu. Jednym z nich jest poglad negatywny, ktory glosi, ze pod-
recznik poza, by¢ moze, nauczaniem filologii klasycznej i jezykow
nowozytnych jest wlasciwie niepotrzebny, ze mozna si¢ bez niego
obejs¢, gdyz o warto$ci wynikow nauczania rozstrzyga, $cisle biorac,
tylko jeden czynnik: nauczyciel; wigcej, ze podrecznik grozi niebez-
pieczenstwem stosowania tzw. ,metody paznokciowej”, ze krepuje na-
uczyciela w wyborze metody i materiatu nauczania, ze ,wszystkiego”
powinno si¢ ucznia nauczy¢ w szkole i to droga heurezy, dyskusji
itp., a cala praca domowa ucznia polega najwyzej na ,,powtdrzeniu”
materiatu przerobionego na lekcji, co mozna uzyskac przy pomocy
notatek, zrobionych przez ucznia w szkole.

Sadze, ze poglad ten - jakkolwiek do$¢ modny u nas w pewnym
czasie — jest falszywy i to nie mniej falszywy jak ten, ktéry znow
chcialby cale nauczanie oprze¢ na podreczniku, a role nauczyciela
ograniczy¢ do minimum. Nalezy im obu przeciwstawic poglad trzeci,
ktéry glosi, ze istniejg co najmniej dwie formy nauczania w szkole
sredniej, ktére na wzajem si¢ postuluja i uzupelniaja: jedna to tzw.
»Zywe nauczanie” przez nauczyciela we wspotpracy z uczniami, druga
to uczenie si¢ ucznia przy pomocy podrecznika. Ten wtasnie poglad
bede sie staral tu rozwing¢ i uzasadnic.

O falszywosci pogladu odmawiajgcego znaczenia podrecznikom
w nauczaniu w szkole $redniej i domagajacego sie jak najwiekszego
ograniczenia ich stosowania, §wiadczg najlepiej skutki, jakie pocigga
za sobg nauczanie prowadzone w mys$l haset tego pogladu. Wyste-
puja one dobitnie po ukonczeniu szkoty sredniej na terenie studiow
uniwersyteckich, ale nie mniej wyraznie pojawiajg si¢ juz w czasie
nauki w szkole $redniej.
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Wychowankowie szkoét srednich, w ktérych nie postugiwano sie
w sposob nalezyty podrecznikami, odznaczaja si¢ przede wszystkim
brakiem lub przynajmniej niedorozwojem umiejetnosci popraw-
nego czytania tekstow teoretycznych; nie umieja wigc na ogé! trafnie
uchwyci¢ mysli zawartej w tekscie ani zrozumie¢ zwigzku rzeczowego
ilogicznego miedzy zadaniami. W nastepstwie tego nie umieja podac
ani dyspozycji, ani streszczenia tekstu przeczytanego. Nie posiadajg
nalezycie rozwinietej umiejetnosci poprawnego pisania, a wiec przede
wszystkim umiejetnosci ksztaltowania jasnych i jednoznacznych zdan
i komponowania calo$ci teoretycznych wyzszego rzedu, przejrzyscie
zbudowanych i konsekwentnie rozwijajacych logicznie uczlonowana
mysl autora. Nie sg tez przyzwyczajeni do czytania ksigZzek teoretycz-
nych (naukowych), a co gorzej, nie odczuwajg potrzeby ich czytania.
Nie posiadajg wigc na ogél pedu do samoksztalcenia si¢ i nie sg do
niego, $cisle biorgc, psychicznie przygotowani. Negatywne wyniki
przy egzaminach uniwersyteckich sg tez nieraz po cze$ci nastepstwem
tego, ze kandydaci nie umieja poprawnie i owocnie postugiwac si¢
podrecznikami i ksigzkami naukowymi. Tracg wskutek tego wiele
czasu bez pozadanych wynikdéw.

W czasie nauczania w szkole $redniej rychlo tez wystepujg ujemne
nastepstwa niedoceniania roli podrecznikow w nauczaniu. Przede
wszystkim odbija si¢ to zgubnie na uczniach stabszych umystowo,
ktorych by w innych warunkach mozna uratowa¢, a przynajmnie;j
w wydatny sposob im dopomdc i przez to zmniejszy¢ ilo$¢ ,repe-
tentow” lub tez takich ucznidéw, ktérzy po pewnej ilosci wlasciwie
zmarnowanych lat muszg opuscic szkote $rednig, petni zniechecenia
i nienawisci do szkoty. Uczniowie stabszych zdolnosci sg bowiem bez
pomocy podrecznikow zupelnie bezsilni i bezradni. Sg zbyt mato
lotni, zeby podczas lekcji nie tylko cho¢ w pewnym stopniu opano-
wac przerabiany material, ale nawet percypowac go w sposéb, ktdry
umozliwitby im jego odtworzenie po powrocie ze szkoty do domu.
Jezeli sg pozbawieni podrecznika lub nie umiejg si¢ nim postugiwac,
lub wreszcie, jezeli maja podrecznik nieodpowiedni, wtedy nie moga
sie przygotowac do lekcji nastepnych, a tym samym z nich korzystac.
Zeby mogli dopoméc sobie wlasnymi notatkami, o tym réwniez nie
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ma mowy, albowiem wlasnie stabi uczniowie nie umiejg ich wcale
pisa¢. Nastepstwem tego polozenia jest ratowanie sie tzw. ,,korepe-
tycjami”, ktore, jednakze s3 przewaznie takie, ze raczej szkodzg niz
dostarczajg istotnej pomocy uczniom stabo uzdolnionym, abstrahujac
juz od tego, ze s3 polaczone z osobnym wydatkiem.

Innym skutkiem niedoceniania roli podrecznika jest nietrwatos¢
wiedzy juz nabytej przez uczniéw, wobec niemoznosci powtdrzenia
przerobionego materialu w sposéb poprawny. Laczy si¢ z tym maty
zasob wiedzy ,gotowej”, ktdry juz w wyzszych klasach szkoly sredniej
ogromnie utrudnia nauczanie. O ile za$ pewna wiedza zachowuje
si¢ u ucznidw, to uderza czesto brak jej rzeczowego i logicznego
uporzadkowania. Stanowi ona raczej pewien zbior luznych, czesto
chaotycznych wiadomosci, co ze swojej strony wplywa na zmniej-
szenie si¢ zasobu wiedzy gotowej i na jej nietrwatos¢. Prowadzi to
z biegiem lat réwniez do niedorozwoju umiejetnosci logicznie upo-
rzadkowanego myslenia tudziez opanowywania wiekszych calosci
teoretycznych. Pokazuje si¢ to dobitnie w wyzszych klasach szkoly
sredniej, gdy obu tych umiejetnosci musimy wymagac od uczniow,
poniewaz zmusza nas do tego zardwno material nauczania jak i typ
pracy umyslowe;.

Fakty przytoczone $§wiadczg, Ze bez wystarczajacego i trafnego
postugiwania si¢ w szkole $redniej podrecznikami nie uzyskujemy
dobrych wynikéw nauczania. Zeby jednak uzyskaé wyniki lepsze,
trzeba nie tylko odwolac¢ si¢ do pomocy dobrych podrecznikéw, lecz
nadto trzeba umiec¢ je odpowiednio stosowa¢. W tym celu jednak
trzeba przede wszystkim jasno u§wiadomic¢ sobie dlaczego i do
cz e go potrzebny jest podrecznik przy nauczaniu w szkole $redniej,
jakie s3 jego istotne funkcje w nauczaniu.

IT

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze nie wszystkie ksigzki uzywane
w szkole do nauczania sg ,podrecznikami” w znaczeniu, ktérym
bede si¢ w dalszym ciggu postugiwal. Tak wiec mamy: 1) ksigzki,
ktore stanowig zbiory wlasciwych przed miot6w nauczania.
Naleza tu teksty oryginalne autoréw — wypisy literackie, zbiory zadan
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matematycznych itp., z drugiej strony za$ tzw. ,,czytanki” przy na-
uczaniu jezykéw obceych, a wiec zbiory tatwych tekstow-przykladow
z zakresu danego jezyka. Postugujemy sie 2) ksigzkami pomoc-
niczymi, jak np. stowniki, encyklopedie, dzieta ,popularne”,
lektura uzupetniajaca itp. Wreszcie 3) istnieja ,,podreczniki” w wez-
szym i wladciwym tego stowa znaczeniu. Odznaczajq si¢ one przede
wszystkim tym, ze zawieraja wybor najwazniejszych wiadomo -
$ci o przedmiotach pewnej dziedziny wiedzy; ,,wiadomosci”, czyli
gotowych wynikéw badan w zakresie pewnej nauki. ,,Gotowe” s te
wyniki w tym sensie, iz uwazane s3 w chwili pisania podrecznika
za a) zadowalajace odpowiedzi na pewne zagadnienie, b) za prak-
tycznie niewatpliwe, tzn. takie, ktore zostaly przez uczonych wielo-
krotnie przedyskutowane i ostaly si¢ wobec zarzutow i watpliwosci,
jakie przeciwko nim wytoczono. ,Wyniki” za$, to nie znaczy tylko
same twierdzenia, ale i ich uzasadnienia. Ale oczywiscie nie kazdy
zbidr gotowych wynikow w pewnej dziedzinie wiedzy jest juz ipso
facto ,podrecznikiem”. Czasem bowiem i rozprawa naukowa (np.
komunikat badawczy) nie jest niczym innym jak takim ,,zbiorem
wiadomosci”. Istotne dla podrecznika jest to, ze ten wybdr gotowych
wiadomosci a) jest przeznaczony dla pewnej specjalnej kategorii czy-
telnikdéw, b) ma spelni¢ wobec nich pewne szczegdlne funkcje dy-
daktyczno wychowawcze. Te dwa wzgledysanadrzedne, one to
decyduja 1) o doborze ,,materiatu” czyli zespotu wiadomosci, 2) o spo-
sobie jego uporzadkowania i 3) o sposobie jego przedstawienia, przy
uwzglednieniu naturalnie specyficznych wtasciwosci ,materiatu”,
ktory w danym wypadku wchodzi w rachubg. Jakie to sg te funkcje
dydaktyczno-wychowawcze, ktére podrecznik ma spelni¢ w specjal-
nym wypadku nauczania w szkole $redniej, to wlasnie sprawa, ktorej
rozwazenie w ogélnych zarysach stanowi zadanie tego artykutu.
Co za$ do kategorii czytelnikoéw, dla ktorych podrecznik jest prze-
znaczony, to oczywiscie rozpada si¢ ona na wiele réznorodnych ty-
pow, ktdrych tu nie mozna omawia¢, ogdlnie jednak biorac, chodzi
o czytelnikdéw, ktdrzy z powodu swego wieku i ogélnego stanu rozwoju
umystowego i psychicznego lub tez z uwagi na zaséb posiadanej wie-
dzynie s3 jeszcze zdolni do tego,bysamodzielnie
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odkrywa¢ pewne prawdy naukowe, ktérych jednak mozna i nalezy
z tymi prawdami zaznajomi¢, czy to dlatego, Ze bedg one im
pozniej w zyciu w jakikolwiek sposob przydatne, czy tez dlatego,
ze przez zaznajomienie si¢ z nimi wyc¢wicza sie takie lub inne ich
sprawnos$ci umystowe lub moralne.

Dalsze me wywody dotyczg jedynie podrecznikéw w podanym
tu waskim znaczeniu.

Wiréd roznych odmian nauczania nalezy dla naszych celow wzigc
pod rozwage dwa, stusznie przeciwstawione przez Z. Mystakowskiego:
tzw. ,Zywe nauczanie” przez nauczyciela i nauczanie za pomocg pod-
recznika®. Zajme sie tu przede wszystkim owym ,Zywym naucza-
niem” albowiem, jak sadze¢, wlasnie pewne szczegélne, a istotne jego
wlasciwosci sprawiajg, zZe ono nie wystarcza i ze rodzi si¢ potrzeba
postugiwania si¢ inng formga nauczania: przy pomocy podrecznika.

Jakie jest gtowne i najwazniejsze, cho¢ nie jedyne, zadanie nauczy-
ciela w jego pracy bezposredniego, ,,Zywego” nauczania? Polega ono
na tym, zeby w uczniu wywota¢ pewien szczegdlny proces psychiczny,
mianowicieproces poznawczy,ipokierowacjego przebiegiem.
W procesie tym, schematycznie rozwazanym, mozna wyrdznic trzy
fazy: a) dowiedzenia si¢ czego$ o czyms, b) krystalizowania si¢ za-
gadnienia, ¢) poszukiwania i znalezienia odpowiedzi na powstale
zagadnienie.

Jak na innym miejscu staratem sie pokazac®, kazde pytanie (w sen-
sie zdania pytajnego) wiedzie ze sobg pewne zalozenia i zawiera sze-
reg elementéw wiadomych, ktdre okreslaja pod ré6znymi wzgledami
przedmiot wyznaczony przez podmiot pytania. Précz tego do tresci
pytania nalezy zawsze pewne slowo lub zespdt stow, ktory wyzna-
cza ,niewiadomg”, a wiec to, czego nie wiemy jeszcze, a czego przy
pomocy pytania chcemy sie dowiedziec. Jezeli wiec np. pytam: ,,pod

* Por. Z. Mystakowski, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny, Lwéw, Ksiggarnia
Pedagogiczna, 1936. Cenna ta rozprawa zawiera szereg twierdzen trafnych i godnych
zywego poparcia. Wywody moje w niektdérych punktach zbiegaja si¢ z pogladami
Mystakowskiego.

* Por. ,Essentiale Fragen”, Halle, 1925, rozdziat L.
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jakim katem przecinajg si¢ przekatne w kwadracie?”, to do elementéw
»~wiadomych” naleza: a) ,,przekatne w kwadracie”, b) ,,przecinaja si¢”,
c) »kat”, niewiadoma za$ okreslajg stowa ,,pod jakim katem (przeci-
naja si¢)”. Azeby moc to pytanie postawic lub chocby je tylko popraw-
nie rozumie¢, trzebaz gory wiedziec: 1) co to jest kwadrat, 2) co to
jest przekatna, 3) ze w kwadracie istnieja przekatne, 4) co to znaczy,
ze pewne linie sie przecinaja, wreszcie 5) co to jest kat (ptaski) mie-
dzy prostymi. To jest ta niezbedna ,wiedza wyjsciowa”, ktérag musze
rozporzadzaé, zeby uswiadomié sobie zagadnienie. Zeby je rozwigzaé
musze mie¢ wiedze znacznie obszerniejsza, musze m. in. znac ,za-
ozenia pytania”, a wigc te twierdzenia o kwadracie, przekatnych,
katach itd., ktdére nie sg wyluszczone w pytaniu, ale przez jego tre§¢
s implicite wyznaczone i ktéore motywuja sposob rozwigzania
zagadnienia®. ZaloZenia te nie zawsze muszg by¢ prawdziwe. Od tego
jednak, czy sg prawdziwe, zalezy st uszn o § ¢ samego pytania, aco
wiecej, prawdziwos¢ jego rozwigzania. Totez bardzo wazna rzeczg dla
wszelkiej proby rozwigzania pewnego zagadnienia jest uswiadomienie
sobie jego zalozen, zbadania ich prawdziwosci, a zarazem stusznosci
samego pytania.

Oto6z pierwsza faza ,,Zywego nauczania” ma za zadanie dostarcze-
nie uczniowi tej ,wiedzy wyjsciowej” (wstepnej). W jaki sposéb sie
to dokonuje, czy np. przez bezposredni pokaz pewnych przedmio-
tow i kierowanie przebiegiem ich obserwacji przez uczniéw, czy tez
w drodze udzielenia po prostu pewnych informacji, czy w drodze
heurezy lub dyskusji itp. — to sprawa, ktdrej trafne rozwigzanie zalezy
od wielu réznych czynnikéw (jak np. rodzaj przedmiotu rozwazan,
stan wiedzy klasy, typy umystowe uczniéw, typ umyslowy nauczyciela
ijego sprawno$ci nauczania). Mozna ja przeto rozwigzywac w rozma-
ity sposob, zaleznie od okolicznosci. Bledem dydaktycznym byloby
trzymanie sie pewnego state go schematu postepowania. W jaki-
kolwiek jednak sposéb dostarczono uczniowi ,wiedzy wyjsciowe;j”,
wazne jest dla owocnosci dalszego przebiegu Zywego nauczania, Zeby

* Tu nalezy np. w przytoczonym pytaniu zalozenie, ze przekatnie w kwadracie
w ogdle sie przecinaja.
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odznaczata si¢ ona dwoma momentamidynamicznymi:a) zeby
miata zdolnos¢ budzenia uwagi ucznia i skierowania jego zaintereso-
wania ku przedmiotom, o ktorych mowa, a w szczegdlnosci ku tym ich
wlasnosciom, ktdre w dalszym ciggu procesu poznawczego odegraja
istotng role, b) zeby dawala uczniom na razie cho¢by tylko wyczucie
pewnego bra k u wiedzy, czego$ niewiadomego czy niewyjasnionego,
zeby wiec budzita w uczniu zywe zagadnienie: uczen musi odczuwac
sam potrzebe postawienia pewnego pytania.

W drugiej fazie Zzywego nauczania, ktdrg nazwatem fazg krysta-
lizowania zagadnienia, dokonujg si¢ w uczniu proby u§wiadomienia
sobie tego, co jest niewiadome, czy tez, co ma by¢ wyjasnione. Moga
sie one dokonywac na dwu drogach (a dobrze jest, jezeli sie¢ dokonujg
na obu): a) w nastawieniu na pewng sytuacje przedmiotowa,
stworzong przez wiedz¢ wyjsciows, uczen stara si¢ wykry¢ w niej
pewien element nieznany czy tez pewna niejasnosc i pojaé, czym jest
to, czego jeszcze nie wie, b) z drugiej strony usiluje znalez¢ trafne
nazwanie lub w ogdle okreslenie jezykowe niewiadome;j®. Musi si¢ to
odbywac w §cistej tacznosci z wiedzg wyjsciowq i - jezeli tak mozna
powiedzie¢ — na jej tle. Wiedza wyjsciowa sktania nas wlasnie do
uswiadomienia sobie i okreslenia niewiadomej. W tacznosci tez z nig
dochodzi - jako kulminacja tej fazy Zywego nauczania - do wyraz-
nego sformufowania pytania. Cata ta faza jest w normalnym wypadku
szeregiem prob. Zwykle bowiem nie od razu udaje si¢ uczniowi wie-
dzie¢, czego nie wie, nie od razu okresli¢ niewiadoma, nie od razu
wreszcie sformutowaé pytanie. Nie od razu, albowiem w wysitkach
swych narazony jest na szereg zawoddw czy bledow, dopdki osta-
tecznie nie uda mu sie sformutowac pytania w sposébpoprawny,
tzn., dopoki nie postawi pytaniaa) tra fn e g o, tzn. wyznaczajacego
te wlasnie niewiadoma, o ktéra moze chodzi¢ na tle posiadanej wie-
dzy wyjsciowej, b) stusznego, czyli wiodacego z sobg same tylko
prawdziwe zalozenia, c¢) sformulowanegojednoznacznie —-ito

* Nie jest to oczywiscie jeszcze to samo, co wykrycie tego, co na miejsce niewia-
domej musi by¢ podstawione, Zeby zagadnienie zostalo rozwigzane.
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zaréwno co do elementéw wyznaczajacych wiadome, jak i elementéw
okreslajacych niewiadomg zagadnienia.

Rola nauczyciela w tej fazie jest bardzo wazna, a zarazem trudna.
Wazna, bo musi czuwac nad tym, by ostatecznie utworzone pyta-
nie posiadato wtasnie podane cechy. Musi wigc umie¢ pojawiajace
sie probne sformulowania podtrzymac w tym, co w nich jest trafne
i stuszne, a zarazem zwrdci¢ uwage na ich wady i dopomdc do po-
prawnego sformulowania pytania. Trudna za$ jest jego rola, gdyz musi
to uczynic¢ w sposob dyskretny, tzn. musi tak kierowac procesem kry-
stalizowania si¢ w uczniu zagadnienia, Zeby z jednej strony uszanowac
samorodno$¢ i samodzielnos¢ tego procesu, a réwnoczesnie przeciez
wplywac na jego przebieg, starac si¢ go przyspieszy¢ i pokierowac nim
we wlasciwym kierunku. Jak to mozna zrobic i jakie s3 rézne spo-
soby osiagniecia celu, to jedna z najtrudniejszych spraw metodologii
nauczania, o ile mi wiadomo, nalezycie dotychczas niewy$wietlona’.
Omawianie jej jednak odwiodtoby nas od wlasciwego tematu.

Trzecia, rownie doniosty fazg procesu zywego nauczania, jest po-
szukiwanie i znalezienie odpowiedzi na postawione pytanie wraz
z odpowiednim jej uzasadnieniem. I ta faza ma swoje podokresy;,
trudnosci w nich wystepujace i szereg prob ich przezwyciezenia.
Nie bede jej juz blizej omawiac, zaznacze tylko, ze i w tym wypadku
bardzo istotnym warunkiem udania si¢ nauczania, jest, Zeby proces
ten byl ak t y wny m sposobem zachowania si¢ ucznia pod czujng
opieka i przy pomocy nauczyciela. Jak wielka i jakiego rodzaju jest
w tym wypadku pomoc nauczyciela, to zalezy od wielu roznych i nie
zawsze wspolistniejacych okolicznosci, a wigc m. in. zaréwno od tre-
$ci pytan, ktore nalezy rozwiazac (inaczej przedstawia sie ta sprawa
wroéznych przedmiotach nauczania, a nawet inaczej w réznych
dziataniach tych przedmiotow!), jak od typu umystowego i dojrza-
tosci psychicznej ucznidw. Pomoc ta jednak nie moze nigdy stac sie
zbedna. Nie nalezy - ze si¢ tak wyraze — oczekiwaé cuddw i mysled,
ze miodzi i niewprawni, cho¢ nawet bardzo zdolni uczniowie beda

¢ Prawde méwiac, powinni sie nig byli zaja¢ wszyscy, ktorzy z takg namietnoscia
propagowali u nas tzw. metody heurystyczne.
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mogli samodzielnie rozwigzywac¢ zagadnienia, ktére cho¢ dzi$ dla
nas, ludzi dojrzatych, s3 moze czgstokro¢ trywialne i fatwe, wymagaty
niegdy$ do ich rozwigzania wysitkéw umystow nie tylko dojrza-
tych i samodzielnych, ale czestokro¢ i genialnych, a czasem i prob
calych pokolen badaczy. Czesto i tzw. ,naprowadzanie” uczniéw
przez nauczyciela na wlasciwe rozwigzanie zagadnienia nie wystarczy,
poniewaz wymaga ono rozporzadzania pewnymi wiadomosciami,
ktorych uczen jeszcze nie posiada i ktérych sam na lekcji zdobywac
nie moze. Trzeba mu ich dostarczy¢. Chodzi tylko o to, zeby przy tym
nie ostabi¢ aktywnos$ci umystowej ucznia, Zeby proces percypowania
tych wiadomosci odbywal si¢ rownie Zywo i w tej samej koncentracji
jak poprzednie fazy nauczania. Na tym wilasnie polega kunszt utalen-
towanego nauczyciela, Zeby nawet wowczas, gdy po prostu dzieli sie
z uczniami pewnymi wiadomosciami, ci nie przyjmowali ich biernie
i bez wlasnego wysitku, lecz zeby rozpoczety w nich proces poznawczy
rozwijal si¢ aktywnie dalej, przy oparciu si¢ ich o elementy, ktérych
im nauczyciel dostarcza.

Proces Zywego nauczania i uczenia si¢ ucznia w szkole jest wiec,
krotko méwiac, pewnym szczegélnym procesem spolecznym,
ktory dokonuje si¢ przy czynnym wspotudziale nauczyciela, ucznia
i jego kolegdw. Ten wtasnie jego spoteczny charakter sprawia, Ze
niezbednym warunkiem jego owocnego dokonania si¢ jest istnienie
kontaktu psychicznego miedzy nauczycielem, uczniem i jego
kolegami. Ow kontakt psychiczny moze mie¢ rézne formy. Przede
wszystkim, cho¢ wcale nie wylacznie, polega on na wzajemnym r o -
zumieniu sie uczniainauczyciela. Uczen - dla dokonania si¢
Zywego nauczania — musi rozumie¢ mysli nauczyciela, a wiec jego
twierdzenia, pytania, nowe twierdzenia, ich uzasadnienia, zwigzki
logiczne i rzeczowe miedzy twierdzeniami. Nauczyciel za§ musi nie
tylko rozumiec zdania lub stowa wypowiadane przez ucznia, ale nadto
musi ze sposobu zachowywania si¢ ucznia dowiedzie¢ sig, jakie sie
w nim dokonujg przebiegi psychiczne, jak reaguje on na dostarczane
mu bodzce intelektualne, co rozumie lub zrozumial, a co jest mu
jeszcze niejasne, co sprawia mu trudnoscii dlaczego, czy zostal w nim
obudzony proces zainteresowania i w jakim kierunku, czy i jakie
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odbywaja sie w nim procesy uczuciowe, chceniowo-pozadaniowe itd.
Nauczyciel musi rozumie¢ nie tylko to, co uczen don moéwi, ale i co
chcial, lecz czego nie umial doktadnie powiedzie¢ i z jakiego podloza
psychicznego jego odpowiedz wyrasta. Musi wreszcie rozumie¢, jezeli
uczen nie daje odpowiedzi, dlaczego tak sie dzieje.

Odbywanie si¢ procesu poznawczego w uczniu ma na celu dwie
rozne sprawy: a) strone teoretyczng i b) praktyczna. W pierwszym
wypadku chodzi o to, Zeby proces poznawczy dokonat si¢ wlasnie
na taki, a nie inny temat i doprowadzit do zaznajomienia si¢ ucznia
z takimi, a nie innymi twierdzeniami, w drugim za$ wypadku o to,
zeby przez samo dokonanie si¢ w uczniu proceséw poznawczych
wyrabialy sie w nim odpowiednie sprawno$§ci poznawcze
(obserwacyjne, logiczne, jak np. sprawnosc¢ tworzenia poje¢, formu-
fowania mysli, méwienia jednoznacznego poprawnie zbudowanymi
zdaniami, nadto aktywnos$¢ w tworzeniu pytan i w poszukiwaniu
rozwigzanitp.), tudziezpozgdane wychowawczo reakcje
psychiczne, wszczegdlnosci emocjonalne, chceniowe itd.

Spdr miedzy tzw. ,realistami” i ,formalistami” w pedagogice i dy-
daktyce dotyczy pytania, ktéra z tych stron procesu poznawczego jest
w nauczaniu donio$lejsza. Nie miejsce tu na blizsze jego rozwazanie
lub rozstrzygniecie. Najprawdopodobniej zadna ze zwalczajacych
sie stron nie ma racji, gdyz oba cele maja w procesie nauczania swa
doniosto$¢, a ktéry z nich jest wazniejszy, tego nie mozna powiedzie¢
catkiem ogolnie, albowiem w réznych fazach i odmianach tego pro-
cesuraz jeden, raz drugi wybija si¢ i musi si¢ wybija¢ na czoto. W kaz-
dym razie polozeniew yt 3 czne go nacisku nastrone ,,praktyczng”
nauczania przypomina znane powiedzenie J6zefa Pilsudskiego o no-
woczesnej maszynie pospiesznego pociagu, do ktorej zamiast wozéw
pulmanowskich przywigzano na nitce igle. Przy nalezytym jednak
uwzglednieniu o bu celéw procesu nauczania istotnym wydaje sie,
zeby proces poznawczy dokonat sie przyosobistym zaanga-
zowaniu sie psychicznym ucznia, Zeby stal sie dla niego
pewnym ,zdarzeniem” w jego zyciu, czyms, co przez wyzsze napiecie
psychiczne i ew. zwigzane z tym emocje odcina si¢ w jego Zyciu od
szarego tla przezy¢ obojetnych. Oczywiscie nie nalezy przypuszczac,
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ze w ciagu cale go nauczania w szkole mamy nieustannie stara¢
sie 0 wywolywanie tego rodzaju ,,zdarzen” w zyciu ucznia. Chodzi
jedynie o to, zeby si¢ one pojawialy we wszystkich kwestiach, ktére
stanowigistotny krok naprzod w nauczaniu danego przedmiotu
lub w fazie rozwojowej umystowosci ucznia.

Proces poznawczy, ktdry jest dla ucznia ,,zdarzeniem”, mozna
znacznie fatwiej wywolac wbezposrednim kontakcie
nauczyciela z uczniem niz w jakikolwiek inny sposob’. Kontakt ten
bowiem d o pin guje nauczyciela intelektualnie i emocjonalnie —
o ile tylko jest on rasowym nauczycielem: budzg si¢ w nim wowczas
i wzmagajg sity psychiczne, ktdre z jednej strony prowadza do wyzszej
koncentracji psychicznej i do opanowania calosci teoretycznej, ktéra
ma uczniom swym przekazac, a z drugiej sa potrzebne do sprawnego
i sugestywnego przedstawienia sfownego danych spraw teoretycznych,
do wyrazenia wreszcie sposobem zachowania si¢ pewnych stanow
psychicznych. Ten wlasnie ,,zywy” sposob mdéwienia, ktéry pozwala
na fatwg do zrozumienia i pobudzajacg aktywne sity stuchacza bu-
dowe zdan, na dobranie stéw zywych, pelnych bezposredniego kon-
taktu z rzeczywistoscia, ktore narzucajg stuchaczowi odpowiednio
wyraziste wyobrazenia przedmiotdw przez nie oznaczonych, a przez
to ulatwiajg zrozumienie spraw, zagadnien i zwigzkéw miedzy nimi,
jest m. in. tym, co Zywe nauczanie robi tak sprawnym i doniostym
i czymys, co si¢ nie da zastgpi¢ zadnym innym srodkiem czy sposobem
nauczania. Ten sposdb mdéwienia zarazem da si¢ w petni zrealizowac
jedynie tam, gdzie jeden czlowiek mdéwi bezposrednio do innych
ludzi, gdy z nimi rozmawia, cho¢by to nawet byla rozmowa - jezeli
tak mozna powiedzie¢ - jednostronna, tzn., gdy stuchacze gtosno nie
odpowiadaja. Aleita ,jednostronna” rozmowa jest jednak rozmowa,
albowiem stuchacze w rozmaity sposéb reaguja psychicznie na to,
co stysza, i mimo woli wyrazaja to w sposobie swego zachowania
sie. Dobry nauczyciel lub wyktadowca to zauwaza lub choc¢by wy-
czuwa, a to z kolei wptywa na jego sposob moéwienia. W wypadkach

7 W zasadzie nie jest wykluczone, ze moze si¢ on odby¢ takze przy czytaniu
ksiazki, ale dochodzi do tego raczej u umystéw dojrzalszych lub calkiem dojrzatych.
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specjalnych moze go sposob reakcji psychicznej stuchaczy intelektu-
alnie podniecac i umozliwia¢ mu jeszcze bardziej dosadny i sprawny
sposob moéwienia. MozZe go zarazem podnieci¢ takze emocjonalnie
i doprowadzi¢ do owego ,,rozumienia” si¢ uczniéw i nauczyciela, ktore
bez powstania jednej wspdlnej emocji nie daloby si¢ osiagnaé. Emocje
wprawdzie niejednokrotnie przeszkadzajg przy czysto intelektualne;j
pracy. Ale istniejg zarazem emocje, ktore sprawiaja, ze si¢ tak wyraze,
iz dusze ludzkie ot wieraja si¢ na otaczajacy je Swiat, Ze staja sie
dostepne poznaniu spraw, ktore bez tej podktadowej emocji w ogole
nie odstaniajg si¢ przed czlowiekiem w ich wlasnej, Zywej postaci,
w ich charakterze rzeczywistosci. Dotyczy to zwlaszcza wszelkich
warto$ci, moralnych, estetycznych czy innych. Te specjalnego rodzaju
emocje nie oslepiaja ani nie ostabiajg sprawnosci poznawczych, lecz
przeciwnie, budza je i dopomagaja do ich sprawnego odbycia sie.
Oto6z tego zywego sposobu mdéwienia niepodobna lub prawie nie-
podobna zrealizowa¢ w pisaniu ksigzki o charakterze teoretycznym?®.
W tym wypadku nie umiemy na ogoét pisac tak, jak méwimy ,na
zywo”. Byloby to zresztg nawet niewskazane wszedzie tam, gdzie
chodzi o napisaniedobrego podre¢cznika. Tylko ktos, kto nie
uswiadamia sobiewta§ ciwych funkcji podrecznika, moze chcie¢
i prébowac pisac go tak, jak sie pisze tzw. ,,ksiazki do czytania”, prace
popularyzacyjne itp. Podrecznik powinien by¢ — jak to sie zazwyczaj
moéwi — ,,dobrze” napisany. Ale to ,,dobrze” moze jedynie znaczy¢, iz
powinien by¢ pisanyodpowiednio do celow, dla ktérych uzy-
skania jest przeznaczony. I oto trzeba sobie wyraznie uswiadomic,
ze pewne, cze$ciowo juz omowione wlasciwosci nauczania zywego
sprawiaja, iz jest ono tylkojednga z form nauczania, ktéra do-
maga si¢ uzupetnienia przez inng, odmienna, t3 wlasnie, ktéra moze
by¢ zrealizowana przy pomocy podrecznika. Wlasnie m. in. z uwagi
na wlasciwosci zywego mdwienia i rozmowy z jednej strony, a na
wlasciwosci jezyka, ktédrym postugujemy si¢ przy pisaniu, podrecznik
(a moze i ksigzka w ogble) nie moze i nie ma zastapic
nauczyciela. Aleiodwrotnie: Zywe nauczanie przez nauczyciela

® Oczywidcie inaczej sie sprawa przedstawia w dzietach literackich lub poetyckich.
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nie moze zastgpic dzialania podrecznika. Podrecznik ma
pewnespecyficzne funkcje w nauczaniu, ktére pochodza
nie tylko ze szczegélnych wlasnoscijezyka pisanego izespo-
sobu jego oddzialywania na czytelnika, ale i z pewnych ogélnych
wlasnosci ksigzki. Funkgcje te stajg si¢ w nauczaniu dlatego potrzebne,
poniewaz proces Zywego nauczania przez nauczyciela obok wielkich
swych zalet wiedzie z sobg i pewne strony ujemne czy braki, ktére
utrudniaja uzyskanie w nauczaniu niektérych wynikdéw, do jakich
m. in. ma ono doprowadzi¢.

ITI

Jakiez to tedy wlasnosci zywego nauczania sprawiaja, ze ono samo
dlasiebienie wystarcza dlauzyskania pozadanych wynikow?
Jest ich wiele réznych. Omdwie niektére z nich.

1. Jak juz wspomniatem, dla pomyslnego odbycia si¢ procesu po-
Znawczego u ucznia potrzebne jest, by obie strony (i nauczyciel
i uczen) byly w nim zaangazowane nie tylko w sposéb czysto inte-
lektualny, Zeby wiec po obu stronach dokonaty si¢ pewne emocje: to,
o czym mowa na lekgji, nie moze by¢ dlao b u stron” (a gdy gtéwnie
dla ucznia) catkiem obojetne emocjonalnie, bo inaczej nie rozbudzi
sie w uczniu zainteresowanie, p ot r z e b a poszukiwania rozwigzania
czy nawet skrystalizowania zagadnienia, lekcja stanie sie nudna,
uwaga odwrdci sie ku czemu innemu, cho¢by ku grze w ,,szewca”.
Te poza-intelektualne czynniki w nauczaniu sg zreszta wazne takze
z innych, ogélnowychowawczych wzgledéw. Ale one zarazem nieraz
zakldcajg przebieg czysto intelektualnej strony procesu poznawczego
W nauczaniu Zywym, a mianowicie o tyle, Ze pociagaja za soba nie-
raz a) przeskoki myslowe, b) poza-logiczne skojarzenia i zwigzki
miedzy twierdzeniami, ¢) przesuniecie uwagi na sprawy rzeczowo
malo wazne, ale obarczone jakims charakterem uczuciowym, d) ze
stwarzajg nieraz pozory oczywistosci lub uzasadnienia dla twier-
dzen zgota nieuzasadnionych itp. Mimo wiec, Ze p e w n e uczucia sg

® Ale nie ma nic gorszego, jak gdy nauczyciel nudzi sie swoja wlasng lekcjg. Wow-
czas ta nuda udziela si¢ uczniom i zabija w nich wszelka che¢ do pracy intelektualne;.
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czynnikiem niezbednym przy nauczaniu Zywym, co najmniej wiele
emocji stanowi jeden z czynnikéw dezorganizujacych czy-
stologiczne irzeczowe uporzadkowanie teoretycznej strony
procesu nauczania, a wiec tresci nabytych i zdobytych wysitkiem
ucznia wiadomosci.

Takich czynnikéw dezorganizujacych czysto teoretyczne upo-
rzagdkowanie tresci wiedzy jest w Zywym nauczaniu szkolnym
w gromadzie znacznie wigce;j.

Kazda lekcja jest pewnym jednorazowo przebiegajagcym
procesem, w ktorym bierze udzial pewna wielo §¢ zywych ludzi,
onajrozmaitszych wiasnoéciach psychofizycznych. Nawet,
gdy lekcja jest najlepiej przygotowana przez nauczyciela, z chwila,
gdy staje sie naprawde ,,Zzy wa”, a co jest istotnym warunkiem jej
wartosci, staje si¢ zarazem w znacznej mierze nieobliczalna
w swym przebiegu: gotuje nauczycielowi szeregniespodzianek.
Nauczyciel musi by¢ na nie przygotowany, musi umiec si¢ do nich
przystosowac i wykorzystac¢ dla nauczania. Jezeli kurczowo trzyma
sie planu, ktory sobie przygotowal przed lekcja, czesto nie tylko za-
przepasci korzystne okazje, ktore sie nastreczyly, ale i nie zrealizuje
swego planu. Prdba jego realizacji bedzie bowiem nierazodbieg-
nieciem od naturalnego toku lekgcjii nie zdota obudzi¢
w uczniach tych sit psychicznych, ktére s3 niezbedne dla dokonania
sie procesu poznawczego. Przebieg lekcji nie jest i nie moze by¢ wy-
znaczony wyltacznie przez czysto logiczng i rzeczowa kolejnosc¢
tematow teoretycznych. Okresla go w bardzo znacznym stopniu tok
trudnych do przewidzenia i do pokierowania zmiennych proceséw
psychicznych wielu réznych uczniéw i nauczyciela; przebieg lekcji
jest wypadkowa rozgrywki wspoétdzialajacych w procesie na-
uczania sil psychicznych réznorodnych - jak w kazdej gromadzie
ludzkiej - typdw osob. Stad nawet najlepiej prowadzona lekcja - na
ktorej nauczyciel w tej rozgrywce wygrywa i panuje nad jej przebie-
giem - nie dostarcza uczniomidealnie uporzadkowanej,
logicznie wykonczonejwied zy o sprawach, ktére stanowia temat
rozwazan na lekcji. Im uczniowie sg bardziej ,,zywi”, zaintereso-
wani zagadnieniami, zdolni i réznorodni, tym trudniej zachowa¢
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to idealne uporzadkowanie i tym bardziej wytwarza si¢ potrzeba
jakiego§ czynnika porzadkujacego, mianowicie pod-
re cznika. Gdylekcjajest czystym wyktadem, z géry opracowanym
i przeprowadzonym bez zadnych zmian z uwagi na sposéb reagowania
klasy, wowczas trudno$¢ zwigzana ze zmiennos$cig przebiegu lekcji
znika lub przynajmniej maleje, ale wowczas mozna tez powatpiewac,
czy proces zywego nauczania w ogole sie odbywa, czy przypadkiem
nauczyciel nie stal si¢ podrecznikiem mdéwionym. Aktywnos¢ ucz-
nidéw zanika, lekcja nie jest ,zdarzeniem”, uczniowie po prostu biernie
odbierajg tzw. ,,gotowa wiedzg”.

Pierwsza przetoistotna funkcja podrecznika to
podanie uczniom przerobionej na lekcji czedci
»materiatu” nauczania w sposdéb rzeczowo i lo-
gicznie nalezycie uporzadkowany.

Niektdrzy sadza, ze te funkcje logicznego uporzadkowania mate-
riatu przerobionego na lekcji ma spelniac specjalne jego ,,zebranie”
czy streszczenie pod koniec kazdej lekcji. Czy jednak w ten sposob
mozna zastgpic¢ wymieniong funkcje podrecznika? Zawsze to
bowiem nie bedzie tak doktadne uporzadkowanie, jakie mozliwe jest
w podreczniku. Jest rzecza watpliwg, czy tego rodzaju streszczenie
»materialu” jest wskazane, a zwlaszcza, czy jest wskazane na kazdej
lekcji i wobec kazdej klasy. Pomijajac ilos¢ czasu, ktérg trzeba na to
poswieci¢, a o ktorg skraca sie lekcja wlasciwa, pomijajac fakt, ze
dla przeprowadzenia streszczenia trzeba by nieraz lekcje przerwac
W najwazniejszym jej miejscu, trzeba pamieta¢, ze wobec $wiezosci
wlasnie przerobionego materialu, wielu uczniéw nie zdobedzie sie
na nalezyta uwage i zacznie si¢ po prostu nudzi¢, nie korzystajac
w odpowiedni sposdb z przeprowadzanego streszczenia. Dopiero
kilkugodzinna lub kilkudniowa przerwa w zajmowaniu si¢ dang
sprawa daje odczu¢ potrzebe odmiennego uporzadkowania prze-
robionego na lekcji materiatu i wéwczas zastosowanie podrecznika
moze liczy¢ na catkiem odmienng aktywnos¢ ucznia. W kazdym
razie pozyteczno$c¢ streszczania jest w znacznym stopniu zalezna od
tresci przerobionego materiatu, a przede wszystkim od typu umy-
stowego uczniéw. Nauczyciel chcacy si¢ tym srodkiem postugiwac,
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musi wyeksperymentowac, w jakich granicach moze go stosowac i nie
powinien praktyki poswigcac na rzecz teorii dydaktycznych. Niech sie
przy tym nie tudzi, ze zdota przez streszczanie lekcji uczynic zbednym
podrecznik, nawet w rozwazanej wlasnie funkcji.

Potrzeba podrecznika jako dostarczyciela rzeczowo uporzadkowa-
nego materiatu nauczania zachodzi takze z innych wzgledéw. Jezeli
mianowicie klasa posiada nalezng jej swobode wypowiedzi, dokonuja
sie w jej toku rozne, nieraz wielokrotne nawroty do spraw juz
omowionych, gdyz uczniowie ponownie zapytuja o kwestie, ktére
dlainnych juz wydawaly si¢ zrozumiate. Nawroty tego rodzaju sa nie
tylko naturalne, ale czesto i bardzo pozyteczne, nawet dla uczniow
szybko mys$lowo pracujacych. W przeciwienstwie do mechanicznego
streszczania ,,gldwnych twierdzen” pod koniec lekcji mogg ich zain-
teresowac, zwlaszcza, jezeli nauczyciel ze swej strony pobudzi ich do
wspotpracy. Nawroty te bowiem wynikte z indywidualnych potrzeb
intelektualnych poszczegdlnych uczniow, maja tez pietno indywidu-
alne i charakter ,,prawdziwego zdarzenia” i moga istotnie dopomoc
nie tylko do lepszego wyjasnienia mniej lotnym uczniom spraw juz
omowionych, ale i do uwypuklenia szczeg6téw przedtem pominie-
tych lub nie do$¢ wyraziscie zarysowanych, a takze do wprowadzenia
pewnych nowych naswietlen tego samego zagadnienia, czy tez oka-
zania nowych jego zwigzkow z innymi zagadnieniami. Nie nalezy
przeto w zasadzie unika¢ takich ,,nawrotéw” podczas lekcji. Ale nie
nalezy zapominad, Ze s3 one, mimo wszystko, pewnym czynnikiem
dezorganizujacym teoretyczng cato§¢ kwestii omawianych i zaciera-
jacym jej logiczng i rzeczows strukture. Zaczyna si¢ ona rozpadac na
pewne fragmenty, luZnie tylko ze sobg powigzane. Istnieje tedy
potrzeba pewnego czynnikajednoczgacego poszczegdlne czesci
materialu nauczania i uzupetniajacego ewentualne, naturalnie w toku
lekcji powstajace luki, a wiec przywracajacego logiczng i rzeczowa
strukture catosciom teoretycznym. Czynnikiem tym w nauczaniu
jest podrecznik.

2. W procesie zywego nauczaniaw gromadzie klasowej jest
rzecz3 nieunikniong, Ze u réznych uczniow istnieje rézne tempo
pracy umyslowej i - jezeli tak mozna powiedzie¢ — r6zna miara
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»oddechu” intelektualnego, czyli tej pojemnosci intelektualnej, jaka
przy jednorazowym nieprzerwanym wysitku jest dla nich mozliwa.
Nawet w bardzo wyréwnanych klasach (ktore zresztg — wbrew dos¢
rozpowszechnionej opinii — nie zawsze sg idealem!) jedni uczniowie
znacznie szybciej, inni wolniej percypuja, mysla, stawiaja pytania.
Jedni moga obejmowac wieksze, inni mniejsze kompleksy myslowe,
jedni tatwiej, drudzy trudniej chwytaja doniostos¢ rzeczowa ilogiczng
poszczegdlnych twierdzen. Jezeli klasa nie jest zZyta z nauczycielem,
jezeli nie ma swobody wypowiedzenia sie, wowczas najczesciej tempo
lekcji stosuje sie — o ile nauczyciel specjalnie nie zwraca na t¢ sprawe
uwagi i nie przyklada do tego staran - do lotniejszych umystéw ucz-
niowskich'. Wolniej pracujacy umystowo uczniowie, ktorzy zreszta
wcale nie muszg naleze¢ do tzw. uczniéw stabych, sa wéwczas wyraz-
nie pokrzywdzeni. Stworzone s3 dla nich takie warunki, w ktérych
oni z pozytkiem pracowa¢ nie moga. Chwytaja tylko strzepy z catosci
przerobionego materialu, a tym samym przestajg rozumiec¢ zwiazki
rzeczowe i logiczne miedzy jego czesciami. Ale czesto tez nie moga
w tym zbyt dla siebie szybkim tempie poja¢ poszczegdlnych czesci
materialtu, ktore bez trudnosci opanowaliby, gdyby im dano na to
nalezyty czas.

Oczywiscie nauczyciel moze i powinien sie z tym liczy¢ i odpo-
wiednio dobiera¢ tempo lekeji i rozmiary materiatu, ktéry zamierza
na lekcji przerobi¢. Ale niestety starania jego w tym wzgledzie nie za-
wsze moga doprowadzi¢ do wskazanego celu. Wzglad na koniecznos¢
wyczerpania sie w ciggu roku wyznaczonego przez program zakresu
materialu zmusza czesto nauczyciela do pracy w niestosownym dla
danej klasy tempie i przy zbyt wielkich ,dawkach” materialu na
jeden raz. Lecz i zmniejszenie tempa, ograniczenie rozmiaréw tych
~dawek” odpowiednio do przecietnej umystowosci uczniéw
klasy nie chroni nauczyciela przed pokrzywdzeniem intelektual-
nym niektérych uczniow. Zawsze bowiem znajda si¢ tacy, dla

% Najgorzej jest oczywiscie, jezeli tempo lekcji stosuje sie do tempa mys$lenia
nauczyciela, ktéry nie chce, czy nie umie dostosowac sie pod tym wzgledem cho¢
w pewnej mierze do swych uczniow.
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ktoérych i owo zwolnione tempo bedzie jeszcze za szybkie, z dru-
giej za$ zapewne i spora ilo$¢ takich, dla ktérych znowu bedzie ono
znacznie za powolne, ktdrzy wiec nie tylko irytujg sie zbyt powolnym
tempem, ale ktdrzy, nie umieja tak powoli pracowa¢, przerywaja co
chwila prace, Zeby poczeka¢, az inni wydaza. Wskutek tego praca
ich nie ma ciagtosci, jednolitego toku mysli, Zywego zwigzku miedzy
poszczegdlnymi czlonkami czy krokami teoretycznymi. Zmeczeni
wreszcie tym stylem pracy przerywaja ja czesto w ogole, nudzg sie
na lekcji lub po prostu zaczynajg si¢ czym innym zajmowac. I oni
przeto nie opanowujg w rezultacie calosci przerobionego na lekcji
materiatu, i dla nich wiec potrzebny jest jaki$ $rodek te calos¢ im
dostarczajacy. Powstaje przeto w kazdym wypadku potrzeba innego
czynnika nauczania, a mianowicie podrecznika. Podrecznik
bowiem, dajgc calos§¢ przerobionego materiatu,
moze by¢ stosowany w tempie odpowiadajacym
typowi umystowemu czytelnikaiw takich ,,dawkach”, jakie
mu s3 wygodne.

Na potrzebe podrecznika w tej funkcji wskazuje takze okolicz-
no$¢ nastepujaca: zywosc lekcji i jej czesto nieprzewidywalny, pelen
zakretow i zwrotdéw przebieg sprawia, Ze — normalne zreszty - fa -
lowanie stopniakoncentracji uwagi nabiera wiekszych
odchylen. Stad w przezyciach kazdego ucznia powstaja jakby ,.$lepe
miejsca” pewne wigksze lub mniejsze czesci lekeji po prostu wypadaja
z zasiegu uwagi. Wiedza zdobywana na lekgji staje sie z tego powodu
niekompletna, lub przynajmniej w niektérych swych czesciach mniej
aktywnie uchwycona i przez to mniej wyrazna. Na wahania nasilenia
uwagi nie ma wlasciwie rady, gdyz mamy tu do czynienia z pewna
prawidtowoscig psychologiczng. Przerwy w toku lekcji, wplatanie
pewnych dygresji dajacych uczniom mozno$¢ wypoczynku intelek-
tualnego, podsycanie uwagi przy pomocy specjalnych bodzcéw inte-
lektualnych — wszystko sa to $rodki, ktére mozna i nalezy stosowac,
ale ktorych efektywnos$¢ jest ograniczona i ktérych ze wzgledu na
zachowanie jednosci toku lekcji nie mozna zbyt wydatnie uzywac.
Wskutek tego ujemne skutki wahan w koncentracji uwagi nie dadza
sie nigdy w zupelnosci usuna¢ w zywym nauczaniu. By brakowi temu
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zaradzic trzeba siggna¢ do innego sposobu nauczania, mianowicie do
postugiwania sie podrecznikiem. Naturalnie i przy czytaniu podrecz-
nika wystepuje falowanie uwagi, ale poniewaz podrecznik jest pisany,
zawiera ,,utrwalone” uktady twierdzen, a nadto stosowany jest przez
kazdego ucznia osobno, wigec mozna go czytac, jak kto chce i jak to
komu z uwagi na typ zmiennosci jego uwagi jest wygodnie.

3. Kazdy z ucznidéw bioracych udzial czynny w lekgji jest niejako
niesiony przez prad psychicznych zdarzen gromadnego my-
$lenia, a wiec pewnej formy wspotmyslenia, wspolspostrzegania,
wspotdociekania - przede wszystkim z nauczycielem, lecz takze z ko-
legami zabierajacymi glos w przebiegu lekcji. Fakt ten sprawia, ze
poszczegdlni uczniowie podczas lekcji nie tylko sg przekonani, ze
rozumieja pewne kwestie trudniejsze, o ktérych mowa, ale i naprawde
je rozumieja. Gdy jednak znajda sie sami w domu i usiluja ,,przygo-
towac si¢” z danego materialu na lekcje nastepng — niejednokrotnie
w kilka dni pozniej po lekcji odbytej, — nagle przekonuja sie, ze tego
nie potrafig zrobi¢. ,Wydawalo mi si¢ na lekcji, ze rozumiatem ten
dowdd, ale teraz juz nic nie wiem i nie rozumiem” - oto czesto poja-
wiajace sie oswiadczenie nawet dobrych i zdolnych uczniéw. Uczen
wspomagany przedtem przez nauczyciela i kolegdw, teraz zdany jest
na wlasne sity, ktore nie dorastajg do stojacych przed nim zadan.
Rodzi si¢ nowa potrzeba, a zarazeminowa rola podrecz-
nika, jako czynnika pomagajgcego uczniowi
do spokojnego przemys$lenia na osobnos$ci po
raz wtdéry spraw juz uprzednio omoéwionych w gromadzie na
lekcji. I to przemyslenie nie jest catkiem samodzielne, bo odbywa
sie wlasnie przy pomocy podrecznika, ale w kazdym razie bardziej
samodzielne niz przy pomocy nauczyciela i kolegéw. Wbrew po-
zorom i nieraz wypowiadanym opiniom, dobrze napisany
i dobrze uzywany podrecznik (nie ,wykuwany” na pamig¢)
jest walnym czynnikiem wyrabiania samodzielno$ci
myslenia i pokonywania trudnosci. Trzeba bowiem samemu zrozu-
mie¢ tekst; podrecznika nie mozna si¢ pytac jak zywego czlowieka.
Istnieje wprawdzie w pewnym sensie rodzaj ,,pytania si¢” podrecz-
nika: to powstawanie w czytelniku pewnych zagadnien, watpliwosci
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itp., ktére go sktaniajgdoszukania wpodreczniku odpowiednich
rozdzialow czy paragraféw ttumaczacych sprawy, ktére wydawaly sie
na razie nie catkiem zrozumiale, lub tez przynoszacych odpowiedz
na powstajace zagadnienia. Uczen, ktéry umie postugiwac sie pod-
recznikiem, nieraz bedzie korzystat z tej mozliwosci. Jest ona jednak
przez tre$¢ podrecznika ograniczona. Totez uczen albo bedzie szukat
kwestii go interesujgcych w innych podrecznikach lub ksigzkach, albo
tez bedzie si¢ staral przez ponowne [czytanie podrecznika] znalez¢
odpowiedz na powstale w nim pytanie. Przyczynia si¢ to do wyra-
biania jego samodzielnosci umystowej. Zdanie na wlasne sity przy
dostarczaniu, jednakze srodkdéw, ktore przy aktywnosci ucznia moga
wzmoc jego sity - to wszak jedna, a moze jedyna metoda wyrabiania
samodzielnosci. W tych dwu funkcjach $cisle ze soba zwigzanych: by¢
pomoca, a zarazem srodkiem zdobywania samodzielnosci, rola pod-
recznika jest ogromnie doniosta i, by¢ moze, nie da si¢ jej niczym in-
nym zastapic¢. I to wlasnie p o d r ¢ c zn ik a, nie jakiejkolwiek ksigzki
teoretycznej: podrecznika, czyli ksigzki, ktora zaréwno w doborze
wiadomosci jak i w sposobie jej przekazywaniajestdostosowana
do sit umystowych, do typéw psychicznych i do studium rozwoju
czytelnikow. Istnieja oczywiscie uczniowie, dla ktorych samodzielne
postugiwanie sie podrecznikiem nie jest mozliwe, bo nie umieja sie
nim postugiwa¢, nie umieja samodzielnie czytaé. Trzeba ich
nauczy¢ sztuki czytania i sposobu postugiwania
sie podrecznikiem'. Jesttojeden z pierwszych obowigzkow
szkoty $redniej wobec ucznia. Trzeba, ze si¢ tak wyraze, wychowa¢
sobie uczniow do tego, zeby mogli si¢ postugiwac¢ podrecznikiem. Bez
tego wyniki uzyskiwane w szkole prowadzonej nawet przez dobrych,
obowigzkowych i ofiarnych nauczycieli, nie beda nigdy zadowalajace.

' Gdybyz tej sprawie: wyksztalcenia sztuki czytania u swych wychowankéw
nauczyciele, a zwlaszcza nauczyciele jezyka polskiego, zechcieli poswieci¢ wiecej
wysitku. Moze wiele rzeczy zmienitoby si¢ na korzy$¢ w wynikach nauczania i w
samych trudnosciach, na jakie nauczyciele w pracy swej natrafiajg. Mam wrazenie, ze
zbyt niewielu nauczycieli u§wiadamia sobie, ze sztuka czytania jest istotnie trudna
i nader rzadko w pelni realizowang sztuka. Sztuce tej i sposobie jej nabywania
nalezaloby poswieci¢ osobne rozwazania.
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A w szczegdlnosci uczniowie nie zdobeda nigdy tej samodzielnosci
umyslowej, jaka jest im niezbednie potrzebna czy to przy samoksztal-
ceniu si¢ dalej w uniwersytecie, czy tez w zyciu praktycznym.

4. Gromadno$¢ nauczania zywego ma jeszcze inng strone — tym
razem ujemna dla niektdérych uczniéw. Méwilem przed chwilg o tym,
ze wspolpraca w gromadzie wielu uczniom ufatwia przelamywanie
trudno$ci, ze wzmaga ich zdolnosci percepcyjne i uaktywnia ich
zdolno$¢ rozumienia. Ale w kazdej klasie znajda sie zapewne i tacy
uczniowie, ktédrym juz sama obecno$¢, a tym bardziej czynne
wspoldziatanie innych oséb utrudnia, a czasem uniemozliwia
akty wne myslenie, rozumienie kwestii, krytyczne ustosunkowanie
sie do wypowiadanych przez innych twierdzen itd. Istniejg ludzie, dla
ktérychsamotnos$¢ i spokdj saniezbedniepotrzebne dla
wszelkiej pracy, a zwtaszcza dla pracy intelektualnej. Umozliwiajg one
skupienie si¢ wewnetrzne, a takze swobod¢ mysli. Uczniowie typu
samotniczego s3 w pewnym stopniu nieszczesliwi w szkole i gdyby nie
to, Ze gromadne nauczanie i wychowanie ma inne swoje zalety niczym
niezastapione, nie nalezaloby ich moze nigdy posyta¢ do szkoly. Ale
nawet abstrahujac od tych skrajnych wypadkow, dla kazdego ucz-
nia pozyteczne jest samotne przemyslenie spraw, o ktérych mysélat
juz w gromadzie, w szkole. Jest jednak jeszcze za mato samodzielny
i dojrzaty, zeby zupelnie sam mogl sobie poradzi¢. To samotne prze-
myslenie utatwia, a niektérym moze i umozliwia, dopiero podrecznik.
Samotna rozmowa z podrecznikiem pozwala tez czesto dopiero na
nalezytg percepcj¢ i ,wmyslenie si¢” w tres¢ materiatu nauczania.
Ta samotna rozmowa, ktéra dopuszcza wszak dobranie dowolnego
tempa, wielokrotne przeczytanie, poréwnanie ze soba réznych twier-
dzen, przemyslenie na nowo tego samego kompleksu zdan, zastano-
wienie si¢ nad réznymi watpliwo$ciami, ktdre tekst nasuwa, itd., jest
niezbedna dla niektérych, ale pozyteczna dla wszystkich, nawet dla
tych, ktérzy umiejg doskonale pracowaé w gromadzie; podrecz-
nik daje im moznod$¢ odmiennego stylu pracy
intelektualnej. Podrecznik wiedzie ze soba spokdj i swobode,
ktorej w gromadzie nigdy miec¢ nie bedziemy.
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5. Im trudniejszg i bardziej skomplikowang jest sprawa, ktdra uczen
ma zrozumie¢, tym bardziej potrzebna jest wspolpraca nauczyciela
z uczniem, a takze wspolpraca innych uczniéw'? Oprécz bowiem
pomocy, jaka otrzymuje przez nig uczen, umozliwia ona wszechstron-
niejsze i bardziej analityczne rozwazenie sprawy. Ale réwnoczesnie
tym potrzebniejsza jest pomoc podrecznika. On bowiem dopiero,
bedac tr watym wytworem operacji myslowych, zawiera w sobie
gotowa calos¢ teoretyczng we wszystkich swych czesciach niejako
obok siebie rozmieszczonych, ktére do pewnego stopnia réwnoczesnie
mozna obejmowac. On calo$¢ te pozwala wyraznie rozczlonowac,
przejrzyscie obok siebie ulozy¢ i w zawislo$ciach poszczegolnych
czesci wzgledem siebie pokazac. To, co w zywym przebiegu lekcji
musi mie¢ postacdynamicznie rozwijajacego sie procesu — a dy-
namicznos¢ ta ma oczywiscie ze swej strony wielka doniostos¢ dla
rozgrywajacego sie procesu poznawczego! — w podreczniku nabiera
charakteru jakby gotowego przedmiotu, ktéry mozna w réznych jego
cze$ciach i w dowolnym porzadku percypowac. Tracagc w pewnej
mierze dynamizm procesuzyskuje w swej nieruchomej
statyce na przejrzystos$ci i wyraznosci uczto-
nowania. Dla ucznia, ktéry podczas lekcji ledwie mégt czasem
nadazy¢ za tokiem rozwijajacych sie mysli, twierdzen, pytan, argu-
mentacji, ktory, niesiony na fali dokonujacego si¢ w nim i wobec niego
procesu poznawczego, nieraz nie mial czasu na zobiektywizowanie
zespolu myslowego, pograzony niejako w strumieniu mysli, ta nowa,
nieruchoma postactej samej calosciteoretycznejstwarza
nowe mozliwos$ci zrozumienia jej izorientowania si¢
w jej strukturze, pozwala mu swobodnie uzyska¢ dystans wobec
zespotu twierdzen, a tym samym obja¢ go w jego ucztonowaniu jed-
nym spojrzeniem ducha.

6. Podrecznik jest tym potrzebniejszy, im materiat nauczania jest
obszerniejszy ibardziej ztozony, im wigcksza ilo$¢ i bardziej
roznorodnych spraw wigze sie ze sobg w catos¢ wyzszego rzedu.

' Mam wrazenie, ze w dydaktyce zbyt mato uwzglednia sie role, jaka przy na-
uczaniu odgrywa wzajemny wplyw uczniow na siebie.
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W tych warunkach bowiem zachodzi koniecznos¢ rozbicia tego
materialu na szereg oddzielnych lekcji, pooddzielanych od siebie nie
tylko innymi lekcjami, ale i dtuzszymi nieraz okresami czasu wy-
pelnionego sprawami zupetnie innymi. Lekcje te moga (i powinny)
by¢ tak zbudowane, zebynawiazywaty do czesci materiatu juz
przerobionych, ale nawigzanie to z natury rzeczy musi by¢ stosun-
kowo zwiezte i — bez pomocy podrecznika — musialoby apelowac do
przypomnien uczniow z lekcji minionych. W zwiazku z tym wysuwa
sie nowa funkcja podrecznika: stanowi on niejakotgcznik mie-
dzy czasowo oddalonymi od siebie lekcjami.On
sprawia, ze szereg lekcji przynalezacych tematem do siebie moze
stanowi¢zwarty cykl nauczania.

7. Wywola¢ w Zywym nauczaniu proces poznawczy w uczniu
i pokierowa¢ trafnie i skutecznie jego przebiegiem potrafi tylko
dobry nauczyciel; dobry, to znaczy a) opanowujacy przedmiot,
b) utalentowany jako dydaktyk i pedagog, a wreszcie znajdujacy sie
w odpowiednich warunkach zyciowych (nieprzemeczony, zréwno-
wazony psychicznie, zadowolony ze swojego zawodu). Ale niestety nie
kazdy nauczyciel jest dobrym nauczycielem, a co wigcej, nie kazdy
dobry nauczyciel znajduje sie w warunkach pozwalajacych mu dobrze
uczy¢. Jest cztowiekiem wplecionym w rézne kregi zyciowe i jako
taki jest zalezny od wielu okolicznosci postronnych, ktére utrudniaja
mu prace zawodowa. Totez wynik niejednej lekcji jest znikomy, nie
z winy ucznia. Naturalnie, takie zle lekcje mozna i trzeba naprawic¢
przez ponowne i odmienne przerobienie danej cze$ci materiatu. Ale
nie zawsze to jest mozliwe, cho¢by ze wzgledu na ograniczong ilos¢
czasu. Tu pewna pomoca — cho¢ nigdy zaste pca - nauczyciela
moze by¢ (dobry) podrecznik. Pozwoli on przynajmniej lepszym,
bardziej samodzielnym i dojrzalym uczniom na przezycie procesu
poznawczego w samym obcowaniu z podrecznikiem. Podrecznik
jako czynnik poprawiajacy prace nauczyciela
jest niezbednym czynnikiem w nauczaniu.

8. Nauczycieli jest wielu i znacznie réznigcych sie¢ miedzy soba
zakresem swej wiedzy, upodobaniami teoretycznymi, stosowanymi
przez siebie metodami, skala wymogdw itd. Ta réznorodnos$¢ nie jest
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pozbawiona zalet w ogélnym bilansie uzyskiwanych przez szkote wy-
nikow. Ale ma swa wartos¢ takze i pewna takozsamos¢ wyksztalcenia
i umystowego wyrobienia u wychowankdéw szkoly w pewnym kraju.
Mozna wéwczas z pewnym prawdopodobienstwem liczy¢ na to, co
wychowanek danej klasy czy typu szkoly przecietnie umie i jakie
ma sprawnosci umystowe. Wazne to jest juz np. przy przechodzeniu
ucznioéw z jednej szkoty do drugiej, przy przyjmowaniu do réznych
zawodow praktycznych itp. Te role wyrdéwnywania zbyt
daleko idacych rédznic miedzy uczniami, ujednia-
nia ogoélnego poziomu ich wyksztalcenia, moze spetni¢ podrecznik.
Moze, oczywiscie, o ile jest je d en . Jezeli - jak u nas — do kazdego
przedmiotu nauczania i kazdej klasy istnieje po kilka podrecznikow
— lub czasem nie ma Zadnego - to ta funkcja podrecznika odpada.

W ostatecznym wyniku oméwionych tu réznorodnych wlasciwosci
zywego nauczania w gromadzie i réznych postronnych okoliczno-
$ci, w ktorych sie ono odbywa, mozna powiedzie¢, Ze podrecznik,
jako drugi obok nauczyciela $rodek nauczania, staje si¢ tym po-
trzebniejszy, im a) gorszy nauczyciel >, b) wieksza ilo$¢ uczniéw, ¢)
wieksza réznorodnos¢ typow psychicznych w klasie, d) im wigcej sie
znajduje w klasie ucznidéw o stabszych zdolnosciach, e) im trudniejszy
jest material nauczania i f) im wigkszg ilos¢ materialu ma uczen do
zrozumienia i opanowania w ciggu roku szkolnego.

9. Istnieje jednak jeszcze pewna funkcja w nauczaniu, ktérej nie
mozna zrealizowa¢ w Zzywym nauczaniu i ktdra tez nie nalezy do
zadan nauczyciela. Moze ja zrealizowac jedynie sam uczen i to przy
pomocy podrecznika: oto pamig¢ciowe utrwalenie zdo-
bytej wiedzy. Jest to zupelnym niezrozumieniem funkcji szkoty, jezeli
sie powiada, ze uczen powinien si¢ wszystkiegonauczy ¢ wszkole,

¥ Gdy wywody te przedstawilem na posiedzeniu Stowarzyszenia Dyrektoréw we
Lwowie, p. Mieczyslaw Ziemnowicz zauwazyl, ze i przeciwnie, tym potrzebniejszy
jest podrecznik, im lepszy nauczyciel, albowiem dostarcza uczniom tak wiele bodz-
cow umyslowych, ze im juz nie wystarcza i ze gtéd ich wiedzy moga zaspokoi¢ tylko
dobre podreczniki, ze nadto na tyle usamodzielnia umystowo swych ucznioéw, ze
sa znacznie lepiej przygotowani do korzystania z pomocy podrecznika. Nie moge
zaprzeczy¢, ze i ten punkt widzenia ma swe uzasadnienie.
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oile ,nauczy¢ si¢” znaczy tutyle,copamigeciowo opanowac¢
wiadomosci, o ktorych uczen dowiedzial sie w szkole. Tego bowiem
dokona¢ moze uczen jedynie w swej pracy domowej, indywidualne;j.
Na uczenie pamieciowe szkoda byloby czasu i sit nauczyciela. On
tego nie moze zrobi¢, albowiem jest istota zmienng i procesy prze-
zen wykonywane nie beda nigdy catkiem takie same. Tymczasem
proces zapamietywania wymaga wielokrotnego powtorzenia takiej
samej czynnosci (na ten sam temat). Jedynie niezmiennos¢ tekstu
podrecznika, jego tozsamos¢ w roznych fazach czasowych umozliwia
owo wielokrotne powtdrzenie pewnych twierdzen czy dowodow.
Podrecznik jako $§rodek utrwalania wiedzy nieda
sie przez nic zastgpi¢, a bez utrwalenia pamigciowego wiedzy nie ma
zadnej wiedzy ,,gotowej”, ktora tak bardzo jest potrzebna w dalszym
ksztalceniu si¢ i tak niezbedna w Zyciu praktycznym.

1Y

Jezeli zgodzimy sie na zasadniczg teze niniejszych wywodow, ze ucze-
nie si¢ przy pomocy podrecznika stanowi drugg obok Zywego naucza-
nia i odmienna od niego forme nauczania, wéwczas, odpowiednio do
omowionych tu funkeji podrecznika, zarysowuja si¢ rézne postulaty,
jakie spelnia¢ powiniend o bry podrecznik. W blizsze szczegoty tej
sprawy nie mam zamiaru tutaj wchodzi¢, gdyz wymagatoby to dos¢
rozleglych jeszcze rozwazan, zwlaszcza, ze obok postulatéw catkiem
ogoélnych, dotyczacych kazdego w ogole podrecznika, naleza-
loby takze zastanowic si¢ nam postulatami dotyczacymiposzcze-
golnych typéw podrecznikéw, zaleznie od dzialu nauki, stopnia
nauczania, typu umystowosci, dla ktérych podrecznik pewien jest
przeznaczony itd. Przy tym jasng jest rzecza, ze wszystkie te postulaty
wiaza sie $cisle ze sobg i przy poszczegoélnych podrecznikach musza
by¢ realizowane w odpowiednio okreslonych doborach. Wszystko
to kazaloby opracowac osobng teori¢ budowy podrecznikéw. Tego
niepodobna na tym miejscu dokona¢. Mimo to jednak pragnatbym
na zakonczenie omdéwic jeszcze w skrdcie niektdre wskazania, jakie
sie nasuwaja na podstawie mych wywodéw.
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Podrecznik jest narzedziem drugiej formy nauczania,uzupet-
niajacej tzw. Zzywe nauczanie przez nauczyciela. W takim razie
nie powinien stawiac sobie zadan, ktére wypelni¢ moze jedynie zywe
nauczanie. Jezeli Zywe nauczanie jest w pewnym sensie tworcze, gdyz
za naczelne swe zadanie ma wywolanie procesu poznawczego w ucz-
niu o zarysowanych poprzednio wlasciwos$ciach, to dla podrecznika,
ktory nie rozporzadza tymi wszystkimi srodkami, jakimi w Zzywym
nauczaniu moze postugiwac si¢ nauczyciel, nie bedzie ani mozliwe,
ani — wbrew nieraz Zzywionym mniemaniom - istotne, Zeby podrecz-
nik byl w ten sam sposéb tworczy, Zeby jego zadaniem naczelnym
byto wywotywanie procesu poznawczego w czytelniku. Wniosek stad
plynie, ze podrecznik powinienby¢ inaczej pisany niz-ze
sie tak wyraze -méwione jest zywe nauczanie'. I odwrotnie.
Gdyby nauczyciel tak méwil na lekeji, jak sg i powinny by¢ pisane pod-
reczniki, nie uzyskalby celéw, jakie ma zrealizowac zywe nauczanie.
W szczegolnosci: O ile Zzywe nauczanie przez dostarczanie uczniowi
wiedzy wyjsciowej stara si¢ przede wszystkim wywota¢ w uczniu
stan niepokoju intelektualnego, z ktérego rodza si¢ zainteresowania
izagadnienia, ped poszukiwawczy za mozliwymi ich rozwigzaniami,
o tyle podrecznik powinien przede wszystkim dawac czy-
telnikowi gotowe wyniki badan w pewnej dziedzinie wiedzy
w ostatecznym, na danym poziomie wiedzy mozliwym i optymal-
nym sformutowaniu. O ile tam chodzi przede wszystkim o budze-
nie aktywnych i w pewnej mierze tworczych sit poznawczych - i to
gtownie poznaniabezposredniego naturypercepcyjnej
w szerokim tego stowa znaczeniu - o tyle podrecznik, stosowany
wedle zalozenia juz po dokonaniu si¢ procesu poznawczego
uzyskanego w Zywym nauczaniu, ma na celu przede wszystkim
wywolanie ostatecznego (na danym poziomie!) zrozumienia
mys$lowego uzyskanych juz przy zywym nauczaniu wy-
nikéw teoretycznych. Niemaprowadzi¢ do tych wynikow przy
pomocy roznych srodkéw technicznych, obliczonych gltéwnie na
budzenie sit odkrywczych w uczniu, lecz ma je gotowe podawad;

" Podkre$la to dobitnie Z. Mystakowski w wymienionej rozprawie.
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musizrezygnowa¢ $wiadomie ze Srodkéw technicznych zywego
nauczania (na ktére wyzej w zarysie zwrdcilem uwage), a zastosowac
odrebnag technike, umozliwiajgca myslowe opanowanie
juzuzyskanychtwierdzen iichdowodo6w. Poniewazjest
istotnym czynnikiem porzadkujacym wiedze juz uprzednio zdobyta,
musi dbac o to, by twierdzenia i ich dowody byly wyraznie uporzad-
kowane wedle ich zaleznodcirzeczowej i logicznej, nie zad
wedle porzadku, jaki ze wzgleddéw czysto psychologicznych
jest wskazany przy zywym nauczaniu. To nie znaczy, zeby ten drugi
porzadek w ogole nie byl w podreczniku uwzgledniany. I podrecz-
nik musi sie liczy¢ z tym, ze czytelnik jest w pewnym okresie ro z -
woju psychicznego, a w szczegdlnosci umystowego, i nie moze dawac
ukladu twierdzen w tym idealnym porzadku logicznym i rzeczowym,
jaki mozliwy jest w ksigzce czysto nau kowej. Wlasnie dlatego
podrecznik nie jest ksigzkg naukowsy, ze si¢ nie musi liczy¢ z ko-
niecznos$cig odchylen od uporzagdkowania czysto teoretycznego. Ale
odchylenia te nie powinny by¢ tak silne jak przy zywym nauczaniu.
Porzadek rzeczowy i logiczny powinien sie raczej wybija¢ na czolo
i to tym silniej dla im starszego wieku uczniow dany podrecznik jest
przeznaczony'’.

To samo dotyczy takze sposobu formulowania twierdzen i ich
uzasadnien. O ile w Zywym nauczaniu niejednokrotnie nie tak wiele
zalezy na tym, jakim mniej lub wiecej $cistym stowem sie postu-
zymy przy okreslaniu pewnego przedmiotu lub wyjasnienia jakiej$
kwestii, byleby tylko stowo uzyte miato zdolnos$¢ obudzenia czy to
pewnego wyobrazenia, czy bezposredniej percepciji, albowiem stowa
tu sg przede wszystkim bodzcami stuzagcymi do wprawienia
ucznia w pewien stan psychicznej aktywnosci, o tyle w podrecz-
niku stowo i budowa zdania muszg juz by¢ dostosowane, w pewnej

'* Mam wrazenie, zZe pod tym wzgledem zapanowato u nas wsrdd autor6w pod-
recznikow pewne nieporozumienie, ze przynajmniej niektérym autorom wydawalo
sie, iz wzgledy psychologiczno-dydaktyczne, decydujace przy zywym nauczaniu,
nalezy zastosowac takze do podrecznika, ze wiec krotko moéwiac, powinien on by¢
tak samo ,zywo” i barwnie pisany, jak méwione zywe nauczanie.
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przynajmniej mierze, do wymogdéw $cistosci, jednoznacznodci i ade-
kwatnosci naukowej. Wszelkie ,,obrazowe”, pordwnawcze, soczyste
wyrazenia jezyka codziennego, dopuszczalne w zywym nauczaniu
w fazie ksztaltowania sie zagadnienia, muszg by¢ - o ile to tylko moz-
liwe - zastgpione w podreczniku przez bardziej ,,suche”, ale zarazem
bardziej $ciste, a gdzie to mozliwe, wyraznie zdefiniowane wyrazenia,
a budowa zdania musi by¢ dostosowana przede wszystkim do wymo-
géw logiki. Wiemy, ze w podrecznikach absolutnej §cistosci naukowe;
nie mozemy osiggnac i nie chcemy tego robi¢. Ale podrecznik musi
pod tym wzgledem stanowic¢ znacznie wigksze przyblizenie niz nawet
to, jakie nauczyciel moze uzyska¢ w trzeciej z oméwionych tu faz
zywego nauczania. Podrecznik tez jest mu pomocny do tego, zeby
uzyskac w tej sprawie wigksze przyblizenie. Albowiem po omoéwieniu
na lekcji pewnego materiatu oraz po przerobieniu przez uczniow od-
powiedniego rozdziatu z podrecznika, moze nauczyciel juz odwota¢
sie do sformulowan w podreczniku podanych i podczas nowej lekeji
podwyzszy¢ stopien $cistosci. To, Ze uczen w podreczniku znajdzie
miedzy innymi pewne sformulowania, ktérych nie dat mu uprzednio
nauczyciel, ze przy tym moze natrafi na nowe trudnosci, ktére dlan
juz nie istnialy po przerobionej lekcji, to jest wlasnie czymys, co jest po-
zyteczne i wskazane. Podrecznik wlasniema posunad¢ wiedze
ucznia o krok dalej niz to zrobil nauczyciel,ito
dalej przede wszystkim pod wzgledem formalnym, ale takze i co do
niektorych szczegdlow czysto tresciowych. Wiedza dostarczona przez
podrecznikpowinna by¢ cho¢odrobngdawk¢bogatsza niz
to, co uczen wyniost z lekcji. Nie ma nic falszywszego jak twierdzenie
propagowane u nas od lat, ze uczen powinien wszystkiego ,,nauczy¢
sie” w szkole. Juz w jednym znaczeniu omdwilem jego fatszywosé;
ale i w tym innym, ze uczen o wszystkim, czego si¢ uczy w szkole
powiniensiedowied zie ¢ nalekcji, nie jest ono trafne. Jest wiasnie
rzeczg wskazana, zeby o pewnych sprawach moégt si¢ dowiedzie¢ sam,
bez pomocy nauczyciela, a przez czytanie podrecznika. Opory, ktore
ewentualnie bedzie musial przy tym przelamac, przyczynia sie tylko
do wzmozenia jego samodzielnosci. Jezeli ich przetamac nie potrafit,
to nie nalezy go za to oczywiscie kara¢ — jak to sie czesto dzieje — przez
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danie mu ujemnej oceny. Trzeba tylko sprawdzi¢, czy istotnie usi-
fowal je przetamac¢, czy ,uczyl sie” w domu z podrecznika, a jezeli
to istotnie si¢ dokonalo, trzeba mu w przezwyciezeniu trudnosci
dopomdc. W szkole bowiem (na lekcji) tego tylko winien sie¢ ,,uczyc¢”
uczen, czego samodzielne trafnezrozumienie przekracza jego
przygotowanie i zaséb jego sil intelektualnych, przy czym konieczna
jest wspolpraca nauczyciela i wywotany przez niego aktywny proces
poznawczy. Natomiast zaréwno opanowanie pamieciowe jak i za-
znajomienie sie z pewnymi faktami, do ktérych nie jest potrzebny
nauczyciel, moze si¢ odby¢ w pracy domowej i indywidualnej ucznia
przy pomocy podrecznika. Stanie sie to nie tylko bez Zadnej straty
dla niego, ale z ta wyrazna korzyscia, iz nauczy si¢ on sam pracowac
intelektualnie. RoztoZenie cigzaru procesu nauczania na zywe
nauczanie i uczenie si¢ w domu przy pomocy podrecznika moze by¢
jeszcze rozmaite, zaleznie od przedmiotu nauczania (inaczej bedzie
z matematyka, inaczej np. z historia), od wieku (klasy) ucznia, od
jego typu umystowego itd. Istotne jednak jest, by wreszcie zarzuci¢
dogmat, iZzwszystkiego nauczy¢ ucznia ma szkota i ze on
stalemaby¢ uczony,niezasuczyc¢ sic. Tenwlasny wysi-
ek ucznia, tak na lekcji w szkole jak i przy pracy domowej, jest
czyms, o czym szkola dzisiejsza, wbrew pozorom - cze¢sto zapomina.

Ale oczywiscie podrecznik musi by¢ taki, zeby istotnie mogt stano-
wi¢ pomoc dla ucznia, bybytdostosowany do funkgji, jakie jako
podrecznik ma spetnia¢. W zwigzku z tym na jeszcze jedna sprawe
trzeba zwroci¢ uwage: Podrecznik, jak juz powiedzialem, ma mie-
dzy innymi stuzy¢ jako srodek dopamig¢ciowego opanowania
materiatlu nauczania. To takze naklada na podrecznik pewne wska-
zania: Musi by¢ on tak napisany, zebyby! tatwy do opanowania
pamieciowego. Dotyczy to zaréwno uktadu materiatu, budowy zdania
itp. W szczegdly tu wchodzi¢ niepodobna.

Na zakonczenie jeszcze jedna uwaga: Czas, ktory mlodziez spe-
dza w szkole $redniej, stanowi ten okres w jej zyciu, w ktérym ona
nie tylko nabywa coraz szerszej wiedzy, ale w ktérym zarazem -
w zwiazku z procesem dojrzewania — zmienia sie typ jej zycia psy-
chicznego. W szczegolnosci dochodzi powoli do coraz wigkszego
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jej usamodzielnienia zaréwno zyciowego jaki i czysto umystowego.
Odpowiednio do tego i typ podrecznikéw w szkole sredniej powinien
z biegiem lat (tzn. w coraz to wyzszych klasach) ulega¢ pod tym
wzgledem zmianie, iz z podrecznika, ktéry jest wytacznie
§rodkiem pomocniczym iuzupelniajagcym przy zywym
nauczaniu,staje sie coraz bardziej Srodkiem samo-
istnym, jako $§rodek samoksztalcenia. Isam proces
nauczania trzeba w szkole $redniej tak prowadzi¢, zeby z biegiem
lat przeksztalcalo si¢ ono coraz bardziej w samoksztalcenie doko-
nujace sie przy pomocy i pod kierunkiem czy opieka nauczyciela.
W zwigzku z tym i podrecznik z biegiem lat powinien stawac sie
coraz wazniejszym $rodkiem nauczania obok naturalnie bezposred-
niej obserwacji, eksperymentu itd. Szkofa $rednia stanowi w calym
procesie nauczania faz¢ posrednia. Przechodzimy z niej powoli od
formy nauczania, w ktérej gt 6 wny m czynnikiem jest nauczyciel
i Zywe nauczanie a uzupelnieniem podrecznik, do tej, w ktorej ksigzka
i bezposdrednie badania wysuwa si¢ coraz bardziej na plan pierwszy,
a nauczyciel staje sie tylko pomoca, opiekunem, przyjacielem w coraz
bardziej samodzielnym ksztalceniu si¢ wychowanka. Podrecznik
w szkole $redniej powinien przeto zmienia¢ swoje oblicze i z biegiem
lat zblizac si¢ do typu podrecznika uniwersyteckiego, ktory o tyle
tylko jest ,,podrecznikiem”, ze zawiera zesp6! twierdzen uchodzacych
w danej fazie historycznej za ,,gotowe” wyniki naukowe, nie jest zas
praca czysto badawczg w obrebie stajacej sie wiedzy wspdlczesne;.
Za daleko by nas zaprowadzito, gdybym chciat doktadniej omdwic¢
te charakterystyczng przemiang typu podrecznika w ramach szkoty
sredniej. Wchodzi tu w rachube dlugi szereg réznych wzgleddow,
$cidle zwigzanych z wynikami badan psychologii wychowawczej,
ktore zreszta, jak wiadomo, nie sg jeszcze wcale doskonate. Byloby
wskazane sprawy te zbada¢ dokladnie, zeby stworzy¢ podstawy na-
ukowe dla teorii budowy podrecznikéw w réznych dziatach wiedzy
i dla réznych okreséw nauczania. Moze uwagi, ktore tu wyglosilem
o roznych funkcjach podrecznika, stanowi¢ beda pewien przyczynek
do dalszych rozwazan w tym kierunku.
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Summary
Roman Ingarden, Role of course book in teaching stiudents
in middle school

This article was written on the basis of lectures delivered by the council of
middle school directors in Lviv 4 IV 1938. The main idea of the article is live-
-teaching and important role of a course book in didactic methods. Ingarden
wrote about advantages related to the methods of interactive learning. It was
first conception which he put on didactic process; and the second one was
learning with a course book. The important idea of this thought was that
the relation with a course book carries essential element in learning process.
A course book must be organized holistically with respect to knowledge.
Teacher in Ingarden framework must have a real contact with a student in
a lesson, and a student must have a chance to revise the material at home-
his intimate atmosphere. It gives him independence and opportunity to
adapt it relatively to his own receptive skills. In the works of Aesthetic and
didactis. How to combine learning about beauty with teaching Polish?, this
conception is connected with the Ingarden’s idea of esthetics .
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