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PEDAGOGIKA LASU I PIERWSZE SCIEZKI
JE] TEORETYCZNYCH KONCEPTUALIZAC]JI

FOREST PEDAGOGY AND THE FIRST PATH OF ITS THEORETICAL
CONCEPTUALIZATIONS

Abstract: The content of the article is an attempt to open a perspective of pedagogical research
in which the child and the adult do not constitute the cognitive center, but face the expression
of Nature, literally the Forest, as a pedagogical medium. The capital letter also appears —
non-standard - in the proposed concept of nature-Languaging, which may be a cultural
and native reference to Anglo-Saxon nature-writing. While the latter exposes the aesthetic
and artistic value of a testimony to contact with nature in the form of personal essays, the
nature-Languaging aesthetics, with its ethical and pragmatic justification, is the ability to
be silent, listen to your own listening, whisper, stutter, and generally speaking - a balanced
way of speaking. This proposal is an attempt to indicate a possible theoretical and practical
foundation of forest pedagogy, without undertaking in depth reflections on the methodology of
its own subject. Therefore, the article highlights, first of all, the achievements of contemporary
humanistic thought in Poland (duality, versus, unlearning, deep competences, acuological
pedagogy), which may constitute conceptualization of the first paths initiating a definitional,
semantic and, in the future, methodological basis for an inter- and transdisciplinary initiative
called forest pedagogy.

Keywords: duality, ego vs eco, un-learning, deep competences, forest pedagogy, nature-writing,
nature-Languaging, acouological education.

Streszczenie: Tres¢ artykutu stanowi probe otwarcia perspektywy badan pedagogicznych,
w ktorej dziecko i dorosty nie stanowig centrum poznawczego, ale stajg wobec wyrazania si¢
Natury, a dostowniej Lasu jako medium pedagogicznego. Zapis wielka literg pojawia si¢ row-
niez w zaproponowanej koncepcji przyrodo-Stowia, ktéra stanowi¢ moze kulturowo-rodzime
nawigzanie do anglosaskiego przyrodopisarstwa (ang. nature writing). O ile to ostatnie eks-
ponuje estetyczny i artystyczny walor swiadectwa kontaktu z naturg w postaci osobistej ese-
istyki, o tyle estetyka przyrodo-Stowia, z jej etycznym i pragmatycznym uzasadnieniem,
jest umiejetnoscia milczenia, stuchania wlasnego stuchania, szeptu, zajakniecia i ogdlnie
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ujmujgc - zréwnowazonego sposobu mowienia. Propozycja ta stanowi probe wskazania na
mozliwe teoretyczne i praktyczne fundamentum pedagogii i pedagogiki lasu, nie podejmujac
jeszcze poglebionych refleksji nad metodologia wlasnego przedmiotu. Dlatego w artykule
wyeksponowano przede wszystkim dokonania wspotczesnej mysli humanistycznej w Polsce
(dwoisto$¢, versus, oduczanie si¢, kompetencje glebokie, pedagogika akuologiczna), ktére
stanowi¢ moga pierwsze $ciezki konceptualizacji, inicjujace podloze definicyjne, seman-
tyczne i w przyszto$ci metodologiczne dla inter- i transdyscyplinarnej inicjatywy nazwanej
pedagogika lasu.

Stowa kluczowe: pedagogika lasu, konceptualizacja, dwoisto$¢, ego versus eco, od-uczanie sie,
kompetencje glebokie, przyrodopisarstwo, przyrodo-Slowie, pedagogika akuologiczna.

W ramach wprowadzenia - zreflektowanie sie

Pokusa pisania artykulu o tym, ze ,,las” jest kategoria interdyscyplinarng i wymaga
dialogu miedzy wieloma dziedzinami wiedzy, przystoni¢ moze mniej oczywisty, ale
istotny problem: dlaczego nie doszto dotad do takiego dialogu na gruncie nauk pe-
dagogicznych? Nasze zainteresowanie tematem dopiero w dobie gtebokiego kryzysu
klimatycznego i egzystencjalnego odstania — trzeba przyzna¢ — pewna ignorancje
wobec podstawowej wiedzy z zakresu myféli ekofilozoficznej, eko-filozoficznej' i jej
przedstawicieli, zaréwno w obrebie naszej kultury jak i poza nig. Stad tytularna dla
artykutu potrzeba podjecia réznych, interdyscyplinarnych sciezek konceptualizacji
teoretycznej, jako proby wielowymiarowego wejscia i przejscia przez las, rozumiany
jako medium pedagogiczne. Z perspektywy metodologicznej konceptualizacja —
pochodzaca od stowa concept® - rowniez jest procesem przechodzenia z propozycji
o charakterze abstrakcyjnym, przed-teoretycznym, do pojecia, ktére moze stac si¢
z czasem teoretycznie sprecyzowane i nasycone empirycznie. Pedagogika lasu na
ten moment jest intelektualng orientacja, ktéra - jak postaram si¢ wykaza¢ w ni-
niejszym artykule - posiada potencjal rozwojowy i moze by¢ w przysztosci, przy
wsparciu innych dziedzin, rozwazana jako wspotzalezna® subdyscyplina pedago-
giczna. Przemawia za tym réwniez bezsprzeczny fakt bogatego dorobku srodowiska

1 Uzycie formy akcentujacej przedrostek ,eko-” wynika z innego znaczenia, jakie przypisuje si¢
w polskiej mysli ekologicznej temu terminowi. Jest to bezposrednio zwigzane z dziatalno$cia
Henryka Skolimowskiego, ktory swojg eko-filozofi¢ traktowal jako nurt ekofilozofii, o charak-
terze umiarkowanego antropocentryzmu, z nastawieniem na jej poglebiony wymiar etyczny
i aksjologie nadziei.

2 Stowo concept (,,pojecie, pomyst”) wykorzystywane jest réwniez jako synonim prototypu, ktory
przed przyjeciem do wdrozenia przechodzi liczne testy i weryfikacje.

3 Problem tozsamosci polskiej pedagogiki przyczynil si¢ do pojawiania si¢ réznych - réwniez
ambicjonalnych - préb wyodrebnienia réznych specjalnosci pedagogicznych z naciskiem na
bycie ,,osobng” subdyscyplina, czego pragne tu uniknaé. W mojej ocenie im wiekszy stopien
rozwoju dyscypliny, tym jej wigksza wspoétzaleznos¢ od innych.
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edukatorow praktykow?, dzieki ktorym (i dla ktorych) badacze akademiccy mogliby
istotnie wzbogaci¢ wspodtczesng mysl pedagogiczna.

O ile dotychczas — w ramach historii mysli pedagogicznej - wymieniamy i oma-
wiamy naturalizm Jana Jakuba Rousseau, progresywizm Johna Deweya, skauting
Boden Powella i czerpigcy z ich dorobku bogaty nurt Nowego Wychowania®, o tyle
mniej juz wiemy o réwnie bogatym i dojrzaltym (ponad 150-letnim) nurcie nature
writingu (przyrodopisarstwa), ktore uwrazliwia czlowieka na do§wiadczenie natury
i umiejetnos$¢ adekwatnego i estetycznego wyrazania tego przezycia. Jak czytamy:
»[...] to proza niefikcjonalna®, gatunkowo hybrydyczna, z pogranicza autobiografii,
eseistyki i popularyzatorstwa przyrodniczego, ktérg wyréznia przedmiot zaintere-
sowania — doswiadczenie przyrody przefiltrowane przez wrazliwo$¢, wyobraznie
i intelekt pojedynczego czltowieka” (Durczak 2010, s. 8).

Na mys$l przychodzi oczywiscie Walden, czyli Zycie w lesie, autorstwa roman-
tyka amerykanskiego Henryego Davida Thoreau (1817-1862), co prawda, w Polsce
wydany dopiero w 1991 roku, i - jak zaznacza znawczyni problemu: ,[...] czytany
przez polskich badaczy znacznie czesciej jako krytyka spoteczno-kulturowa’, a nie
jako refleksja o czlowieku w przyrodzie” (Durczak 2010, s. 8). To wazny niuans
interpretacyjny, ktory uswiadamia, ze méwiac przykladowo o naturalizmie, mamy
sktonno$¢ myslenia tylko w kategoriach wolnosci dziecka, a nie samej wolnosci
natury; méwigc o progresywizmie — widzimy jego aktywnos¢, a nie dynamizm

4 Nie mozna poming¢ wiedzy i do§wiadczen wspolczesnych metodykéw — edukatoréw lesnych,
w duzej mierze absolwentéw kierunkow lesnictwa oraz licznych pedagogéw, jak i amatoréw,
ktérzy wykazali wlasng aktywno$¢ w tej dziedzinie. Jak méwi Agnieszka Kuzba, zalozycielka
i prezeska Fundacji Bezpieczne Gniazdo - Safe Nest: ,W tym gronie znalazlo si¢ wielu rodzicéw
zatroskanych o losy swoich dzieci i §wiata, jak Richard Louv - méwiacy o syndromie deficytu
natury - ktory poczut luke w rozwoju wlasnym i swoich dzieci. Mowa jest réwniez o osobach,
ktérych «wezwata dzicz». Dlaczego jednych wzywa, a innych nie? Ostatecznie, mamy przede
wszystkim do czynienia z nieokazjonalnymi, przygodowymi wersjami realizacji tej pedagogii”.
Na wyrdznienie zastuguja réwniez organizacje pozarzadowe (wczeéniej oddolne nieformalne
inicjatywy), ktore zyskaly uznanie w §rodowisku (Pracownia na rzecz Wszystkich Istot, Klub
Gaja, Stowarzyszenie Edukatoréw Lesnych oraz migdzynarodowe, jak chociazby grupa Forest
Pedagogy). Samo zainicjowanie pedagogikilasu jako proby zdefiniowania nowej subdyscypliny
wynika réwniez z dojrzatoéci i aktywnoéci wymienionych $rodowisk i ich sympatykow.

5 Nowe Wychowanie zwigzane jest z ozywionym ruchem reformatorskim, ktéry pojawil sie na
poczatku XX wieku, a jego liczni przedstawiciele w krajach éwczesnej Europy i USA organizowali
szkoly zrywajace z dotychczasowym rygoryzmem, dydaktyzmem i werbalizmem. W to miejsce
wprowadzano zasady demokratyzujace relacje miedzyludzkie i akcentujace podmiotowo$¢ oraz
aktywno$¢ dziecka (pajdocentryzm, aktywizm).

6 Literatura odchodzaca od fikcji na rzecz obiektywizacji do§wiadczenia ujawnia si¢ przez takie
gatunki literackie, jak: reportaz, wywiad, literatura faktu, zapiski osobiste czy eseistyka.

7 Wynika¢ to moze z faktu, Ze sam autor i reprezentowany przez niego szeroki nurt anarchistyczno-
-prymitywistyczny manifestowat sprzeciw wobec tworzgcej si¢ wowczas struktury spofeczenstwa
kapitalistycznego, nastawionego na konsumpcjonizm i pomnazanie kapitatu, najczesciej kosztem
zasobow naturalnych.
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otoczenia, w ktérym si¢ znajduje. W samym za$ skautingu i harcerstwie doswiad-
czamy samych siebie i swoich sprawnosci na tle natury - korzystajac z niej jako
z pewnej atrakcji — bez uobecniania natury w nas samych. To nie zarzuty, ale raczej
proba uzasadnienia, ze wolnos¢, odwaga, sprawnos¢ czy samodyscyplina wymagaja
zarazem wrazliwosci, bliskosci, czulosci i czujnosci, w tym wrazliwosci na stowo.
Mozna wiec stwierdzi¢, ze poza pragmatyka docenia¢ musimy etyke i estetyke.
Harcerskie zawolanie: ,,Czuj! Czuwaj!” nieoddajace dotad holdu przyrodzie, ale
oznaczajace raczej ,koniecznos¢ statej gotowosci do czynu, stuzby dla Ojczyzny,
pracy dla innych i nad sobg”® wymaga w tym kontekécie swoistego stowotworczego
i sensotworczego poglebienia: ,,Czuj $wiat” i ,,Czuwaj nad nim”.

Wracajac do Walden - jak kontynuuje Joanna Durczak - [...] tematem central-
nym z jednej strony jest poznawanie otaczajacego $wiata nieludzkiego, a z dru-
giej — wzrastanie w zrozumieniu swojego w nim miejsca jako czlowieka i artysty,
a takze miejsca ludzkiej kultury w wielkim spektaklu przyrody” (Durczak 2010,
s. 9). A zatem, jesli z omawianego nurtu wydoby¢ mamy to ,,co$” na ksztalt defi-
niendum dla pedagogiki lasu, to bedzie to mlody czltowiek kontemplujacy swoja
osobistg relacje z przyrodg — ,,rozmawiajacy z Ziemia” - i zdolny w nastepnie do
wyrazenia subiektywnego przezycia owej relacji. Ale to nie wszystko.

Autorka wymienia bowiem kolejne kryteria wlasciwego zanurzenia si¢ przy-
rodo-Stowie® - jak nazwaltem specyficzny stan poznawczo-egzystencjalny, w ra-
mach ktdérego badaczka tradycji przyrodopisarskiej opisuje doswiadczenie ,,faktu
przyrodniczego” (Durczak 2010, s. 19). Faktem i aktem zarazem moze by¢ - jak
kontynuuje Durczak: ,[...] drzewo albo mgta, ale moze nim by¢ tez krajobraz albo
caly region geograficzny, potraktowany jako przyrodniczo-geologiczno-klima-
tyczno-kulturowa calo$¢. Moze to by¢ roéwniez pojedyncze przyrodnicze zjawisko
takie, jak inwazja myszy w piwnicy lub topnienie $niegu”.

Przywolalem we wprowadzeniu ikoniczng posta¢ Henryego D. Thoreau, aby
zaakcentowac potrzebe poglebionego (w tym krytycznego) odczytania przez pe-
dagogow jego biografii oraz uwrazliwi¢ nas na ,fenomen stowa i dzwigkow, ktore
kieruje do nas Przyroda”. Jezyk bowiem tworzy nie tylko skodyfikowany system
umozliwiajacy wypowiadanie sie, lecz przede wszystkim pozwala da¢ si¢ wyrazi¢

8 Ani pierwotne pozdrowienie harcerskie ,,Czolem”, ani p6zniejsze i aktualne do dzis: ,,Czuwaj!”,
tlumaczone za angielskim ,,Be prepared” — nie odwoluja si¢ historycznie do $wiata przyrody.
Od strony stylistycznej i semantycznej nic nie stoi na przeszkodzie, aby ,czuwaniem” wyrazi¢
réwniez troske o przyrode. Wiecej o symbolice harcerskiej zob. https://zhp.pl/odkryj/czuwaj
(otwarty: 20.06.2022). Warto odnotowa¢, ze wspdlcze$nie w harcerstwie, w ramach systemu
wychowawczego, propaguje si¢ poszanowanie przyrody i relacji z nig (pkt 6 Prawa harcerskiego:
»Harcerz szanuje przyrode i stara si¢ ja poznac”).

9 Zastosowany przeze mnie — inwersyjnie — zapis ,,przyrodo-Stowie” z jednej strony oddaje
pierwszenstwo przyrodzie, a z drugiej — poprzez zapis wielka literg — nadaje znaczenia znaku,
symbolu, dzwigku, skojarzeniu. Catoé¢ zabiegu, rozwinieta w dalszej czesci tekstu, sktada sie na
wydobycie wrazenia wczytywania sie lub wstuchiwania si¢ w wyrazanie si¢ lasu i jego peryferii.
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stuchaniu. Wspoélczesna badaczka tego zjawiska, Malgorzata Przanowska, roz-
wijajaca pedagogike akuologiczng, wymienia facznie kilkanascie rodzajow stu-
chania, z czego dla pedagogiki lasu widzi szczego6lna role ksztalcenia ,,stuchania
uwazno-odczuwajacego’, ,,stuchania dotykajaco-odczuwajacego” oraz ,,stuchania
pasywno-immersyjnego”. W tym ostatnim ,,[...] stuchacz $wiadomie nastawia si¢
lub odslania si¢ ku otrzymaniu i przyjeciu tresci tego, co pozwoli si¢ ustyszec.
Stuchanie takie jest implozywnym akumenem: jest to doswiadczenie ,ciszy, ktdra
staje sie stuchaniem™® (Przanowska 2019, s. 137).

Ego versus eco - pedagogiczny potencjal konfliktu

Z pytania o rozstrzygniecie ego czy eco wyrastaja kolejne opcjonalne mozliwosci,
jak: eco-ego, ego-eco, z poglebieniem w strone non-ego''. Przyjaé nalezy — w spo-
sob calkowicie uzasadniony - ze jest to problem antropologiczny, a tym samym
pedagogiczny, zahaczajacy o koncepcje cztowieka i cztowieczenstwa, nawet jesli to,
co ludzkie, postawilibysmy na réwni z tym, co zwierzece i roslinne. Warto jednak
podkresli¢ - nie opowiadajgc sie tu za zadna ze stron - ze nawet jesli odpowiedzig
mialoby by¢ podwazenie dotychczasowego mniemania/przekonania o randze czlo-
wieczenstwa jako dominium wobec $wiata (a kultury wobec natury), to i tak jest
to nadal problem antropologiczny (por. Lepko 2011, 2017; Lepko, Sadowski 2020).
W koncu czlowiek musi si¢ zreflektowaé, a sam akt uznania siebie za istote winna,
ajednoczesnie rowng innym istotom zywym - nie wykluczajac roélin - pozostanie
w $wietle kryteriéw intelektualnych istotowo ludzki i miedzyludzki, a dopiero
w konsekwencji ludzko-przyrodniczy. I tu pojawia si¢ tytularne dla podrozdzialu
versus'?, ktdre najcze$ciej mylone jest ze znaczeniem stowa adversus, prowokujac
do przyjmowania pozycji ad-wersarzy, z rownoczesnym efektem a-wersji wobec
przeciwnika czy przeciwnego stanowiska.

10 Jak argumentuje autorka, ,,Cisza pro-askultywna (tac. asculto — «stuchac, styszeé») oznacza
raczej stan spokoju umystu, wewnetrznej przestrzeni, otwierajacej w stuchajacym czujna goto-
woé¢ do przyjecia tresci; mozna cisze, ktora staje si¢ stuchaniem, okresli¢ jako stan gotowosci
do przyjecia czego$ nieznanego (celebracja nieznanego). W takim doswiadczeniu stuchania nie
ma mowy o projektowaniu wlasnych oczekiwan na rzeczywisto$¢, ktorej sie stucha. W medium
pedagogicznym lasu stuchajacy jest bardziej gosciem niz gospodarzem czy panem” (wypowiedz
M. Przanowskiej, udzielona na potrzeby niniejszego artykutu, w formie indywidualnej konsul-
tacji, Warszawa, 8.09.2022).

11 Przytaczam zlozenie non-ego za Olga Tokarczuk i rozwijam te mysl w osobnym artykule (Paluch,
Tempczyk-Nagorka 2022).

12 Lech Witkowski zaznacza: ,,[...] operatora versus [...] nie wolno utozsamia¢ z sytuacjami,
w jakich mialyby wystarczac skojarzenia o typie adversus (przeciwnika wymagajacego jedynie
zwalczenia [...]), reversus (tylko odwrdcenia kierunku czy strony jako zwyklego przeciwienstwa
formalnego i roztgcznego oznaczajacego negacje), czy perversus (skrajnego naduzycia, perwersji
nadmiaru patologizujacego cos skadinad normalnego)” (Witkowski 2015, s. 24).
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Natomiast dla pedagoga lasu sytuacja moze wydac si¢ konstruktywna, jesli tylko
w stowie versus dostrzeze si¢ pewne zobowiazujace ,wobec”, ktore Lech Witkowski
okresla jako zZrédlowy dynamizm ,,ontologii miedzy”, majacej szczegélne znaczenie
i zastosowanie: ,[...] gdy ktdregos z czlondw (tu ego i eko — dodanie moje — M.P.)
sytuacyjnie zabraknie, albo przeciwnie, bedzie dziatal w nadmiarze gubigcym
potrzebe dynamicznego sprzegania w procesie rownowazenia [...].” (Witkowski
2016, s. 41). Dlatego pedagogiczne versus odnoszg sie do trudnych i ztozonych sytu-
acji edukacyjnych, gwarantujacych: ,,[...] za kazdym razem powracajace dylematy
oznaczajace strukture problemowa nie majaca dobrego - jednoznacznego i jednego
raz na zawsze rozwigzania, wybierajacego jedno z dwojga przeciwstawnych zwykle
uje¢.” (Witkowski 2016, s. 54). I tu rodzi sie witalna pedagogicznie okolicznos¢
tworzenia rozwigzan wynikajacych z do§wiadczenia braku, za ktérym idzie po-
trzeba wypelnienia tre$cig pewnej znaczeniowej i doswiadczalnej przez podmiot
- najczesciej w sobie samym - pustki. Towarzyszaca temu ambiwalencja wyzwa-
la¢ moze impulsy motywacyjne, a nawet warto$ciowe pedagogicznie ,,impulsy
utopistyczne”, bazujace nie tylko na poczuciu, ze ,czego$ mi brakuje”, lecz takze
na uzasadnionym gniewie, poczuciu niesprawiedliwosci, niezgody, koniecznosci
wyrazenia sprzeciwu przy presji ogélnego przyzwolenia. Tu jednak - jak prze-
strzega Tadeusz Stawek — nalezy zachowa¢ pewna ostroznos¢: ,Impuls przewrotu,
w przeciwienstwie do dlugotrwalego i cierpliwego impulsu utopistycznego, jest
niecierpliwy i zadny zmiany natychmiastowe;j” (Stawek 2021, s. 154).

Pedagodzy lasu z jednej strony stang wiec wobec dylematow, ktdre obserwujemy
obecnie miedzy lesnikami, mysliwymi a ekologami, jak i miedzy politykami czy
aktywistami srodowiskowymi. Z drugiej strony beda musieli podja¢ oraz rozwinaé
zagadnienia problematycznosci i dylematycznosci myslenia i dzialania mlodego
czlowieka, tak aby czerpal on poczucie spelnienia (petnia vs. pustka), czyniac - na
maksymalnym poziomie swoich mozliwosci — cho¢by minimum dobra na rzecz
Przyrody, zdajac sobie jednoczesnie sprawe, ze znacznie wiecej od niej otrzy-
muje. Jak zaklada Witkowski, ,,To wikia podmiot dziatania w nieustanne szukanie
na nowo zréwnowazenia w trybie budowania nowej mozliwosci odzyskiwania
réwnowagi sytuacyjnej, zakldconej jakims sytuacyjnym przerostem czy wlasnie
przeciwnie - deficytem pod wplywem okolicznosci na ktére nie ma si¢ wptywu.
W najogélniejszym ujeciu humanistycznym oznacza to skazanie na uporzadkowa-
nie oscylacyjne, w ktérym najwazniejsze pozostaje zmieszczenie sie w przedziatach
pozwalajacych podtrzymac status rownowagi w trybie balansowania” (Witkowski
2016, S. 54).

Slowotworczoé¢ pedagogow lasu - wezwanie i wyzwanie

Bez watpienia pedagodzy lasu winni podjac sie inter- i transdyscyplinarnej pracy
nad stownikiem, adekwatnie nazywajac i wyjasniajagc doznawane i poznawane
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w lesie (i poprzez las) horyzonty i wertykale'’, nie pomijajac tego, co moze przezy-
wac sam las w kontakcie z czlowiekiem. Znakomitym dzielem czynionym w podob-
nym kontekscie - w trosce o swiadomo$¢ badawczg uwarunkowang jezykiem - jest
praca Ewy Binczyk pt. Epoka cztowieka. Retoryka i marazm antropocenu. Autorka
w aneksie zaprezentowala sfownik antropocenu, w ktérym sposrod 120 waznych
hasel nadmienie jedynie o kilku: ,,utrata bioréznorodnosci”, ,utrata znanego nam
$wiata”, ,ekoapokalipsa”, ,refleksja postsrodowiskowa”, ,,pokorny antropocen-
tryzm”, ,nowy konflikt klasowy”, ,,doskonaly sztorm moralny”, ,,etyka w dobie
katastrof”, ,irracjonalnos¢ poznego kapitalizmu.” (Binczyk 2018, s. 283-290).

Jednocze$nie konieczna wydaje sie rezygnacja lub przynajmniej przedefiniowa-
nie niektdrych stow i poje¢, ktore nie do$¢, ze nie pasuja do stylistyki bioréznorod-
nosci lasu, to wpisuja si¢ w krajobraz pseudo-lasu przemystowego (gospodarczego),
zwanego monokulturg, co jest okreéleniem - trzeba przyzna¢ - majacym wiele
wspolnego z monokulturg systemu klasowo-lekcyjnego. Bez watpienia do takich
wyrazen naleza wlasnie wspomniane: klasa i lekcja, temat, ocena, jej $rednia, cele,
efekty, forma, metoda, podstawa programowa, klucz interpretacyjny, konspekt
i wszystko, co w systemie edukacji sktada si¢ na docelowy proces alokacji sity
roboczej. Do tego grona zaliczy¢ mozna réwniez pojecia typu: kariera zawodowa,
sukces zyciowy, curriculum, bycie kims$ czy dorobek zyciowy (w rozumieniu po-
siadania dobr materialnych).

Paradoksalnie, blisko pedagogii lasu pozosta¢ moze grecki zrédtostow stowa:
skholé — ayol, od ktérego bezposrednio pochodzi znana wszystkim ,,szkota”, gdyz
pierwotnie oznaczalo ono czas wolny na poglebione myslenie, najczesciej spedzany
indywidualnie, z dala od codziennych spraw i miejsc (Przanowska 2019; Sliwerski,
Paluch 2021). Jednak juz przypomnienie sobie tego stowa w odmianach czasow-
nikowych: ,szkoli¢, szkolenie”, niechybnie oddala nas od pojecia lasu, sadzajac
ponownie przed tablica lub przed flipchartem, w zamknigtym pomieszczeniu.

A moze Las nalezy traktowa¢ jako medium pedagogiczne - jak proponuje
le$nik, Kazimierz Rykowski'*. Trzeba odnotowac, ze jest to propozycja stawia-
jaca przed nami problem natury ontologicznej i epistemologicznej. Wynika z niej
bowiem, ze las przestaje by¢ okreslonym terytorialnie bytem $rodowiskowym -
drzewostanem, nadajacym si¢ do pelnego ludzkiego poznania i eksploatacji. W to
miejsce staje si¢ mediatorem miedzy potrzebami naocznosci, doswiadczenia i uzy-
tecznosci, zgltaszanymi przez czltowieka, a potrzebami zachowania nietykalnosci

13 Dodatkowy problem stanowi zanik w obecnych pokoleniach stéw wyrazajacych pelnie, a zarazem
zréznicowanie rodzajow lasow, jak: grad, teg, bor, ols, a takze kojarzenie z lasem takich miejsc,
jak dabrowa czy buczyna.

14 Doswiadczony lesnik i artysta, wieloletni pracownik Instytutu Badawczego Lesnictwa uzyl tego
sformulowania podczas konferencji pt. ,Edukacja na miare cztowieka. Strategia zmian w szkole”,
zorganizowanej w kwietniu 2022 roku w Kielcach przez Fundacje im. Jerzego Zaremby, Fundacje
Bezpieczne Gniazdo - Safe Nest oraz Zespo6t Szkot im. Juliusza Verne’a w Kielcach.
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i autonomii, zgtaszanymi przez Przyrod¢. Osobnym problemem - wartym podjecia
w innym miejscu - jest réwniez miejsce forest art (odmiany land art), jako awan-
gardowego sposobu faczenia sztuki wyzszej z dobrami estetycznymi natury oraz
~czwartej przyrody”, wskazujacej na fenomen postepujacej sukcesji ekologicznej
w warunkach miejskich'’.

Jak staram si¢ przedstawi¢, sensotworcze i stowotworcze poszukiwania wy-
daja sie dzi$§ zasadne. Tak tez czyni bliski pedagogice lasu filolog, odslaniajac
edukacyjng metafore drzewa: ,,Za jej posrednictwem dostrzegamy znaczenie rozga-
tezienia, odszczepiania, wypuszczania nowych pedéw. Teraz nie pien, lecz wasnie
jego boczne odnogi odgrywaja gtéwna role. Drzewo rozprzestrzenia si¢ i wedruje
na boki, powodujac, Ze kurs naszego spojrzenia zmienia si¢ co chwila. Nic tu
jeszcze nie zastyglo w stalej formie, nic nie stalo si¢ gotowym «przedmiotemn, nic
nie jest «na temat»; wszystko stale rozwija sie i rosnie. [...] Ksztalcenie (si¢) jest
zawsze nie na temat” (Stawek 2021). Uwage zwraca fakt, ze to juz nie samo zako-
rzenienie (aspekt wertykalny) ani dawanie owocow (aspekt witalny), ale réwniez
rozgalezienie (aspekt horyzontalny), jakie widzimy nie tylko w cze$ci naziemnej,
jak i podziemnej drzewa.

W tym duchu - czy moze lepiej powiedzie¢ — w tym jakze konstruktywistycz-
nym ,,klimacie”, pojawiaja si¢ skojarzenia kiaczy i pnaczy, a wraz z nimi pewnej
inwazyjno$ci wlasnego myslenia i mniemania o jego rozrastajacych sie¢ mozliwos-
ciach. Stad tez zdroworozsadkowe przywolanie, ze samemu konstruktywizmowi
grozi radykalizacja, skad niedaleko do epistemologicznego relatywizmu czy nawet
naiwnego empiryzmu. A to oznacza, ze zblizamy si¢ do egocentryzmu i... calos¢
historii (i pedagogicznego jezyka) musi zostaé przemyslana na nowo'.

Dlatego wracajac do stowotworstwa, nie mozemy opierac si¢ jedynie na probach
hermeneutycznych, lecz powinnismy réwniez siega¢ do ontologicznych zrédet lub
wypracowywac nowg ontologie. Przykladem takiego podejscia moze by¢ zastosowa-
nie za Witkowskim ,,ontologii miedzy — wobec”, stuzacej tworzeniu semantycznego
i metodologicznego pola podstawy dla pedagogiki lasu. Zobaczymy wowczas szanse
dla zdwojenia potencjaléw mieszczacych si¢ po stronie bieguna ego pod postacia
»subiektywnego autobiografizmu” z ,,faktograficznym obiektywizmem” bieguna

15 Nauwage zastuguja idee ,,czwartej przyrody” Ingo Kowarika oraz ,trzeciego krajobrazu” Gillesa
Clémenta, odnoszace si¢ do fenomenu postepujacej sukcesji ekologicznej na miejskich terenach
zaniedbanych, ruderalnych, obfitujacych czesto w niedostrzegalne bogactwo przyrody. W lite-
raturze przedmiotu mozna spotkac sie réwniez z okresleniem novel ecosystems. Obowigzkowe
lektury w tym temacie: Jakubowski 2020; Zajaczkowska 2019.

16 Wydaje sie, ze pedagodzy lasu beda musieli przezwyciezy¢ presje (i pokuse) radykalnego kon-
struktywizmu, co moze by¢ szczegélnie utrudnione przez wzglad na nieprzepracowana w naszej
kulturze dominacj¢ w pedagogice epistemologii leninowsko-marksistowskiej. Jak czytamy: ,|[...]
zamiast pasywnego podmiotu odbijajacego w swoim ukfadzie nerwowym aktywne otoczenie,
moéwimy o aktywnosci podmiotu wobec otoczenia, ktérego nie sposob okresli¢ inaczej niz przez
te aktywno$¢” (Skibinski 2004, s. 219).
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eco. Zdwojenie to nie jest prostym zsumowaniem odlegtych od siebie narracji,
w ramach uprawiania - modnego wspoélczesnie — sentymentalizmu przyrodni-
czego, podkreslajacego w istocie ,wrazliwos¢” autora. Chodzi o zupelnie inny
rodzaj ,,dziania sie czlowieka” poprzez dzialanie stowa i dzialanie stowem w obliczu
swoistej mowy natury. Na potrzeby artykulu nazwalem to przyrodo-Stowiem, aby
odrézni¢ je od blisko brzmigcej kategorii anglosaskiego przyrodopisarstwa (ang.
nature writing). O ile - jak wymienia Durczak - to ostatnie charakteryzuje ,,|[...]
skoncentrowanie na subiektywnym poznaniu i odbiorze przyrody, pastoralizm
oraz biocentryczny $§wiatopoglad [...]” (Durczak 2010 s. 23), o tyle przyrodo-Stowie
odnosz¢ do doswiadczenia milczenia, szeptu, zajakniecia, nic-nie-pisania, poczucia
bezczasu, bezproduktywnosci i bezmiaru. W tym kontekscie, podmiot pozostaje
w pewnym doznaniu utraty mowy, aby mie¢ czas i przestrzen na nauczenie si¢
faktycznego stuchania i dotykania Przyrody. Dopiero na tej podstawie — a wiec
doswiadczajac niewymownosci - zrodzic¢ si¢ moze potrzeba dania §wiadectwa jej
fenomenu - a wlaéciwie, jak powiedzialaby Przanowska, akumenu”.

Idea zrownowazonego rozwoju i zrOwnowazonego mowienia

Pojecie ,umiarkowania” kojarzy si¢ przynajmniej z kilkoma rozwijanymi obecnie
perspektywami myslenia i dzialania. Po pierwsze, idea— mozna powiedzie¢ - naj-
bardziej globalnej i ztozonej koncepcji zréwnowazonego rozwoju (ONZ, 1987; por.
Sadowski, Lepko 2017a), intensywnie dzi$ popularyzowanej réwniez na gruncie
pedagogiki (Batachowicz, Tuszynska 2015; Jagodzinska, Struminska-Doktdr 2019;
Klimska 2020; Klimska, Leznicki 2017; Korwin-Szymanowska i in. 2016; Rogalska-
-Marasinska 2018; Tuszynska, Klimski 2019). Po drugie, idea powstala na bazie
pierwszej encykliki ekologicznej Laudato si’ papieza Franciszka (2015). Encyklika
doczekata si¢ licznych komentarzy w Polsce (Botoz i in. 2016; Wysocki 2016). Po
trzecie idea zwana frugalizmem (lac. frugalis - ,,0szczedny, rozwazny, rzetelny,
uczciwy, gospodarny”), nawigzujgca i nawotujaca do stylu Zycia opartego na prze-
ciwstawianiu si¢ konsumpcji nadmiaru'® (Niedek, Krajewski 2021). I po czwarte
idea siegajaca do egzystencjalnych zrodet cztowieka i tego, co go otacza, nazwana
kompetencjami glebokimi, zilustrowanymi w postaci ,,czlowieka z lampka oliwng”
(Paluch 2021; Paluch, Tempczyk-Nagorka 2022).

Powyzszy - silg rzeczy ograniczony - przeglad mozliwych idei — uzasadnien
wskazuje na dwa pola analiz, ktére badacz-pedagog winien mie¢ na wzgledzie.

17 Nazwa ta oddaje znaczenie tego, co mieéci w sobie fenomenologia stuchania, trzymajac sie
jednak $cislego etymologicznie powiazania z istotg styszenia i stuchania (greckie akouo tatwiej
dostrzec w tlumaczeniu angielskim, jako réwnoczesne to hear i to listen).

18 Mikotaj Niedek przywoluje - za swoim Mistrzem Henrykiem Skolimowskim - postac ,,czlo-
wieka ekologicznego”, ktorego charakteryzuja przede wszystkim potrzeby partycypacji, empatii,
umiarkowania, rewerencji i odpowiedzialno$ci.
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Mamy bowiem do czynienia zaréwno z teoriami — mozna by rzec - dalekiego
zasiegu (zréwnowazony rozwoj, eko-encyklika), ktére obejmujg rzeczywistos¢
globalng i polityke wspoétdziatania gospodarek swiatowych w walce z kryzysem
klimatycznym na rzecz wlasnego pokolenia i kolejnych pokolen oraz z teoriami
krotkiego zasiegu, lub méwiagc dostownie rzeczywistosci pozostajacej w zasiegu
wlasnym - w zasiggu reki, w obrebie naszego spojrzenia, w zasiggu naszych gestow
i pragnien, do$wiadczanych relacji z najblizszymi podmiotami i przedmiotami,
w tym z samym sobg (frugalizm, kompetencje gtebokie). Te ostatnie odnoszg si¢
gléwnie do tego, jak kazdy z nas pracuje na rzecz zmiany zachowan i przyzwyczajen
konsumpcyjnych.

W oparciu o wymienione podejscia, wiodgcym postulatem pedagogikilasu moze
by¢ réwniez praca na rzecz zréwnowazonego sposobu wyrazania sie, a w szczeg6l-
noéci, méwienia i stuchania traktowanych jako wymiar bytowania'’. W wymiarze
egzystencjalnym zasadza si¢ bowiem gtéwna funkcja pedagogiczna owego zrow-
nowazenia, odpowiadajaca na pytanie: ,kim sie staje” wobec lasu i wewnatrz lasu?
Czy respektuje fakt znalezienia si¢ w misterium Przyrody, poprzez nie zwracanie na
siebie uwagi? O ile bowiem polem badawczym jest przestrzen lasu, o tyle stuchanie
otoczenia wydaje si¢ istotniejsze od méwienia do siebie i migedzy sobg (cho¢ go nie
uniewaznia). Pracowa¢ mozemy réwniez nad zagadnieniem rezygnacji z réznego
rodzaju retorycznego wywyzszania si¢ — do§wiadczanego zaréwno wobec §wiata
przyrody, jak i $wiata spolecznych relacji. Zauwazyl to juz Kurt Hahn (1886-1974),
tworca pedagogiki przezyc¢® i zalozyciel Zamku Salem nad Jeziorem Badenskim,
ktéry w regulaminie swojej szkoty umiescit m.in. takie dwa wskazania: ,troszcz-
cie si¢ 0 czas wyciszenia” oraz ,uwalniajcie synéw bogatszych i majacych wigksza
wladze rodzicéw od ostabiajacego poczucia uprzywilejowania” (Godawa 2021, 5. 30).

Pedagogika lasu wobec nurtéw wolnosciowych

Wymienione dotychczas propozycje wskazujg na mozliwo$¢ zdystansowania sie do
przynajmniej kilku fundamentalnych dla mysli pedagogicznej tradycji. Po pierwsze,
paradoksalnie, do pajdocentryzmu, ktéry podkresla wolnos¢ i komfort pozna-
wania i doznawania przez dziecko wlasnego dziecinstwa i mlodosci. Pedagogika
lasu, nieskupiajaca calej uwagi na antropocentycznym ,,ideale optymalizowania
rozwoju jednostek ludzkich” (por. Sliwerski 200s, s. 349), powinna réwniez umie¢
zrehabilitowaé warunki doraznie deprecjonujace niektére potrzeby dziecka, nie
bojac si¢ stracenia ich z piramidalnego piedestatu poczucia samorealizacji i wlasnej

19 Naosobng analize fenomenologii stuchania (akumenologii) wobec metodologii pedagogiki lasu
zastuguje koncepcja pedagoga akulogicznego i akumenu, autorstwa Malgorzaty Przanowskiej
(2019).

20 Kierunek pedagogiczny, w oryginale Erlebnispddagogik, postuluje odkrywanie wlasnego talentu
na drodze realizacji pasji do§wiadczanych w praktycznym dziataniu.
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warto$ci’’. Po drugie, las jako ,medium pedagogiczne” nie wymaga od czto-
wieka, a w szczegdlnosci od dziecka, zachowan nastawionych na realizacje celow
(osiggniec¢) i rozwigzywania problemoéw, ktdre tak silnie akcentowane sg w nurcie
progresywizmu.

Pomimo braku istnienia definicji pedagogiki lasu juz teraz mozna zauwazy¢, ze
jesli utozsamiamy ja z pojeciem ,zréwnowazenia” czy tez umiarkowania, pamieta-
jac o ,chwiejnym” - oscylacyjnym - charakterze tych stanoéw, to wypadamy spod
wszelkich pedagogik i pedagogii ktadacych caly nacisk na optymalizacje wlasnego
rozwoju, zarzadzania jakoscig dzialania i maksymalizacja wlasnej efektywnosci.
Ze wzgledu na zarysowang tu zmiane optyki pewnym przeobrazeniom moga ulec
réwniez kategorie autonomizacji, indywidualizacji*’, wolnoéci i upodmiotowienia
ucznia.

Préba odnalezienia pedagogiki lasu we wspolczesnych teoriach i nurtach wy-
chowania jest tu oczywiécie ograniczona rozmiarami artykutu®’. Warto natomiast
zacza¢ od czego$, na czym mozna juz teraz — przynajmniej czesciowo — osadzi¢
dalsze proby definiowania tego pojecia. Niewatpliwie wartosciowe wydaje sie po-
jecie ,,orientacji biofilnej”, pochodzacej — jak wskazuje Bogustaw Sliwerski - z pe-
dagogiki radykalnego humanizmu Ericha Fromma, w ktérej rola wychowawcy jest:
»[...] poszerzanie marginesu wolnosci oraz wspieranie warunkow sprzyjajacych
biofilii, a wigc orientacji skierowanej na zycie. Pedagog nie moze kierowac sie w tym
procesie intencja zawtadnigcia procesem rozwoju swoich wychowankoéw, wywie-
rania nan okreslonego wplywu, czyniac za nich wyboér. Moze natomiast uczynic¢
dla nich tyle, ze ukaze im mozliwos¢ wyboru w sposéb prawdziwy i z mitoscia,
rozbudzajac w nich postawe energii ku zyciu” (Sliwerski 2005, s. 246). Druga jak
najbardziej wspdlczesng kategorig jest idea, a zarazem umiejetnos¢ ,,od-uczania si¢”,
zaproponowana przez filologa Tadeusza Stawka w ramach szerokiej i glebokiej
przemiany paradygmatycznej w mysleniu o ksztalceniu: ,,0d-uczanie (si¢) pozwala
mysli sie krzewi¢, unika przystrzygiwania wedlug ustalonych wzordéw, a rozgate-
zienie mysli, jej boczne odnogi, to rekonesans badajacy niedostatki epoki i czasu”
(Stawek 2021, s. 111).

21 Uwagge te czyni¢ z pewnym dystansem do doslownosci przywotanych terminéw. Mozliwe, ze
trafniejszym okre$leniem jest propozycja: ,,zbawiennego poczucia ostabienia poczucia pewnosci
siebie” (Stawek 2021, s. 142).

22 Mam tu na mysli fakt, ze indywidualizacja stata si¢ dzi$ bardziej problemem natury ekono-
micznej (pod postacig personalizacji ofert i produktow), zacierajac troske o faktyczny rozwoj
osobowos$ciowy i poznawczy. Stad refleksja o potrzebie ewentualnej aktualizacji i rekonstrukcji
wladciwego rozumienia pedagogicznego sensu indywidualizacji.

23 W tym miejscu odwoluje si¢ do znakomitych i wyczerpujacych opracowan tematyki tozsamosci
nauk pedagogicznych, poczynionych przed laty przez Bogustawa Sliwerskiego (Sliwerski 2001,
2005, 2006, 2012).



28 MICHAL PALUCH [12]

Podsumowanie

Dyskutowane w artykule interdyscyplinarne zrédla teoretyczne dla orientacji in-
telektualnej, nazwanej pedagogika lasu, stuza ewolucyjnemu krystalizowaniu si¢
tego zamyslu. Na tym etapie proby konstruowania teorii filozoficznej wyprzedzaja
myslenie w kategoriach metodologicznych, ktére moze rozwingc si¢ z czasem. W ar-
tykule padaja konkretne koncepcje i idee, wynikajace z rozwoju wspodlczesnej mysli
humanistycznej i pedagogicznej oraz intuicji czynionych na ich pograniczach. Sa to:

Myslenie w kategorii przyrodo-Stowia, rozumianego jako specyficzny rodzaj
»dziania si¢ cztowieka”, doswiadczajacego utraty mowy, aby miec czas i przestrzen
na nauczenie sie faktycznego stuchania i dotykania Przyrody. Wspdlczesna teoria
mogaca nazwac i wyjasniac ten sposob samodoswiadczenia czlowieka to akume-
nologia (por. Przanowska 2019);

Myslenie w kategoriach zdwajania przeciwienstw wobec koniecznego do pod-
jecia sporu miedzy antropocentryzmem (ego) i biocentryzmem (eco) oraz koniecz-
nosci réwnowazenia refleksji post-humanistycznej, zreflektowaniem si¢ w duchu
pre-humanistycznym. Wspoélczesne pojecia pozwalajace zmierzy¢ si¢ z tymi wy-
zwaniami to dwoisto$¢ z wlasciwym jej operatorem versus (por. Witkowski 2020);

Myslenie w kategoriach umiarkowania zyciowego, widzianego w idei zréwno-
wazonego rozwoju oraz zréwnowazonego mowienia, co implikuje koniecznos¢
krytycznej weryfikacji dotychczasowego ,,optymalizowania rozwoju jednostki”
w duchu pajdocentryzmu uwiklanego w pragmatyzm. Wspoélczesne koncepcje ini-
cjujace nowe podejscia to frugalizm i kompetencje glebokie (por. Niedek, Krajewski
2021; Paluch 2021; Paluch, Tempczyk-Nagorka 2022).

Myslenie o mozliwoséci stowotworczego zaangazowania si¢ teoretykow i prak-
tykéw na rzecz postugiwania si¢ kulturowo rodzimym stowem, adekwatnie na-
zywajacym zjawiska i mechanizmy przezywanego $wiata, swojego w nim miejsca
i przekazywania wiedzy innym. Pomocnym w tym zamiarze moze okazac si¢
uswiadomienie sobie redukcjonizmoéw jezykowych wynikajacych z bezkrytycznego
przyjmowania ,kultury oczywisto$ci” (por. Kwasnica 2014) oraz uwrazliwienie na
jezykowe zrddla tozsamosci i tradycji kulturowej (por. Durczak 2010).
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