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TWORCZOSC W POLSKIEJ] MYSLI PEDAGOGICZNE]J

CREATIVITY IN POLISH PEDAGOGICAL THOUGHT

Abstract:The article presents the basic directions of development of the narrative of creativity
in Polish pedagogical thought. The analysis began in the interwar period and the publication
of the first monograph devoted to the creative school. The achievements of social pedagogy in
the area of developing the concept of help in creation were indicated. Concepts of creativity
in educational sciences in the next decades of the 20th century were presented. Attention
was paid, inter alia, to the theory of upbringing and education to creativity, didactics of
creativity, the concept of a creative lifestyle. The main trends of the narrative of pedagogy
of creativity in the first years of the 21* century and the shaping of a new subdiscipline of
pedagogical creatology were exposed. Three levels of the narrative of creativity in pedagogy
were indicated: 1. theoretical — various concepts are created; 2. empirical — quantitative and
qualitative explorations are carried out, and 3. practical - specific programs to help in creating
and methodological guides are developed.

Keywords: creativity, pedagogical creatology, creative school, teaching creativity, creative
teaching, creative lifestyle, research on creativity.

Streszczenie: W artykule przedstawiono podstawowe kierunki rozwoju narracji twérczosci
w polskiej my$li pedagogicznej. Analize rozpoczeto od dwudziestolecia miedzywojennego
i ukazania si¢ pierwszej monografii poswigconej szkole tworczej. Wskazano na osiggniecia
pedagogiki spolecznej w zakresie rozwijania koncepcji pomocy w tworzeniu. Przedstawiono
koncepcje tworczosci w naukach o wychowaniu w kolejnych dekadach XX wieku. Zwrécono
m.in. uwage na teori¢ wychowania i ksztalcenia do tworczosci, dydaktyke tworczosci, koncepcje
tworczego stylu zycia. Wyeksponowano gléwne nurty narracji pedagogiki tworczosci w pierw-
szych latach XXI wieku i ksztaltowanie si¢ nowej subdyscypliny kreatologii pedagogiczne;.
Wskazano na trzy plaszczyzny narracji tworczosci w pedagogice: 1. teoretyczng — tworzone sg
rozne koncepcje; 2. empiryczng — realizowane sg eksploracje o charakterze ilosciowym i jakos-
ciowym, a takze 3. praktyczng - opracowywane sg konkretne programy pomocy w tworzeniu
i poradniki metodyczne.

Slowa kluczowe: tworczos¢, kreatologia pedagogiczna, szkota twdrcza, nauczanie tworczosci,
tworcze nauczanie, twdrczy styl Zycia, badania nad tworczoscia.
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Wprowadzenie

Pojecie tworczosci jest zlozone i niejednoznaczne, rozrdznia si¢ rodzaje twdrczosci,
tworzy si¢ rézne koncepcje tego fenomenu w naukach humanistycznych i spotecz-
nych. W psychologii o twoérczosci méwimy wtedy, gdy dzialajacemu podmiotowi
nie s3 znane wszystkie istotne elementy sktadajace si¢ na strukture danej czynnosci
oraz sposoby powigzania tych elementéw miedzy sobg. W tym sensie dzialanie
tworcze jest jedna z podstawowych cech czlowieka i przynalezy kazdemu podmio-
towi, chociaz urzeczywistnia si¢ w réznym stopniu u poszczegélnych jednostek,
w zaleznos$ci od czynnikéw wewnetrznych (genetycznych) i zewnetrznych ($ro-
dowiska przyrodniczego i spotecznego). W socjologii twérczym nazywa sie takie
dzialanie, ktorego rezultaty sg oryginalne w stosunku do tego, co juz dokonano
i takie, ktére zyskuje aprobatg spoteczng. Nie okresla si¢ jednak powszechnie
uznanych kryteriow oryginalnosci, a warunek spotecznej akceptacji czasami bywa
dyskusyjny. W pedagogicznych refleksjach nad twoérczoscig eksponuje si¢ potencjal
rozwojowy jednostki, nie ograniczajac proceséw ksztalcenia i wychowania jedynie
do tradycyjnego przekazu wiadomosci i wzorow zycia.

Wspdlczesne rozumienie tworczosci rodzito si¢ na drodze ewolucji od srednio-
wiecznego Deus creator przez homo creator, z zawe¢zeniem do nielicznych jednostek
genialnych, az po czasy nam najblizsze, przyznajace potencjal twdrczy kazdemu.
Wspolczesna mysl spoteczna sytuuje bowiem kreacje nie tylko w réznych sfe-
rach przedmiotowych, ale takze w obrebie struktur osobowosciowych cztowieka.
Podkresla si¢ jej stopniowalnos¢ i mozliwos¢ rozwijania, a czlowieka okresla sie
jako jednostke potencjalnie tworczg (pankreacjonizm). Nie ma przy tym zgod-
nosci co do jednoznacznych kryteriow okreslenia tak rozumianej twérczosci. Od
czasu kiedy to XVII-wieczny poeta i teoretyk poezji Kazimierz Maciej Sarbiewski
pierwszy zastosowal to pojecie w odniesieniu do czlowieka (Tatarkiewicz 1982), jego
ewolucja przebiega takze od wartosci dzieta tworcy do wartosci samej tworczosci,
niezaleznie od tego, kto i kiedy tworzy, pod warunkiem wszakze, ze czyni to dla
~wspolnego dobra”. Szersza analiza pojecia tworczosci wykracza, niestety, poza
ramy niniejszego artykutu, jednak Czytelnik zainteresowany tg problematyka
moze znalez¢ szereg interesujacych tresci w dostepnych publikacjach z dziedziny
psychologii i pedagogiki tworczosci (np. Necka 2002; Szmidt 2013; Cudowska 2004).

Szkota tworcza w duchu Nowego Wychowania

Narracja tworczosci w polskiej pedagogice zostala zainicjowana przez Henryka
Rowida (1877-1944) wlatach 20. XX wieku monografiag poswiecong szkole tworczej,
ktorej pierwsze wydanie ukazato si¢ w 1926 roku (Rowid 1926). W kolejnych edy-
cjach jej autor poszerzal zakres tego pojecia i rozwijal koncepcje szkoly tworczej
jako nowej szkoty (Rowid 1929, 1931). Impulsem do jej kreowania byly idee Nowego
Wychowania, a takze studia odbyte w kraju i za granicg w latach 1911-1914 i w roku
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1924, w czasie ktdrych zwiedzal szkoty nowego typu (Rowid 1931). Termin ,,szkota
tworcza” Rowid uzyt pod wpltywem pogladow filozoficznych i pedagogicznych pol-
skich myslicieli, zwlaszcza Jozefa Marii Hoene-Wronskiego (1776-1853) i Bronistawa
Trentowskiego (1808-1869). Podkreslal, ze pojecie to najlepiej oddaje istote nowego
wychowania ,uwzgledniajacego pierwiastek twérczy w duszy ludzkiej” (Rowid
1931, s. VI). W szkole tworczej ,,wyzwalaja si¢ energie potencjalne, tkwigce w duszy
dziecka, ktora przetwarza te energje w wartosci, wzbogacajace i doskonalgce zycie
jednostki i spoteczenstwa pod wzgledem etycznym, intelektualnym i estetycznym”
(Rowid 1931, s. VI-VII). Rowid uwazal Trentowskiego za wyraziciela idei szkoly
tworczej i stwierdzil wrecz, ze ,,Zasady naszego pedagoga powinny by¢ dla nas
drogowskazem w tworzeniu polskiej szkoty twdrczej” (Rowid 1931, s. 46).

Koncepcje szkoty tworczej Rowid wpisal w idee pracy, rozumianej jako ,,naj-
wyzsza rados¢ zycia — objawienie si¢ czlowieka - jako promieniowanie wszystkich
jego zasobdw i sit duchowych na zewnatrz” (Rowid 1931, s. 3). Szkola twoércza w tym
ujeciu wyrasta z idei kooperacji, solidarnosci, pracy swobodnej i tworczej, oparte;j
na wysitku duchowym. ,W szkole tworczej dzieci facza si¢ w mniejsze lub wigksze
grupy, gromadzg wspolnie materialy i pod kierunkiem nauczyciela zastanawiaja si¢
nad wyszukaniem najbardziej celowych srodkéw, ktére by im umozliwity wykona-
nie podjetego zadania. Zbiorowa praca i zbiorowy wysitek taczy dzieci i nauczycieli
w harmonijny zespdt pracownikdéw” (Rowid 1931, s. 5). Wiodacej roli nauczyciela
w tradycyjnej szkole przeciwstawil pierwszoplanowa pozycje ucznia, samodziel-
nie zdobywajacego wiedze, czynnego i aktywnego. ,Nauczyciel — czlowiek dobry,
szczery przyjaciel dzieci i towarzysz ich zabaw i pracy, posiadajacy wyzsze wy-
ksztalcenie i zdolnosci pedagogiczne, bedzie autorytetem dla dzieci i mlodziezy -
autorytetem opartym nie na obawie lub strachu, ale szczerem zaufaniu, prawdziwe;
przyjazni i milosci” (Rowid 1931, s. 6). W szkole twoérczej osrodkiem pracy nie
jest program nauczania jak w szkole tradycyjnej, ale Zycie dziecka, jego potrzeby
i doswiadczenia. ,,Obok dobrych podrecznikéw stuzg uczniowi dzieta oryginalne
badaczy nauki, mistrzow i genjuszow sztuki, ktérzy bezposrednio przemawiaja do
jego duszy i pobudzajg go do samodzielnej pracy” (Rowid 1931, s. 7). Rowid przy-
wigzywal réwniez wielkg wage do harmonijnego rozwoju fizycznego i duchowego
dzieckaizalecal tworzenie szkét tworczych w zdrowej, pieknej okolicy, obfitujace;
w walory przyrodnicze ,,wsrdd pol i tak, ogrodow i laséw” (Rowid 1931, s. 7), gdyz
takie otoczenie zapewni uczniom korzystne warunki rozwoju.

Pojecie szkoly tworczej jest w tym ujeciu nasycone duchem Nowego Wychowania
i najszczytniejszymi ideami humanizmu. Jest to szkota, ktéra ,umozliwia samo-
rzutny rozwdj sit fizycznych i energij duchowych [...], na podstawie samodzielne;
pracy dziecka [...], tworzy atmosfere solidarnosci i kooperaciji [...], zada wspol-
dziatania nauczycieli i dzieci, a takze i rodzicéw, wyrabiajagc miedzy tymi wszyst-
kimi czlonkami gminy szkolnej ducha szczerej przyjazni, wzajemnego zaufania
i mitosci” (Rowid 1931, s. 10). W szkole takiej nauczyciele i uczniowie pracujg na
materiale, ktory dostarcza ,samo zycie i otaczajaca przyroda, czyli opiera si¢ na
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wspolczesnosci i srodowisku” (Rowid 1931, s. 10), a jednoczesnie na poznaniu
wlasciwosci fizycznych i psychicznych dziecka, na prawach jego rozwoju ,,dzieki
czemu nauczyciel uwzgledni¢ moze zainteresowania i uzdolnienia wychowankow”
(Rowid 1931, s. 10). Wskazuje to wyraznie na zrodla takiego postrzegania szkoly
tworczej, ktore sytuuja sie w koncepcjach Jeana-Jacquesa Rousseau’a (1712-1778),
czy Johanna Heinricha Pestalozzi’ego (1746-1827).

Wsparcie w rozwoju — pomoc w tworzeniu

Tak wiec 30 lat przed stynnym wystapieniem Paula ]. Guilforda, ktérym zainte-
resowal psychologéw twoérczoscig, i na dtugo przed koncepcjami amerykanskich
psychologéw humanistycznych, m.in. Carla R. Rogersa, Abrahama H. Maslowa,
Roberta J. Mayo i Ericha Fromma, ktérzy wskazywali na potrzebe wspierania
rozwoju twérczego potencjatu kazdego czlowieka (Cudowska 2004, Szmidt 2002),
w polskiej mysli pedagogicznej pojawila sie idea szkoly tworczej. W kolejnych
latach dwudziestolecia miedzywojennego refleksja nad wsparciem tworczosci
dzieci, mlodziezy i dorostych rozwijala si¢ na gruncie pedagogiki spolecznej, gdzie
Kazimierz Kornilowicz (1892-1939) w wielu publikacjach (1927, 1929, 1930, 1976)
i Helena Radlinska (1879-1954) w swoich dzietach (1947, 1979) propagowali koncep-
cje pomocy w tworzeniu i pracy kulturalno-oswiatowej w srodowisku lokalnym.

Tworcza aktywno$¢ dzieci byla rowniez obszarem zainteresowania Stefana
Szumana (1889-1972), lekarza, psychologa, teoretyka sztuki, twdrcy teorii wycho-
wania estetycznego i amatorstwa (1929). Kolejne lata rozwoju psychologii twor-
czosci i poszerzania wiedzy na temat myslenia twdrczego, procesu twérczego
i osobowosci tworczej zaowocowaly pojawieniem sie w pedagogice problematyki
metod stymulowania tworczosci w dziecinstwie i w wieku dojrzaltym. Zbigniew
Pietrasinski (1926-2010) sformulowal program wychowania do twdrczosci i opra-
cowal metody dydaktyki tworczosci oparte na procedurze rozwigzywania prob-
leméw (1983). Zaproponowane przez Jozefa Kozieleckiego (1936-2017) ksztalcenie
umiejetnosci rozwigzywania probleméw i programy ksztalcenia innowacyjnego
(1969), a takze transgresyjna koncepcja twdrczosci i wychowania do tworczosci
byly w tym okresie wiodgcymi problemami narracji w pedagogice (Kozielecki 1987,
1998). Spopularyzowano wiele zagranicznych, gtéwnie anglojezycznych, ksigzek
z dziedziny psychologii tworczosci i odkry¢ naukowych, co wzbogacito wiedze
na temat wsparcia dydaktycznego procesow tworczych uczniéw w réznym wieku.

Kolejnym nurtem refleksji nad twoérczosciag w naukach o wychowaniu jest,
zapoczatkowana w latach 7o0. XX wieku przez Bogdana Suchodolskiego (1903-
1992), problematyka tworczego stylu zycia oraz wcigz aktualna idea homo creator
(Suchodolski 1975, 1976, 1983). Nurt ten jest nadal rozwijany, sytuuje si¢ w nim
koncepcja tworczych orientacji Zyciowych Agaty Cudowskiej (2004, 2014, 2017).
Mozna w nim rowniez umiesci¢ analizy teoretyczno-empiryczne dotyczace twor-
czo$ci codziennej w perspektywie biograficznej, prezentowane we wspoélczesnej
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pedagogice przez Monike Modrzejewska-Swigulska (2014), a takze studia nad
przypadkami twdrczych transgresji pedagogéw realizowane przez Aleksandre
Chmielinska (2017). Problematyka dotyczaca twdrczego zycia przybiera réwniez
ksztalt rozwazan na temat postawy tworczej (Malicka 1982, 1989).

Ksztalcenie do tworczosci

Waznym elementem narracji twdérczosci w pedagogice jest podejmowanie proble-
matyki ksztalcenia uczniow zdolnych, ktérg zapoczatkowal Tadeusz Lewowicki,
piszac o zdolnosciach i mysleniu twérczym oraz sposobach ksztalcenia do twérczo-
$ci, a takze przyblizajac mysli pedagogiczne Ellisa Paula Torrance’a i Aleksandra
McFarlana Mooda (Lewowicki 1977, 1980). Zachowania zdolnych ucznidw w sytua-
cjach szkolnych i psychologiczne uwarunkowania rozwoju uczniéw zdolnych badat
Wenancjusz Panek (1977, 1992). Problematyka ta jest nadal aktualna, podejmuje ja
m.in. Wiestawa Limont w swoich publikacjach dotyczacych zdolnosci, a w szcze-
golnosci ksztalcenia uczniéw zdolnych (2010).

W latach yo. ubieglego wieku w Polsce stal si¢ bardzo popularny model ksztat-
cenia Celestyna Freineta, oparty o zasade swobodnej ekspresji tworczej dziecka,
w ramach ktorej szczegdlnie cenil on tworczos¢ literacka dzieci (Semenowicz 1980).
W kolejnej dekadzie narracja tworczosci w polskiej pedagogice zostata wzboga-
cona o poznawcze aspekty analiz humanistycznych koncepcji twoérczosci Ericha
Fromm, Carla Ransoma Rogersa i Abrahama Harolda Maslowa, teorii myslenia
dywergencyjnego Joya Guilforda, oraz teorii asocjacyjnej Sarnoffa Andrei Mednica
i Arthura Koestlera. Zainspirowaly one Mirostawa Stanistawa Szymanskiego do
sformulowania postulatéw wychowania do tworczosci i propagowania metody
projektow w nauczaniu tworczosci (Szymanski 1987).

Pierwsza w polskiej pedagogice, ugruntowang w filozofii pragmatyzmu, teorie¢
ksztalcenia do twodrczosci, oparta na modelu uczenia sie¢ od mistrza, opracowat
Andrzej Goralski (1989). Rozwinal tez heurystyke, ktora okreslal jako wiedze
o metodach tworzenia i tworczego rozwigzywania problemdw, a takze dydaktyke
tworczosci. Opracowal rowniez model treningu tworczosci i jego zatozenia reali-
zowal w praktyce (Géralski 1990). Problematyke t¢ od wielu lat rozwija takze Jan
Laszczyk (2021). Zakorzenieniu narracji tworczosci w pedagogice w tym czasie
towarzyszyly takze rézne dzialania instytucjonalne, jak np. powotanie nowej spe-
cjalnosci studiow pedagogicznych i podyplomowych w zakresie psychopedagogiki
kreatywnosci. Zaczely powstawa¢ réwniez jednostki organizacyjne w ramach
wydzialow pedagogicznych specjalizujgce sie w tej problematyce, jak np. Zaktad
Metodologii i Pedagogiki Tworczosci w dwczesnej Wyzszej Szkole Pedagogiki
Specjalnej (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej).
Dzisiaj jest ich juz oczywiscie znacznie wigcej, jednak opisywanie instytucjonalno-
-organizacyjnego rozwoju pedagogiki tworczosci wykracza poza zakres tematyczny
niniejszego tekstu.
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Psychodydaktyka kreatywnosci, ktéra w tym okresie zaczela krystalizowac si¢
jako swoista subdyscyplina pedagogiczna, zaoferowala nauczycielom mozliwo$¢
zdobywania wiedzy na temat nauczania twdrczosci. Witold Dobrotowicz (1995)
opublikowal pierwszy w polskiej pedagogice podrecznik akademicki z tej dzie-
dziny. Istotnym aspektem narracji twoérczosci w pedagogice, domagajacym sie
odnotowania, jest czerpanie przez pedagogow z dorobku psychologéw tworczosci.
Siegano zatem do interakcyjnego modelu rozwoju zdolnosci Stanistawa Popka i do
narz¢dzia pomiaru postawy tworczej, czyli Kwestionariusza Tworczego Zachowania
KANH tego autora (Poppek 1978, 2000, 2001). Niezwyklych inspiracji dla narracji
tworczosci w pedagogice dostarcza takze teoretyczny model tworczosci, zdolnosci
tworczych, oraz ich edukacyjnego wspierania, rozwijany przez psychologa Edwarda
Necke (1994, 2002) i jego uczniéw. Badaniami nad tworczoscig i jej pomiarem
zajmuje si¢ rowniez Maciej Karwowski (2009).

Do waznych nurtéw w polskiej pedagogice tworczosci nalezy analiza $rodowi-
skowych uwarunkowan rozwoju tworczosci mlodziezy, przedstawienie faz roz-
woju tworczosci i okreslenie podstawowych warunkéw edukacji dla tworczosci
(Nalaskowski 1989). Realizowane sg takze badania nad wyobraznig tworcza, jej
mechanizmami i rozwojem oraz technikami synektycznymi w jej stymulowaniu
(Limont 1994, 1996). Od wielu lat przedmiotem analiz jest réwniez twdrczo$¢é
pedagogiczna, rozumiana jako profesjonalna aktywnos¢ tworcza pedagogow, na-
uczycieli, wychowawcdéw i edukatoréw. Teorie twdrczodci pedagogicznej, koncepcje
dziedzin i wymiaréw twdrczosci sformutowal Roman Schulz (1990, 1994), ktéry
zajmuje sie takze zagadnieniami innowatyki pedagogicznej (Schulz 1989, 1996).
Ten nurt teoretyczno-empiryczny rozwija réwniez Teresa Giza (1998), eksponujac
tworczo$¢ w pracy nauczyciela.

Rozwijanie aktywnosci tworczej

Innym obszarem narracji tworczych w pedagogice sg analizy i badania prowadzone
w nauczaniu poczatkowym. Dotyczg one rozwijania aktywnosci tworczej dzieci
(Zborowski 1986), gier problemowych w nauczaniu poczgtkowym, wspierania
elementarnych zdolnosci tworczych uczniéw (Puslecki 1991), efektywnosci naucza-
nia tworczosci w roznych programach ksztalcenia zintegrowanego (Bonar 2008),
tworczosci jezykowej dzieci i metod jej stymulowania (Czelakowska 2005), a takze
aktywnosci tworczej i samoswiadomosci uczniow klas poczatkowych (Uszyniska-
Jarmoc 2005). Badanie ekspresji dziecka, jako podstawowej drogi wyrazania siebie,
stalo sie podstawg opracowania przez Katarzyne Krason (2005) metody kineste-
tycznej interpretacji poezji przez dzieci. Z kolei Zofia Okraj (2012, 2013) rozwija
tworcze podejscie do dyskusji i jej wykorzystania w stymulowaniu tworczego
myslenia. Interesujacym nurtem w pedagogicznych narracjach tworczosci, ktéry
pojawil sie w ostatnim czasie, jest takze rozwdj koncepcji myslenia pytajnego
Krzysztofa Jana Szmidta i Elzbiety Pi6ciennik, wpisujacej si¢ w szeroko rozumiang
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tworczo$¢. Autorzy analizujg myslenie pytajne jako jeden z charakterystycznych
dla twoérczosci procesow myslowych (Szmidt, Ptéciennik 2020).

Obecnie mamy do czynienia z sytuacja wzglednej réwnowagi dwdch, przewi-
jajacych sie w pedagogicznych narracjach tworczosci, obszaréw problemowych:
tworczego nauczania i nauczania twdrczosci. Twdrcze nauczanie rozumiane jest
jako wykorzystywanie innowacyjnych metod i srodkow w oddzialywaniach dy-
daktyczno-wychowawczych. Koncentruje si¢ na kreatywnosci nauczycieli i wycho-
wawcow, oraz na psychologicznych aspektach aktywnosci poznawczej cztowieka.
Natomiast problematyka nauczania tworczosci skupia si¢ na budzeniu, wspierania
i rozwijania zdolnosci tworczego myslenia oraz twdrczego rozwigzywania proble-
mow przez uczniow. W tym obszarze podejmowane sg analizy na temat proceséw
tworczych, inhibitoréw tworczosci i kreatywnosci ucznia.

Zainteresowanie pedagogdw tworczoscig przybiera réwniez praktyczny cha-
rakter, przygotowywane s3 rézne programy edukacyjne, ktérych celem jest wpie-
ranie kreatywnosci uczniow. Od lat 9o. Zespol Psychopedagogiki Twdrczosci,
pracujacy pod kierunkiem naukowym prof. Krzysztofa Jana Szmidta, przygoto-
wuje programy pomocy w tworzeniu dla uczniéow klas poczatkowych i starszych,
pt. Porzgdek i przygoda oraz Zywioly. W ich ramach opisywane s3 lekcje twor-
czosci (Borzecki i in. 1995; Okraszewski i in. 1996), a takze porady metodyczne
dla nauczycieli (Szmidt 1995). Idee pomocy w tworzeniu zapoczatkowane w tych
pierwszych przedsiewzigciach wydawniczych sg nadal kontynuowane i ukazuja si¢
kolejne programy i podreczniki metodyczne (Szmidt 2013). Pakiety edukacyjne do
nauczania tworczosci w formie techniki obrazkéw dynamicznych opracowuje wraz
ze wspotpracownikami Elzbieta Ptociennik (2009, 2010).

Z inicjatywy autoréw programow twoérczosci i wykladowcow kurséw psycho-
pedagogiki tworczosci w roku 2000 powstato w Krakowie Polskie Stowarzyszenie
Kreatywno$ci, zrzeszajace naukowcoéw, nauczycieli, psychologow, pedagogow,
bibliotekarzy i przedstawicieli innych profesji zainteresowanych problematyka
rozwijania potencjatu tworczego ludzi w kazdym wieku i wywodzacych si¢ z roz-
nych srodowisk. Podstawowym celem PSK jest organizowanie dzialan ukierunko-
wanych na twdrczy rozwdj czlowieka w wymiarze indywidualnym i spotecznym
(Szmidt 2013).

Kreatologia jako nowa subdyscyplina pedagogiczna

Recepcja tworczosci w polskiej mysli pedagogicznej przebiega w réznych kierun-
kach i eksponuje czasem odmienne sposoby postrzegania rzeczywistosci wycho-
wawczej. Dzieje sie tak zapewne z racji specyfiki samego pojecia tworczosci, ktdre
jest ztozone, wielowatkowe, interdyscyplinarne i trudne do jednoznacznego okresle-
nia. Nie bez znaczenia jest tez zapewne sytuacja samej pedagogiki jako dyscypliny
naukowej, uwiklanej w trudne dziedzictwo okresu powojennego, wyznaczonego
w Polsce na dlugie lata totalitarnymi strategiami narracyjnymi. Wcigz poszukuje si¢
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w niej nowych drég rozwoju, sposobow interpretacji fenomenu wychowania i pro-
buje dookreslic jej tozsamos$¢. Pedagogika wspodlczesna poszukuje swojego upra-
womocnienia w dyskursie inerparadygmatycznym, dopuszczajac wielos$¢ jezykow
narracji i réznorodne rodzaje wiedzy o wychowaniu (Rutkowiak 1998). Zajmuje si¢
empirycznym wyja$nianiem, fenomenologiczno-hermeneutyczng interpretacja
proceséw wychowania, oraz prakseologiczng skutecznoscig dokonywania zmian
w jednostce jako indywidualnosci ludzkiej, w perspektywie calozyciowej edukacii,
z punktu widzenia Zrédet i warunkoéw ich dokonywania oraz wartosci nadajacych
im sens (Gnitecki 1999). Pedagogika, jako nauka o wychowaniu zajmuje si¢ wartos-
ciami, faktamii procesami, zadaniami i normami, ich pochodzeniem, wzajemnymi
zaleznos$ciami, usytuowaniem w czasie i w przestrzeni, prowadzi badania nad
warunkami i celami wychowania (Brezinka 2005, 2007). W szerokim ujeciu istoty
tej dyscypliny lokuje si¢ narracja tworczosci jako swoistego fenomenu wpisanego
w rozwoj czlowieka w réznych okresach zycia, a takze w procesy wychowania i sa-
mowychowania. Tworczos¢ w réznych jej wymiarach, od wybitnej po codzienng,
wplywa na indywidualne biografie, a przez dzieta tworcow oraz dzialania ludzi
kreatywnych ksztaltuje takze przestrzen spotecznych relacji.

W pedagogice ogdlnej i teorii wychowania stosunkowo niedawno dostrze-
zono dynamiczny rozwoj problematyki tworczosci w wychowaniu. Szacuje sig,
ze w ostatnich 30 latach w jezyku polskim ukazatlo si¢ ponad 200 zwartych prac
naukowych z zakresu pedagogiki oddziatywan twdrczych, i mozna przypuszczac,
ze bedzie przybywac publikacji w tym zakresie. Krzysztof ]. Szmidt (2007) opraco-
wal pierwszy podrecznik z tej subdyscypliny pedagogicznej, zostata tez opisywana
ona przez Wieslawe Limont (2010a) w czwartym tomie podrecznika redagowanego
przez Bogustawa Sliwerskiego. Funkcjonuje wiele roznych okreslen tej dziedziny
wiedzy. Obok pedagogiki twdrczosci wystepuje pedagogika tworcza, pedagogika
kreatywna, pedagogika zdolnosci tworczych, pedagogika oddziatywan tworczych
i czasami pedagogia tworczosci. Nierzadko w nazwie tego obszaru problemowego
eksponuje si¢ zwiazki z psychologia tworczosci, co daje nam termin psychopeda-
gogika kreatywnosci czy psychopedagogika dzialan twérczych. W dziedzinowych
publikacjach naukowych spotykamy réwniez odniesienia do dydaktyki, wowczas
autorzy piszg o psychodydaktyce kreatywnosci lub dydaktyce twérczosci i dydak-
tyce kreatywnej.

Kreatologia pedagogiczna jako subdyscyplina naukowa liczy sobie niewiele
lat. Pierwszy podrecznik z tej dziedziny pojawil si¢ w Polsce dopiero w 2005 roku,
w opracowaniu Krzysztofa Jana Szmidta. Od tego momentu mozemy obserwowac
staly rozw¢j tej dziedziny w wymiarze kognitywnych oraz instytucjonalnym.
Przyrostowi wiedzy na temat wychowania do tworczosci, twérczego nauczania
i nauczania tworczosci, wspierania tworczych uzdolnien w szkole oraz metod
badania ogromnej liczby zjawisk i proceséw zwigzanych z tworczoscia w edu-
kacji towarzyszy takze rozwoj programéw akademickich, kurséw z zakresu psy-
chopedagogiki tworczosci, powstanie jednostek organizacyjnych na wydziatach
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pedagogicznych, dedykowanych tej problematyce, a takze dziatalno$¢ Polskiego
Stowarzyszenia Kreatywno$ci. Obserwujemy takze rodzenie si¢ i upowszechnianie
wielu nowych koncepcji twdrczosci i programdéw pomocy w tworzeniu, wycho-
dzeniu poza psychometryczne metody badania ludzkiej kreatywnosci, w kierunku
poglebienia postrzegania jej jako swoistego fenomenu wymagajacego coraz bardziej
zréznicowanych sposobow poznawania i rozumienia. Coraz czgsciej tresci z wielu
dziedzin zajmujacych si¢ tg tematyka skladajg si¢ na wiedze okreslang jako krea-
tologia pedagogiczna (Szmidt 2013).

Zakonczenie

Ze wzgledu na ograniczone wymogami redakcyjnymi ramy tekstu nie bylo mozliwe
wyeksponowanie wszystkich watkow zwigzanych z obecnoscig tworczosci w pol-
skiej pedagogice. Wskazano na wiodace kierunki analiz i zapewne wiele ujg¢ oraz
odniesien do tworczosci w dzielach pedagogdw nie znalazlo tu odzwierciedlenia.
ZYozono$¢ samego pojecia tworczosci, wielo$¢ koncepcji tworczosci w filozofii,
psychologii, a takze w pedagogice zmusza do dokonania wyboru tego, co z per-
spektywy autora jest najistotniejsze. Nieunikniona wydaje sie zatem pewna skro-
towos¢ i fragmentaryczno$¢ przekazu, jednak opisane tu krétko dzieje tworczosci
istniejgce w polskiej mysli pedagogicznej wskazujg na to, ze pedagogika tworczo-
$ci ma solidne podstawy i obiecujgce perspektywy dalszego rozwoju. Narracja
tworczosci w pedagogice prowadzona jest zaréwno na plaszczyznie teoretycznej
(tworzone sg rézne koncepcje), empirycznej (realizowane sg badania o charakterze
ilosciowym i jakosciowym), jak i praktycznej (opracowywane sg programy pomocy
w tworzeniu i poradniki metodyczne). Szczegélnym zainteresowaniem pedagogdw
cieszy si¢ problematyka edukacyjnych uwarunkowan twdrczosci, ale badaniom
poddawane s3 rézne stymulatory oraz inhibitory twérczosci takze w srodowisku
rodzinnym, czy szerzej spotecznym, chociaz stosunkowo rzadko, ze wzgledu na
trudnosci, jakie stwarzajg tego typu eksploracje. Znacznie cze$ciej spotykamy si¢
z badaniami sytuowanymi w podejsciu psychometrycznym, z wykorzystaniem
technik testowych. Niemniej jednak zdarzaja si¢ w pedagogice tworczosci badania
eksperymentalne, a ostatnio takze biograficzne. Zdecydowanie wigcej jest eksplo-
racji empirycznych o charakterze diagnostycznym, mniej natomiast zorientowa-
nych na wyjasnianie zrodet czy geneze badanych aspektéw twdrczosci. Dominujg
takze badania ilosciowe nad badaniami jako$ciowymi, chociaz w ostatniej deka-
dzie mozna zauwazy¢ znaczacy przyrost analiz usytuowanych w paradygmacie
hermeneutyczno-fenomenologicznym.

Przedmiotem badan w pedagogice tworczosci sa najczesciej przejawy zdolnosci
tworczych i efektywnos¢ zajec rozwijajacych potencjal tworczy dzieci i mtodziezy,
a takze analizy skutecznosci treningu tworczosci w réznych grupach wiekowych.
Rozwijajg si¢ rowniez badania nad tworczo$cig artystyczng dzieci i aktywnoscig
tworcza w wychowaniu przez sztuke. Pedagodzy opracowuja tez nowe techniki
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pomiaru potencjatu twdrczego i narzedzia stuzace rozpoznawaniu czynnikéw ha-
mujacych rozwoj kreatywnosci (Szmidt 2009). Niewatpliwie tworczos¢ jako zjawi-
sko, fenomen i kategoria badawcza na dobre zadomowita si¢ w polskiej pedagogice.
Przybywa ciagle nowych koncepcji teoretycznych oraz interesujgcych eksploracji
empirycznych, ktdre potwierdzaja ogromne znaczenie twoérczosci w wychowaniu
irozwoju czlowieka na kazdym etapie zycia, od wczesnego dziecinstwa do starodci.
Mozna przypuszczaé, ze w kolejnych dekadach XXI wieku ranga tworczosci w na-
ukach o wychowaniu jeszcze wzrosnie, co pociagnie za sobg rozwdj teoretyczny,
empiryczny i praktyczny pedagogiki tworczosci.
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