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UNIWERSYTET WOBEC PROBLEMU ROZNORODNOSCI
KULTUROWEJ, MIGRACJII UCHODZSTWA - ANALIZA
TRESCI KSZTALECENIA NA KIERUNKU PEDAGOGIKA
PRZEDSZKOLNA I WCZESNOSZKOLNA

THE APPROACH OF UNIVERSITY TOWARDS THE CULTURAL DIVERSITY,
MIGRATION AND REFUGEES: ANALYSIS OF LEARNING PROGRAMMES OF
PRESCHOOL AND EARLY SCHOOL EDUCATION

Abstract: This article deals with the problem of preparing future teachers to work with
schoolchildren in a culturally diverse environment from the perspective of ministerial
assumptions regarding the knowledge, skills, and competences of schoolchildren receiving
preschool and early school education. The need for a scientific discussion about and reflection
on this aspect of education results primarily from the authors’ observations of problems
occurring in education. Consequently, students have insufficient knowledge of the issues of
migration and refugees. Therefore, the study critically analyzes the learning outcomes, as well
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as available curricula and syllabi of classes in the field of preschool and early school education
at Polish universities.

Keywords: cultural diversity, migrations, culturally different student, university, preschool
and early school education, learning outcomes, syllabus

Streszczenie: W niniejszym artykule, przez pryzmat ministerialnych zalozen dotyczacych
wiedzy, umiejetnosci, jak i kompetencji studentéw edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej,
zwr6cono uwage na problem przygotowania przysztych nauczycieli do pracy z uczniem w $ro-
dowisku zréznicowanym kulturowo. Potrzeba naukowej dyskusji i refleksji nad problemem
ksztalcenia w tym aspekcie wynika przede wszystkim z wlasnych obserwacji, zwigzanych
z dostrzegalnymi problemami w ksztalceniu akademickim, czego efektem jest zauwazalna
niewystarczajaca wiedza studentéw na temat zagadnienia migracji i uchodzstwa. Stad, w opra-
cowaniu poddano krytycznej analizie zaréwno standard ksztalcenia nauczycieli, jak i plany,
programy oraz dostepne sylabusy zaje¢ na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna
w polskich uniwersytetach.

Stowa kluczowe: roznorodnos¢ kulturowa, migracje, uczen odmienny kulturowo, uniwersytet,
pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, efekty ksztalcenia, sylabus

Wprowadzenie, czyli proba diagnozy problemu

W ostatniej dekadzie nastgpilo wiele kluczowych zmian w Zyciu spoteczno-kul-
turowym $wiata. Kryzys migracyjny, ktdry rozpoczal si¢ w 2015 roku, pandemia,
wojna w Ukrainie, obnazyly wiele stabosci i problemoéw, zwlaszcza odnoszacych sig
do spotecznych aspektéw naszego zycia. Odnosi si¢ to, niestety, i do edukacji.
Obecnie, wedlug danych Systemu Informacji Oswiatowej, w polskich szkotach
i przedszkolach przebywa 187,9 tys. dzieci i mlodziezy tylko z Ukrainy. Istnieje
wiec pilna potrzeba modyfikacji zalozen i sposobu realizacji dziatan w obszarze
o$wiaty. Dotyczy to juz nie tylko koniecznosci odejscia od tradycyjnego modelu
szkoly (zob. m. in.: Czerepaniak-Walczak 2018; Golebniak 2021; Klus-Stanska 2018).
Wspdlczesni nauczyciele coraz czgsciej beda mieli do czynienia z wielokulturowg
klasg. Potrzebujg oni szerszej niz dotychczas wiedzy (m. in. na temat krajow, z kto-
rych pochodzg uczniowie), specjalnych umiejetnosci (np. nauka jezyka polskiego
jako obcego), ale i wiele wrazliwosci w rozpoznawaniu potrzeb czy udzielania
pomocy w procesie adaptacji. To wymaga odpowiednich kompetencji (miedzy)
kulturowych. Rodzi si¢ wigc podstawowe pytanie: czy nasz system edukacji byl/jest
na to przygotowany? Pod wieloma wzgledami, zwlaszcza dotyczacymi kompetencji
nauczycieli, niestety nie (Christ, Gatka 2018; Dabrowa, Markowska-Manista 2018).
Polska szkota nie jest otwarta na odmienno$¢ réwniez pod wzgledem kulturowym,
czego doskonalym przykladem jest ostatnia podstawa programowa, w ktérej prob-
lematyke réznorodnosci kulturowej (zwlaszcza w poczatkowych etapach eduka-
cyjnych), potraktowano dos¢ marginalnie (Grzybowski 2019; Szwarc 2021). Nalezy
doda¢, ze sami nauczyciele nie oceniaja wysoko swoich kompetenciji i czuja sie stabo
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przygotowani do pracy z uczniami-cudzoziemcami (Herudzinska 2018). Z kolei
raport (Pyzalski, Luczynska, Kata, Plichta i Poleszak 2022, s. 14) wykazal, ze ,,dla
bardzo wielu nauczycieli/nauczycielek praca z uczniami z Ukrainy to pierwsze
zawodowe doswiadczenie pracy z uczniami/uczennicami z innych krajéw/kultur
lub tez doswiadczenie nowe (w sensie skali) ze wzgledu na wcze$niejsze niewielkie
doswiadczenie w tym zakresie”.

Obecnos$¢ w polskich szkotach duzej liczby dzieci obcokrajowcéw wyznacza
nowe zadania i wywoluje pytania o kierunek polityki o§wiatowej, adekwatny do
wspolczesnych koncepcji miedzy- i transkulturowosci. W przypadku dzieci ukra-
inskich, w polskim systemie edukacyjnym realizowany jest raczej nurt asymila-
cyjny, zmierzajacy do szybkiego opanowania jezyka polskiego i dostosowania sie¢
do wymagan szkolnych (Grudzinska 2022). Skutkowac to moze utratg odrebnosci
kulturowej dzieci przybyltych z Ukrainy. Powinno si¢ zatem promowac ide¢ in-
tegracji, polegajacej na wymianie wartodci kulturowych pomiedzy uchodzcami
a spoleczenstwem przyjmujacym (Bobryk, Kochan 2022).

Praca nauczycieli w nowych warunkach kulturowych wymaga specyficznych
kompetencji, ktdre pozwolg na skuteczne i efektywne kierowanie procesem ucze-
nia si¢ i nauczania, ale i zapewnia wsparcie dzieciom w procesie integracji spo-
tecznej. Bardzo wazng kwestig jest wiec samo przygotowanie nauczycieli do pracy
z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym. Jest to szczegdlnie wazne w przypadku
uczniéw najmlodszych, wymaga bowiem umiejetnosci niesienia pomocy w rdz-
nych sytuacjach: traumy wojennej, tesknoty za domem, ale i Zycia w zupelnie
nowych warunkach. Z badan nad wrazliwoscig miedzykulturowa wsrod polskich
studentow wylania sie istotny postulat zwigkszenia intensywnosci dziatan eduka-
cyjnych zmierzajacych do poglebienia kompetencji miedzykulturowych. ,,Studia to
ostatni etap, w ktorym w sposob arbitralny mozna zadecydowac o przygotowaniu
mlodziezy do zycia w zréznicowanych kulturowo spoteczenstwach” (Korczynski,
Swidzinska 2017, s. 126).

Do pracy z dzie¢mi o odmiennych potrzebach kulturowych absolwenci edukacji
poczatkowej potrzebujg szerokich kompetencji miedzykulturowych o charakterze
merytorycznym, metodycznym i wychowawczym. Stad, gtéwne pytanie badaw-
cze, jakie postawily$my w artykule dotyczylo zakresu przygotowania przysztych
nauczycieli do pracy z dzieckiem ze srodowisk migracyjnych. W tym celu, postu-
gujac sie metodg analizy dokumentdéw, dokonalty$smy przegladu standardu ksztal-
cenia, plandw, programoéw i sylabuséw zaje¢ na kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna w polskich uniwersytetach. W efekcie sformutowalty$my reko-
mendacje zmian w tre$ciach ksztalcenia, uwzgledniajace realne potrzeby mlodych
imigrantdw oraz potencjalne trudnosci adaptacyjne.
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Uczen odmienny kulturowo w standardzie ksztalcenia nauczycieli

Z perspektywy ksztalcenia nauczycieli, kluczowe tresci zawarte s w dokumentach
wynikajgcych z rozporzadzen Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie
standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(z dnia 25 lipca 2019 r. wraz z obwieszczeniem Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6
kwietnia 2021). Juz w ogélnych efektach ksztalcenia dokument ten zobowigzuje do
realizacji ze studentami tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej, ale i tematow
zwigzanych z problematyka dobrostanu dziecka. W zakresie umiejetnosci studenci
powinni zostac¢ przygotowani do tego, by ,,efektywnie pracowaé w srodowiskach
zréznicowanych pod wzgledem kulturowym oraz z dzie¢mi z doswiadczeniem
migracyjnym, w tym z dzie¢mi, dla ktérych jezyk polski jest drugim jezykiem,
wykorzystujac kompetencje miedzykulturowe i glottodydaktyczne” (Dz. U. z 2021,
poz. 890, Zalacznik nr 2, s. 35). Od absolwentdéw oczekuje sie, iz beda przygotowani
do prowadzenia obserwacji, jak i analiz sytuacji pedagogicznych z wykorzystaniem
wiedzy pedagogiczno-psychologicznej oraz organizowania §rodowiska uczenia si¢
i nauczania, uwzgledniajac specyficzne potrzeby dzieci. Natomiast w obszarze
kompetencji - do porozumiewania si¢ z osobami pochodzgcymi z réznych $rodo-
wisk, do ,,rozpoznawania specyfiki srodowiska lokalnego i regionalnego oraz ich
wplywu na funkcjonowanie dzieci [...]” (Dz. U. z 2021, poz. 890, Zalacznik nr 2,
s. 36), a takze do podejmowania wspotpracy na rzecz ich dobra. Przyszli nauczyciele
powinni réwniez posiada¢ kompetencje do ksztalttowania wlasciwych zachowan
i postaw uczniéw wobec $§wiata kultur, kierujac sie w swojej pracy szacunkiem dla
kazdego cztowieka.

W ramach przygotowania psychologiczno-pedagogicznego w zakresie podstaw
dziatan pedagogicznych, studenci powinni znac i rozumie¢ terminy: wychowanie
jako dialog, spoteczenstwo wielokulturowe, dialog miedzykulturowy. W grupie za-
je¢ z zakresu pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej, w efektach uwzglednia sie
specyfike pracy z dzie¢mi z do§wiadczeniem migracyjnym. Natomiast w bloku
zaje¢ psychologicznych przewiduje si¢ obecnos¢ takich zagadnien jak: postawy,
stereotypy, uprzedzenia, negocjacje i rozwigzywanie konfliktow, ksztaltowanie sie
postaw dzieci. Co ciekawe, w grupie zaje¢ zwigzanych z naukg jezykéw obcych, nie-
wiele efektéw dotyczy samej problematyki roznorodnosci kulturowej. W zakresie
wiedzy odnoszg si¢ one do spotecznych i kulturowych aspektow nauczania jezy-
kow obcych, a w przypadku kompetencji — wspierania wlasciwych postaw wobec
innej kultury. Roéwniez w rozdziale dotyczacym integracji tresci, bezposrednich
odwotan do problematyki wielokulturowosci jest niewiele. Tylko w grupie jezykéw
obcych wigzg sie z kulturg panstw z danego obszaru jezykowego czy literatura.
W obszarze muzyki wskazuje sie na znajomos¢ zrédel kultury muzycznej, ich uwa-
runkowan kulturowych i spotecznych. W kolejnej czgsci dokumentu, dotyczacej
wspierania rozwoju dzieci, podkresla si¢ koniecznos¢ znajomosci zasad organizacji
optymalnego $rodowiska edukacyjnego, uwzglednienia specyficznych potrzeb
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poszczegolnych dzieci oraz umiejetnodci wspierania adaptacji do uczenia si¢ we
wspolnocie. Oczekiwane kompetencje dotyczg wrazliwosci etycznej, empatii, ot-
wartosci i przyjecia odpowiedzialnosci za integralny rozwdj podopiecznych i po-
dejmowane dzialania pedagogiczne oraz gotowosci do formowania wartosciowych
indywidualnie i spotecznie zachowan i postaw, w tym wobec kultury. Natomiast
w rozdziale dotyczacym podstaw dydaktyki nauczania zintegrowanego brak jest
bezposrednich odniesien do problematyki wielokulturowosci. Podobnie jest w przy-
padku dzialu z zakresu metodyki, cho¢ wyjatkiem jest tu edukacja techniczna.

W czeéci okreslajacej efekty z grupy specjalnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dzieci i uczniéw, w dziedzinie wiedzy, tresci skoncentrowano wokét
zagadnien dotyczacych teorii i uwarunkowan tych potrzeb, jak i celéw, zasad i form
wspolpracy przedszkola i szkoly z rodzicami/opiekunami dzieci. Natomiast ksztal-
towane umiejetnosci dotyczg rozpoznania specjalnych potrzeb dziecka, a takze
wspolpracy w tym zakresie z rodzing/opiekunami i srodowiskiem spofecznym,
kompetencje za$: przestrzegania zasad etycznego postepowania oraz przyjecia
wspolodpowiedzialnosci za proces wychowania i ksztalcenia ucznidéw ze specjal-
nymi potrzebami. Z punktu widzenia problematyki wielokulturowosci, istotne
tre$ci zawarte sg w grupie efektéw zwigzanych z organizacja pracy przedszkola
i szkoly z elementami prawa oswiatowego i praw dziecka oraz kulturg przedszkola
i szkoly. W zakresie wiedzy to znajomos¢ praw dziecka, w obszarze umiejetnosci —
rozwijanie u dzieci lub uczniéw postawy wzajemnej troski, tolerancji, umiejetnosci
negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow i otwartosci poznawczej. Kompetencje
dotycza okazywania empatii oraz rozwijania u dzieci tolerancji, szacunku do praw
cztowieka i podstawowych swobdd. Natomiast w dziale praktyk zawodowych,
zaledwie jeden efekt nawigzuje do pracy z dzie¢mi o réznorodnych potrzebach.
Dotyczy on praktyki $rodrocznej, w ramach ktdrej studenci ksztaltujg umiejet-
no$¢ wyciggania wnioskéw z obserwacji zachowan podopiecznych w kontekscie
specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Plany, programy i sylabusy kierunku
Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

Analiza programéw zajec oraz sylabusow przeprowadzona w 2020 roku wykazata,
ze na kierunkach pedagogicznych w polskich uniwersytetach tresci dotyczace
roznorodnosci kulturowej zazwyczaj zamykaja sie¢ w ramach jednego przedmiotu
w calym cyklu ksztalcenia. Wyjatek stanowily osrodki, w ktérych prowadzono
zaawansowane badania nad wielokulturowoscig i dziedzictwem pogranicza
kultur, z wyodrebnionymi modutami ksztalcenia pedagogéw miedzykulturo-
wych (zespoty J. Nikitorowicza z Uniwersytetu w Bialymstoku, T. Lewowickiego
z Uniwersytetu Slaskiego oraz Z. Jasiniskiego z Uniwersytetu Opolskiego). Programy
kursow w $wietle sylabusow zakladaly realizacj¢ najwazniejszych kwestii z zakresu
miedzykulturowosci (gtéwne pojecia, orientacje i modele oraz projekty edukacji
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miedzykulturowej; wyzwania wielokulturowo$ci; mniejszo$ci narodowe i etniczne
w Polsce; tozsamo$¢ spoleczno-kulturowa; stereotypy; imigranci i uchodzcy; ko-
munikacja i konflikty miedzykulturowe). Wigkszos$¢ przedmiotow konczyla sie
zaliczeniem w formie scenariuszy zajgc, co uznano za tworcze laczenie teorii
z praktyka nauczycielska. Postulowano wowczas, aby studenci kierunkéow peda-
gogicznych mieli mozliwo$¢ uczestnictwa w szerszej gamie zaje¢ z edukacji mie-
dzykulturowej, proponowano obok wiedzy merytorycznej wlaczenie warsztatow
kompetencji miedzykulturowych (Cukras-Stelagowska 2020).

W 2023 roku - w nowej, zdecydowanie trudniejszej sytuacji geopolitycznej
i spoteczno-edukacyjnej - uwage skierowaly$my na etap pedagogiki przedszkolne;j
i wezesnoszkolnej (obecnie stanowi on odrebny kierunek piecioletnich studiéw
magisterskich). Przeglad dokumentéw 18 publicznych uniwersytetéw w Polsce
ujawnil kilka tendencji, zwigzanych nie tylko z jakoscig ksztalcenia nauczycieli,
ale majacych takze wplyw na obecne i przyszle relacje migdzykulturowe.

Po pierwsze, efekty, do realizacji ktorych zobowigzuje standard ministerialny, re-
alizowane s3 w ramach do$¢ réznorodnych przedmiotow akademickich. Najczesciej
sg to: Edukacja miedzykulturowa/wielokulturowa, rzadziej: Pedagogika miedzykul-
turowa, Problemy edukacji miedzykulturowej, Edukacja regionalna i miedzykul-
turowa, Praca z dzie¢mi ze zréZnicowanych srodowisk spotecznych i kulturowych,
Wielokulturowos¢ w przedszkolu i klasach I-11I, Komunikacja miedzykulturowa.
Zajegcia te rozpoczynajg sie zazwyczaj dopiero w 9 lub 10 semestrze, realizowane
sg przewaznie w wymiarze 15 lub 30 godzin (w 3 programach studiéw), w formie
konwersatorium lub wykladu. Natomiast 2 programy uwzgledniaja 15 godzin ¢wi-
czen i 15 godzin wykladu. Jedynie w 2 o$rodkach uniwersyteckich studenci majg
mozliwo$¢ uczestnictwa w 2 przedmiotach o tej tematyce (Uniwersytet Jagiellonski:
Edukacja miedzykulturowa — 45h, Kompetencje miedzykulturowe w pracy nauczy-
ciela - 30h; Uniwersytet Slaski w Cieszynie: Edukacja regionalna i migdzykultu-
rowa — 15h ¢wiczen i wyktadu, Etnopedagogika - 15sh wykladu), a nawet w trzech
przedmiotach, co dotyczy Uniwersytetu w Biatymstoku (Pedagogika miedzykul-
turowa - 30h, Podstawy komunikacji miedzykulturowej — 30h, Adaptacja uczniow
z doswiadczeniem migracji — 30h). Zaskakujace, iz w kilku szkotfach nie odnalazty-
$my w ogole takich przedmiotéw. Mozna przypuszczaé, a raczej mie¢ nadzieje, ze
pewne aspekty miedzykulturowe omawiane sg na innych przedmiotach, zajeciach
fakultatywnych czy dodatkowych warsztatach. Zauwazy¢ mozna réwniez faczenie
zagadnien miedzykulturowych z regionalnymi w ramach jednego przedmiotu.

Po drugie, efekty realizacji powyzszych zaje¢, w odniesieniu do kierunkowych
efektow ksztalcenia, w wielu przypadkach sg mniej lub bardziej uszczegétowione.
W dziedzinie wiedzy dotycza najczesdciej: znajomosci podstawowych kategorii
pojeciowych (m.in. gtéwnych srodowisk wychowawczych, w tym kulturowych,
zagadnien zwigzanych z pedagogika i edukacja miedzykulturowa: kultura, wielo-
kulturowos¢, miedzykulturowos$é, dialog miedzykulturowy, stereotypy, uprzedze-
nia, dyskryminacja), zasad pracy z dzie¢mi o odmiennych potrzebach ze wzgledu
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na pochodzenie kulturowe, ale i pogranicza kultur, praw dziecka, etnopedagogiki,
komunikacji miedzykulturowej. Wéro6d oczekiwanych umiejetnosci studentéw,
wskazuje sie na krytyczng ocene informacji dotyczacych grup mniejszosciowych
obecnych w literaturze, wykorzystywanie wiedzy z zakresu réznych nauk do wspie-
rania dzieci ze zréznicowanych $rodowisk oraz umiejetnos¢ analizowania i in-
terpretowania probleméw, motywow i wzorow ludzkich zachowan. Podkresla si¢
umiejetnos¢ projektowania i prowadzenia zaje¢, prezentowania kompetencji mie-
dzykulturowych pozwalajacych na skuteczng prace oraz rozpoznawania potrzeb
wychowankdow nalezgcych do réznych kregéw etnicznych, narodowych, wyzna-
niowych, jak i dostrzegania i wykazywania wrazliwo$ci na wszelkie odmiennosci.
Natomiast wérdd kompetencji przysztych nauczycieli najczesciej wymienia sig
gotowos¢ do porozumiewania si¢ z osobami pochodzacymi z réznych srodowisk
oraz rozwigzywania ich probleméw edukacyjnych, do dialogowego rozwigzywa-
nia konfliktéw oraz tworzenia dobrej atmosfery dla komunikacji, nastawienie
na elastyczny dobor metod, srodkow i poszukiwanie alternatywnych rozwigzan
dydaktycznych dotyczacych projektowania zaje¢ z edukacji miedzykulturowe;j,
rozwijanie otwartosci i tolerancji wobec przedstawicieli odmiennych grup kultu-
rowych, budowanie postaw tolerancji i szacunku wobec przejawow réznorodnosci
oraz $wiadomosci znaczenia i wplywu kultury na konstruowanie tozsamosci
kulturowej, rozpoznanie specyfiki srodowiska lokalnego, a takze podejmowanie
wspolpracy na rzecz dobra innych. Akcentuje si¢ rdwniez predyspozycje do dziatan
etycznych, empatycznych, racjonalnych, otwartych i elastycznych. Zaskakujace jest
to, iz bezposrednie odniesienia do problematyki uchodzstwa czy migracji odna-
lazty$my tylko w dwoch szkotach wyzszych i dwoch przedmiotach akademickich
(Kompetencje miedzykulturowe i Adaptacja uczniow z doswiadczeniem migracji).
W kontekscie wiedzy, odnoszg si¢ one do znajomosci roznic kulturowych i specyfiki
pracy w wielokulturowej klasie z uwzglednieniem informacji o osobach z doswiad-
czeniem migracji lub uchodzstwa, jak i réznych typow migracji zagranicznych
czy sytuacji edukacyjnej dzieci majacych doswiadczenie migracyjne. W zakresie
umiejetnosci — to przygotowanie projektéw miedzykulturowych i dobieranie ma-
terialéw metodycznych oraz dokonywanie obserwacji i interpretacji potrzeb dzieci
znajdujacych sie w sytuacji migracji. Kompetencje natomiast dotyczg komuniko-
wania sie i wspolpracy z tg grupa uczniow.

Po trzecie, analiza dostepnych sylabusow wskazuje, iz do najczesciej pojawia-
jacych sie tematow zaliczy¢ nalezy (kolejno$¢ odpowiada czestotliwosci wystepo-
wania zagadnien):

o mniejszo$ci etniczne i narodowe w Polsce (charakterystyka, tradycje,

statystyki),

o tozsamos¢ (tozsamos¢ na pograniczu kultur, teorie i proces ksztaltowania,

tozsamos$¢ kulturowa, miedzykulturowa, regionalna, narodowa i europejska),

o idea pogranicza,
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o réznorodnos¢ kulturowa i postawy wobec odmiennosci (stereotypy, uprze-
dzenia, tolerancja, ksenofobia, etnocentryzm),

 kompetencje miedzykulturowe (istota, ksztaltowanie),

« organizacja pracy dydaktycznej i wychowawczej w wielokulturowej klasie,
metodyka i projektowanie edukacji miedzykulturowej,

 podstawowe pojecia (m.in.: edukacja i pedagogika miedzykulturowa, zrézni-
cowanie kulturowe, mniejszo$¢ narodowa i etniczna, spoleczenstwo wielokul-
turowe, wielokulturowo$¢ i miedzykulturowos$¢, srodowiska wychowawcze,
migracje),

« zroznicowanie kulturowe w Polsce,

o edukacja miedzykulturowa i wielokulturowa (cele i zalozenia, regulacje
prawne, dialog miedzykulturowy, wymiary réznic miedzykulturowych,
prekursorzy),

 komunikacja miedzykulturowa (specyfika, teorie, obszary, zasady, zaburzenia,
bariery komunikacyjne, konflikt miedzykulturowy, komunikacja z dzieckiem
w sytuacji roznic kulturowych, religia i kultura jako komunikacja),

« nauczyciel, kompetencje nauczyciela (przygotowanie merytoryczne, umiejet-
nosci przydatne w pracy z dzie¢mi z do§wiadczeniem uchodzstwa i migraciji,
wspolpraca z innymi pedagogami, rodzicami, instytucjami).

W sylabusach majg miejsce pojedyncze tematy zwigzane z prawami czlowieka,
spoteczenstwem wielokulturowym, etnopedagogika. Niestety, problematyka do-
tyczgca uchodzstwa i migracji pojawia sie sporadycznie. Tylko jeden przedmiot
zawiera tresci rozszerzone o zagadnienie migracji (i to w duzej mierze migracji
powrotnych).

Po czwarte, w przeanalizowanych sylabusach wliteraturze przedmiotu dominuja
prace: J. Nikitorowicza (2005, 2009), P. Grzybowskiego (2018), T. Lewowickiego
izespotu (2009, 2012). Pojawiaja si¢ takze pozycje autorstwa M. Sobeckiego (2007),
Z. Melosika (2007), E. Chromiec (2004), E. Ogrodzkiej-Mazur i in. (2019), a takze
zbioér bajek miedzykulturowych opracowanych przez A. Mtynarczuk-Sokotowska
iin. (2011). W spisach znalez¢ mozna takze literature na temat stereotypdw i uprze-
dzen (Bokszanski 1997; Weigl 1999), komunikacji miedzykulturowej (Griffin 2003;
Matsumoto, Juang 2007) oraz kompetencji miedzykulturowych (Ogrodzka-Mazur
2007; Misiejuk, Swidziiska, Mlynarczuk-Sokotowska 2016). Jedynie w trzech syla-
busach pojawiajg sie prace zwigzane bezposrednio z uczniami-uchodzcami (m.in.
Grzymala-Moszczynska 2000; Bialek 2015; Januszewska, Markowska-Manista 2017).

Whioski i rekomendacje

Analiza dokumentéw ujawnila brak jednolitej koncepcji w realizacji tresci do-
tyczacych réznorodnosci kulturowej. Zauwazalna jest dowolno$¢ w samych na-
zwach przedmiotéw akademickich, jak i w poszczegélnych tematach i tresciach
zaje¢. Analiza dostepnych sylabuséw (ale rowniez ich brak czy niekompletnos¢)
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wskazuje, iz w wielu uniwersytetach zajecia dotyczace interesujacych nas tresci
jeszcze sie nie rozpoczely. Jednakze i w tym aspekcie mozna dokonaé pewnego
uogolnienia. Przede wszystkim widoczne jest ograniczenie tematyki dotyczacej
roznorodnosci kulturowej, migracji i uchodzctwa, najcze¢sciej do wymiaru 15-30
godzin zaje¢ w calym cyklu ksztalcenia. Tym samym, dostrzegamy nienadazanie
realizowanych tresci za aktualnymi problemami, z jakimi zmagajg si¢ wszystkie
podmioty srodowiska szkolnego. Dodatkowo, przeglad programéw i planéw na
kierunku praca socjalna, pozwolil nam na postawienie tezy o dostrzezeniu prob-
lemu na tymze kierunku.

Pilnych zmian wymagaja harmonogramy (plany), jak i programy studiéw.
Rekomendujemy wprowadzenie we wszystkich szkotach wyzszych przedmiotéow
dotyczacych zagadnienia roznorodnosci kulturowej (w wymiarze co najmniej 30
godzin) oraz uwzglednienie w efektach ksztalcenia tresci uchodzczych (najlepiej
w formie bloku tematycznego). Efekty powinny odnosi¢ si¢ do wiedzy dotyczacej
wspoélczesnych migracji (kierunki, przyczyny, typologia, potrzeby edukacyjne
uczniow), problemu uchodzstwa, kultur krajéw migrantéw, procesu akulturacji, jak
i specyfiki procesu adaptacyjnego uczniéw cudzoziemskich, prawnych aspektéw
ksztalcenia cudzoziemcow, zadan asystentow kulturowych. W zakresie umiejetno-
$ci nalezy wyeksponowa¢ diagnozowanie potrzeb uczniow ze srodowiska migra-
cyjnego, rozpoznawanie, jak i radzenie sobie z sytuacjami zwigzanymi z traumg
wojenng oraz umiejetno$¢ nauczania jezyka polskiego jako obcego. Natomiast
w zakresie kompetencji nie mozna zapomniec o gotowosci do zapewnienia uczniom
wsparcia emocjonalnego i psychologicznego.

Koniecznym jest dalsze edukowanie studentéw pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej w celu zwigkszenia swiadomosci pracy z klasg wielokulturows.
Istotne jest, aby w trakcie studidw mieli oni mozliwo$¢ udzialu w warsztatach umie-
jetnoéci miedzykulturowych, umozliwiajacych zdobywanie kompetencji ,,miek-
kich”. To od odpowiedniego przygotowania mtodych, wrazliwych na odmiennos¢
kulturowa nauczycieli zalezy jak bedzie wygladala ,,edukacji dla lepszego jutra, dla
pokoju” (Bleszynska 2017).

Zwracamy rowniez uwage na dostosowanie ksztalcenia nauczycieli do biezgcej
sytuacji i innych nieprzewidywalnych wydarzen miedzynarodowych, kryzyséw
migracyjnych. Obecnie wielu pedagogéw nie ma swiadomosci i wystarczajacych
narzedzi do podejmowania dziatan sprzyjajacych adaptacji do nowego srodowiska
spotecznego, a to z kolei powoduje niedostatki pozgdanych kompetencji u uczniéw
(Badowska 2018). Niezwykle wazne jest zatem objecie jak najszerszej grupy na-
uczycieli szkoleniami z zakresu edukacji migdzykulturowej. Pewne kroki w tym
kierunku juz zostaty podjete. Minister Edukacjii Nauki poszerzyl zakres ustalonych
na rok szkolny 2021/2022 kierunkéw polityki os§wiatowej panstwa o ,,Doskonalenie
kompetencji nauczycieli w pracy z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym, w tym
w zakresie nauczania jezyka polskiego, jako jezyka obcego”. Wérod podstawowych
kierunkow realizacji polityki o§wiatowej znalazlo si¢ ,,Doskonalenie kompetencji
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nauczycieli do pracy z uczniami przybylymi z zagranicy, w szczegélnosci z Ukrainy,
adekwatnie do zaistniatych potrzeb oraz kompetencji nauczycieli nowych przed-
miotéw wprowadzonych do podstawy programowe;j”(Starzewski 2022).

Uniwersytety potrzebuja kompleksowych i rzetelnych zaje¢ dotyczacych wie-
lokulturowosci w polskich szkotach, dostarczajacych wiedzy o historii stosunkow
miedzyetnicznych. W obecnej sytuacji migracyjnej konieczne stajg si¢ programy
rozwigzujgce potencjalne konflikty. Z uwagi na trudng histori¢ relacji polsko-
-ukrainskich, te kwestie w ostatnim czasie ozywaja w debacie publicznej, pod-
trzymujac negatywne stereotypy i uprzedzenia. Na ten problem zwracajg takze
uwage miedzy innymi autorzy rekomendacji systemowych dotyczacych integracji
dzieci-uchodzcow z Ukrainy (Maggio i in. 2022). Takie wielokierunkowe dziatania
pozwolg lepiej przygotowac sie na kolejne spotkania miedzykulturowe w hetero-
genicznych przestrzeniach edukacyjnych.
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