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KATEGORIE (NIE)OBEQNE W EDUKAC]L.
RELIGIA - RELIGIJNOSC - DUCHOWOSC

CATEGORIES (NOT)PRESENT IN EDUCATION:
RELIGION, RELIGIOSITY, SPIRITUALITY

Abstract: Man is homo religiosus and is able to cognise and understand the reality and his
position in it, his way of existence which determine essential moments his subsistence and
consequently his fate. One of the most important problems of modern Man is subjugation
of civilization. Contemporary transitions result in a lot of threats which appears to be attractive
proposals but on the other hand they lead to confusion in different spheres of human’s life.
There is a huge need of pedagogical thought on religion, religiousness and spirituality. In
contemporary world religiousness and spirituality seem to be absent. The article is the voice
in discussion on necessity of making an effort in education to help define life through making
sense.
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Streszczenie: Czlowiek jest homo religiosus i jako taki, jest zdolny do poznania i zrozumienia
otaczajacej go rzeczywistosci i swojej w niej pozycji, swego sposobu istnienia, ktéry wyznacza
istotne momenty jego egzystencji, a w konsekwencji jego losu. Jednym z najwazniejszych
problemdow wspdlczesnego czlowieka jest zniewolenie cywilizacyjne. Obecne przemiany niosg
ze sobg wiele zagrozen, ktore jawig si¢ jako atrakcyjne propozycje, ale tez powoduja zamet
w wielu sferach zycia czlowieka. Istnieje zatem wielka potrzeba pedagogicznego namystu nad
religia, religijno$cig i duchowoscig. W dzisiejszym swiecie edukacji tematyka religii, religijno-
$ci i duchowosci wydaje sie by¢ (nie)obecna. Prezentowany artykut jest gtosem w dyskusji na
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temat koniecznosci podejmowania wyzej wskazanych zagadnien w edukacji dzieci i mlodziezy
po to, aby tak wazne zagadnienia dla ludzkiej egzystencji pomagaly definiowac zycie poprzez
nadawanie mu sensu.

Stowa kluczowe: religia, religijnos¢, duchowos¢, edukacja

Wstep

Dokonujgce si¢ przemiany spoleczno-kulturowe przynoszg zmiany warunkow zycia,
nowa wizje §wiata, nowa skale wartosci czy nowy system poje¢. Nagromadzenie si¢
nowych osiaggnie¢ w dziedzinie naukowej, technologicznej, ekonomicznej, biologicz-
nej czy spolecznej, ale takze zglebianie wlasnej egzystencji, wlasnych wyobrazen,
pojec i przezy¢, naruszylo fundamentalne i niezmienne prawdy wprowadzajac nowe
aspekty jej uyymowania. To, co bylo oczywiste, traci swojg zasadnos¢, a to, co nowe,
~-wymusza” podjecie teoretycznego i empirycznego namystu. Istnieje nieustanna
potrzeba analizowania i opisywania tych obszaréw zycia czlowieka, ktore sg nowe,
albo wymagaja ponownego odczytania, ale takze tych dokonujacych sie w jego
wnetrzu, do ktérego dostep ma on sam. W nich tez odkrywa taka przestrzen,
w ktorg wpisana jest religia, religijnos$¢ czy duchowosc¢.

Stan faktyczny zycia religijnego ujawnia pewng dysproporcje miedzy kanonami
wiary i moralnosci, a przezyciami wewnetrznymi i sposobem zycia czlowieka,
o ktéorym mowi sig, ze jest zmaterializowany, patrzy na zyski, jest niezdolny do
refleksji duchowej, sceptyczny wobec systemow filozoficzno-religijnych, ale jedno-
cze$nie ten sam czlowiek jest zmeczony, zniechecony, znudzony, zatracil poczucie
sensu zycia, brak mu okreslonej skali wartosci.

Tego rodzaju przezycia, obliguja do glebszego przeanalizowania istoty religii,
religijno$ci i duchowosci jako kategorii (nie)obecnych w edukacji, a koniecznych
chociazby ze wzgledu na integralny rozwdj cztowieka. Uswiadomienie sobie wy-
jatkowosci tych zagadnien daje szans¢ na zmiang optyki podejmowanych dzialan,
ktore stanowig tres¢ zycia czlowieka. W zwigzku z tym, tematyka dotyczaca wyzej
wspomnianych zagadnien, ich rozumienie i znaczenie w kontekscie edukacji,
a szczegdlnie wychowania wydaje si¢ by¢ szczegdlnie istotne.

O wlasciwe odczytanie znaczen

Podejmujac sie opisania pewnych kategorii, ich tresci znaczeniowych czy przejawdéw
nalezy zadba¢ o precyzje jezyka. Nie tylko wskazaé, czym pewna kategoria jest,
ale takze w jaki sposob oddzialuje na zycie cztowieka. Takimi kategoriami (nie)
obecnymi w edukaciji s3: religia, religijnos¢ i duchowosc¢.

Religia jest zjawiskiem nieodlacznym w zyciu cztowieka. Nazwana zostata
przez Miarcae Eliade fenomenem ludzkim (Eliade 2009, s. 5). Czym ona jest? Jaka
funkcje petni?
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Rozwazania dotyczace religii bywaja wielowatkowe. Jest ona przedmiotem
zainteresowania réznych dyscyplin naukowych: filozofii, socjologii, teologii, antro-
pologii, psychologii i wielu innych. Badajg one przezycia religijne obejmujace akty
poznawcze, kazda z nich ujmuje zjawisko religii z innego punktu widzenia. Jako
fenomen ludzki ma okreslony wymiar spoteczny obejmujacy wierzenia, doktryny,
idee (wymiar poznawczy); manifestowanie rytualow przejawiajacych sie np. w prak-
tykach religijnych (wymiar symboliczno-relacyjny); aktywizowanie stosunkow na
linii jednostka-spoteczenstwo (wymiar etyczny); regularnosc i trwatos¢ zjawisk
religijnych w grupach spotecznych (wymiar organizacyjny) (Marzec 2010, s. 228).

Na przestrzeni wiekdw proponowano rdézne definicje religii. Na potrzeby ni-
niejszego rozwazania przyjmiemy rozumienie Zdzistawa Cholewinskiego, ktory
uwaza, ze, ,religia wystepuje jako czynnik wyjasniajagcy w swoisty sposdb obraz
$wiata i odpowiadajacy na podstawowe pytania egzystencjalne oraz na jedng z na-
jistotniejszych potrzeb psychicznych cztowieka budzacych poczucie sensu $wiata
iludzkiego zycia — potrzebe transcendencji. Religia wyjasnia swoiscie sens §wiata
izycia przez odniesienie do takiego porzadku, ktéry pozwolitby na interpretowanie
zycia, cierpienia, $mierci i innych zdarzen egzystencjalnych w ramach systemu,
wewnatrz ktérego okazuja si¢ one wartosciami. Spojrzenie na $wiat z religijnego
punktu widzenia moze umozliwi¢ przyjecie ukrytego sensu wydarzen, nawet
trudnosci i nieszczes¢, mimo iz w danej konkretnej sytuacji czlowiek nie potrafi
ich zrozumie¢. W ten sposdb religia w sobie wlasciwy i jedyny w swoim rodzaju
sposob »porzadkuje« ustosunkowanie si¢ cztowieka do $wiata, rzeczy i ludzi, z nim
samym wiacznie” (Cholewinski 1987, s. 43).

Religia, objawia czlowiekowi co$ wigcej, niz to, co jest dostepne doswiadczeniu
zmyslowemu, co$, co przekracza $wiat fizyczny i porzadek przyrody, cos, co jest
doskonalsze, bo odwieczne i niezniszczalne. Jej celem jest chwala Boza i zbawienie
czlowieka (Parzyszek 2016b, s. 211). Zadania religii wyrazaja si¢ w tym, ze zbliza
ona czlowieka do Boga, integruje jego zycie wewnetrznie i zewnetrznie oraz spet-
nia nastepujace funkcje: jednoczaca, syntetyzujaca, dynamiczng, wychowawcza,
antropotworczg, socjotwdrczg oraz ideologiczno-polityczng®.

W zwigzku z tak wieloma funkcjami religii, nie mozna pojmowac jej statycznie
i niezmiennie, bowiem zjawisko religii zawiera w sobie element ludzki, czasowy
izmienny. Religia i jej formy zewnetrzne podlegaja tez zmianom i prawom ewolucji.

2 Wiecej na temat religii i jej funkcji oraz znaczenia w zyciu czlowieka mozna przeczytac
w: Ch. Dawson (1959) Religia i kultura, Warszawa: Instytut Wydawniczy PAX; M. Parzyszek
(2016a). Chrzescijanistwo jako czynnik integracji spoteczno-duchowej catej ludzkosci. ,,Studia
Gdanskie”, tom XXIX, s. 207-218; M. Parzyszek (2012b). Funkcje i znaczenie religii w procesie
wychowania. W: Gasior K., Sakowicz T., Slodicka A. (red.). Mezczyzna w rodzinie nadzieje i za-
grozenia. Kielce: Swietokrzyskie Centrum Profilaktyki i Edukacji; H. Swienko, Zrédla i funkcje
religii (1986). ,Euchamer - Przeglad Religioznawczy”, nr 3-4, s. 35-43.
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Religia jako najwyzszy przejaw zycia duchowego, musi dawa¢ odpowiedzi na
wyzwania epoki i to w ostatecznych wymiarach. W tym wyraza si¢ m.in. dyna-
mizm religii, Ze ma ona mobilizowac najgtebsze sily ducha, zwlaszcza w okresach
przetomowych.

Jak wskazuje Werner Simon: ,,...religia i religijno$¢ opisuja to samo zjawisko,
cho¢ z innej perspektywy: religia wskazuje na przestanki na ptaszczyznie spo-
teczno-kulturowej, natomiast religijno$¢ wskazuje na przestanki na plaszczyznie
indywidualnej. Nalezy jednak mie¢ na uwadze to, Ze konkretna religia nie moze
by¢ Zywotna inaczej, jak poprzez mediacje biograficzno-indywidualng, oraz ze
konkretna religijno$¢ nie istnieje bez konfiguracji i mediacji spoteczno-kulturalne;.
W konsekwencji w wychowaniu religijnym musza zachodzi¢ jednoczesnie dwie
rzeczywistosci: rozwijanie mozliwosci wpisanych w cztowieka, a jednoczesnie
odkrywanie mozliwosci pochodzacych z zewnatrz” (Simon 2007, s. 776-777). Jak
zatem nalezy rozumie¢ religijnos¢?

Podobnie jak religia definiowana w rézny sposéb w zaleznosci od dziedziny,
ktora si¢ nig zajmuje - identycznie jest z religijnoscia. Nauki psychologiczne uj-
muja religijnos¢, akcentujgc podmiotowos¢ czltowieka, jego zycie wewnetrzne,
zachowania, przezycia i cechy osobowosci. Czestaw Walesa opisuje religijnos¢
jako wiez lub obcowanie cztowieka z Bogiem, ktore przejawia si¢ w swiadomo-
$ci, uczuciach, moralnosci i doswiadczeniach religijnych, a takze w praktykach
religijnych, formach wyznawania wiary oraz wiezi ze wspoélnota oséb wierzacych
(Walesa 1997, s. 109). Nauki socjologiczne zwracajg uwage na wymiar rytualno-
-kulturowy, praktyki religijne, wzajemne zwigzki i oddzialywania religii i spote-
czenstwa, uwarunkowania spofeczne kultury religijnej, komunikowanie i dziatanie
religijne, ksztaltowanie sie rol religijnych i typow dziatan w spoteczenstwie, skutki
instytucjonalizacji i dezinstytucjonalizacji spolecznej w zyciu religijnym, wplywy
religii na zycie spoteczne, na grupy w spoteczenstwie i jednostki (Wéjtowicz 2003,
s. 26). Stad Wladystaw Piwowarski religijno$¢ pojmuje jako ,,...podzielany i spet-
niany przez grupe ludzi zbiér wierzen, warto$ci, symboli i zwigzanych z nimi
zachowan, wynikajacych z rozréznienia rzeczywistosci empirycznej i pozaempi-
rycznej oraz z przyporzadkowania pod wzgledem znaczenia spraw rzeczywistosci
empirycznej rzeczywistosci pozaempirycznej” (Piwowarski 2019, s. 49). Zbigniew
Marek pedagog i teolog, religijnos¢ wyrastajacg z personalizmu chrzescijanskiego
i zalozen antropologii chrzescijanskiej, wskazuje na mozliwosci i sposoby udzielania
cztowiekowi wsparcia w osigganiu dojrzalosci ludzkiej i religijnej oraz zachodzace
korelacje wiary z zyciem cztowieka (Marek 2017, s. 189).

Ostatnig kategorig wymagajacg wyjasnienia jest duchowos¢. Wiele znamienitych
0s0b, reprezentujacych rdzne dziedziny nauki, prébowato zdefiniowaé: czym ona
jest oraz ukazac jej znaczenie dla rozwoju cztowieka.



(5] KATEGORIE (NIE)OBECNE W EDUKACII... 67

Malo znang postacig, a jakze wazng w omawianym temacie jest posta¢ Zygmunta
Moscickiego® - filozofa, kosmologa, wychowawcy. Pozostawione przez niego pisma,
maszynopisy i rekopisy nie doczekaly sie krytycznej analizy i wydania. Pozostaja
w zbiorach Biblioteki Uniwersyteckiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawtla II oraz w zbiorach Autorki artykutu.

Z. Moscicki byt zwolennikiem i propagatorem potroéjnego ujecia duchowosci.
Pierwsze ujecie zwigzane jest z ksztaltowaniem osobowosci. Wedlug niego, ducho-
wos¢ to uksztaltowanie osobowosci cztowieka w kierunku najwyzszych wartosci
organizacji postaw i celéw dzialania. Roznie jest ona definiowana. Dla jednych
jest tozsama z zyciem duchowym rozumiejac je w sensie zycia nadprzyrodzonego
wszczepionego przez faske wiary i sakramenty swiete w dusze cztowieka (ducho-
wos$¢ tradycyjna, teologia Zycia wewnetrznego). Inni odrézniajg duchowos¢ od
zycia duchowego, rozumiejac przez te pierwsza specjalny, osobisty lub grupowy
charakter poboznosci, wyrazajacy sie w specyficznych rysach i specyficznym ak-
centowaniu pewnych cnét. Np. duchowos¢ franciszkanska — duch ubdstwa, ig-
nacjanska - duch postuszenstwa, karmelitaniska - duch kontemplaciji itp. Jeszcze
inni odrozniajg zycie wewnetrzne duchowe i religijne. Wedlug nich moze istnie¢
bogate Zycie wewnetrzne bez zycia duchowego i zycie duchowe bez religijnego czy
religijne bez wewnetrznego.

Powszechnie stosowane ,,...pojecie duchowosci rozumiane jest jako praktyka
zycia duchowego (sens subiektwny) i usystematyzowana refleksja nad tymze zyciem
duchowym (sens obiektywny)” (Chmielewski, 2002, s. 228). Na potrzeby niniejszego
rozwazania przyjmiemy duchowos¢ rozumiang w szerszym znaczeniu, wychodzac
poza ramy religii i poszukujac dojrzatej osobowosci.

Teoria warstwicowa wychowania, zapoczatkowana przez Wilhelma Flitnera,
rozbudowana przez Sergiusza Hessena, a rozwinigta przez Stefana Kunowskiego
pozwala odrozni¢ pewne podstawowe nawarstwienia, skladajace si¢ na caloksztalt
psychiki cztowieka.

Na warstwie biologicznej bazuje pierwsza warstwa psychiczna zwana tempe-
ramentem. Temperament stanowi wlasciwos¢ jednostki, uwarunkowang wrodzo-
nymi dyspozycjami organicznymi, dzigki ktorej osoba reaguje w swoisty sposob
na bodzce i sytuacje zyciowe, w specyficznym tempie, pobudliwosci, sposobach
kontaktowania si¢. Ta warstwa nie przesadza jeszcze o wartosci moralnej, ale
wplywa na ksztaltowanie si¢ postaw duchowych, zwracanie si¢ ku wnetrzu i ku
kontemplaciji.

3 Zygmunt MoScicki (1913-1988). Kaplan diecezji siedleckiej. W 1949 r. ukonczyl studia na Wydziale
Filozofii Chrze$cijanskiej KUL. Magisterium - w 1951 r. na podstawie rozprawy ,,Religia a kultura
wedlug Christophera Dawsona. Doktorat - w 1959 . na podstawie rozprawy ,,Czlowiek i kultura

w historiozofii Spenglera”.
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Druga strukturg psychiczng wazng dla wychowania i uksztaltowania osobowosci
jestindywidualno$¢. Obejmuje ona zainteresowania, dazenia czy uzdolnienia. Moga
by¢ one odziedziczone lub nabyte, naukowe i artystyczne, teoretyczne i praktyczne,
techniczne i artystyczne itd.

Trzecig warstwg psychiczng jest charakter czlowieka rozumiany jako zespét
trwalych cech i dyspozycji nie tylko wrodzonych, ale nabytych, warunkujacych
realizacje okreslonych wartosci i wyrazajacy sie w okreslonych postawach psychicz-
nych i moralnych. Na uksztaltowanie charakteru wptyw maja nie tylko psychiczne
dyspozycje wrodzone, ale oddzialywanie srodowiska, a przede wszystkim sama
osoba czlowieka i jego duchowos¢. Dzieki zaleznos$ci charakteru od swiadomej woli
i calej sfery oddzialywan duchowych, ogromna role odgrywa tu samowychowanie,
stanowigce podstawowy czynnik dojrzewania osoby.

Teoria warstwicowa wychowania wigze strukture osobowosci z warstwa kultu-
rologiczna, w ktérej dokonuje sie spotkanie jednostki ze swiatem kultury zwlaszcza
duchowej. Osobowo$¢ ksztaltuje sie z jednej strony w dazeniu do umitowanych
ideatéw i realizowaniu okreslonych wartosci, a z drugiej strony przez dialog z in-
nymi osobami. W zwigzku z tym, trzeba szerzej patrze¢ na czlowieka. Ukazac¢ go
w glebszym kontekscie zycia spolecznego, kulturowego czy religijnego. To cztowiek
zwraca sie ku wartosciom transcendentnym. I tu jest miejsce na ostatnig warstwe
zycia, ktorg nazywamy duchowoscia. Jest ona kategorig myslenia, sposobu istnienia
i dziatania (Moscicki 1974-1975, s. 6-12).

W drugim ujeciu, Z. Moscicki ujmuje duchowos¢ jako sfere intersubiektywna
implikujacag $wiat wartosci. Cztowiek jest istotg spoteczng. Rozwija si¢ dzigki kon-
taktom z innymi ludzmi wprowadzajac wlasng hierarchie¢ wartosci. W ten sposob
kategoria duchowosci wychodzi poza obszar jednostkowosci, by nastepnie wejs¢
w sfere praw i norm o charakterze powszechnym (Moscicki 1974-1975, s. 13-15).

Trzecim ujeciem, jest polaczenie tego, co osobowe z tym, co aksjologiczne,
czyli polaczenie nie tylko tego, co fizyczne i psychiczne w cztowieku, ale tez wpro-
wadzenie elementéw ponadosobowych i boskich zwigzanych z Zyciem ludzkim
przekraczajacych porzadek natury (Moscicki 1974-1975, s. 18-20).

Szczegolowe elementy religii, religijnosci, duchowosci w edukacji

W tym miejscu mozna postawi¢ pytanie o powyzsze kategorie i ich obecnos¢
w przestrzeni edukacyjnej. Nie wszystkie dzieci i mlodziez uczeszczajg na lekcje
religii organizowane w szkole, ale wszyscy podlegaja w wiekszym lub mniejszym
stopniu jej wplywom.

Bardzo czytelnie Marian Rusiecki ukazal rzeczywisto$¢ edukacyjng oraz
elementy w nig si¢ wpisujace majace znaczenie dla omawianego zagadnienia,
ukazujgc ich znaczenie osobowe i religijne. Przygladajac sie teorii warstwicowe;
S. Kunowskiego nalezy wskaza¢, ze w przestrzeni edukacyjnej widoczna jest troska
o dojrzalos¢ fizyczng (warstwa biologiczna - bios). ,,Cele etapowe to uporzadkowanie
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zaspokojenia potrzeb fizjologicznych, wdrozenie do zachowania higieny ciala, zhu-
manizowanie i opanowanie popedow [...], otwieranie si¢ na uczucia wyzsze. [...]
W aspekcie religijnym [...] asceza, duch umartwienia, wypracowanie postawy
pietyzmu dla ciata jako §wigtyni Ducha Swietego” (Rusiecki 2007, s. 132). W watr-
stwie psychologicznej (logos) celem dazen wychowanka jest dojrzato$¢ psychiczna,
a jej komponentami sg: zdolnosé¢ do koncentracji, poprawne myslenie, inteligencja,
samokontrola. W aspekcie religijnym celami w tej warstwie s3: inicjacja sakramen-
talna, poglebianie przekonan religijnych, odczytanie wlasnego powotania oraz
pelne zawierzenie siebie Chrystusowi (Tamze, s. 133-135). Warstwa socjologiczna
(etos) ksztaltuje pozytywny wzorzec postepowania. W aspekcie osobowym celem
wychowania jest dojrzalos$¢ spoteczno-moralna. Przejawia si¢ ona jako wlasciwie
uksztaltowane sumienie, charakter, interioryzacja wartosci, zasad i norm moral-
nych, postawy prospoleczne, sprawnosci moralne, role spoteczne, umiejetnosci,
wiara w siebie oraz odpowiedzialno§¢ moralna za siebie i innych. Religijne cele
formowania efosu to motywacja rozwoju, nasladowanie wzoru Chrystusa, praca
nad sobg, religijne odczytywanie sumienia, przyjecie woli Bozej za wlasng, budo-
wanie wlasnej doskonalosci (Tamze, s. 136-143). W warstwie kulturowej, dynamizm
wychowawczy (agos) ukierunkowany jest na ideal nowego czlowieka. W aspekcie
rozwoju osobowego celem wychowania jest dojrzatos¢ kulturotwdrcza. Wskazuja
na nia: ,bycie dla”, samodzielno$¢ w mysleniu i dzialaniu, samoksztalcenie i samo-
wychowanie, wrazliwos$¢ na uczucia i wartosci wyzsze, a takze twdrczos¢ wlasna.
Religijny aspekt agosu oznacza przyjecie roli wspétodpowiedzialnego za wszystko,
co wykonuje, odczytywanie woli Bozej, odnoszenie relacji osobowych do Chrystusa,
realizowanie idealu zmierzajacego do pelni §wietosci (Tamze, s. 144-146). W ostat-
niej warstwie, duchowej, dynamizmem wychowania jest los. Celem formacji oso-
bowej jest dojrzalos¢ duchowa. Sktadaja si¢ na nig: odpowiedzialne podejscie
do wlasnego rozwoju, porzgdkowanie wnetrza, samokontrola i samodyscyplina,
zrozumienie sensu zla, biografia obiektywna jako przestrzen systematycznej pracy
nad sobg (metanoia), zyciowa aktywnos¢, doskonalenie zawodowe, permanentna
autoedukacja, troska o dojrzalos¢ spoteczng, wypetnianie rél Zyciowych, zmierzanie
do pelni cztowieczenstwa. Religijna wizja i relacja do losu oznacza ufne oddanie si¢
Opatrznosci Bozej, systematyczng wspolprace z darami nadprzyrodzonymi w zyciu
modlitewno-sakramentalnym, zaakceptowanie losu z wiarg, nadzieja i miloscig,
trwanie w dobrym do konca z eschatologiczng perspektywa szczescia wiecznego
(Tamze, s. 146-151).

Potrzeba edukacji nakierowanej na religie, religijnos¢ i duchowos¢

Aby moc lepiej postrzegac i poznawac rzeczywistos¢, potrzebny jest wysilek zwig-
zany z edukacja. Ma ona sprzyjac¢ integralnemu rozwojowi osoby ludzkiej obejmujac
wszystkie dziatania, ktére umozliwiajg ,,stawanie si¢ czlowiekiem” przy holi-
stycznym i kompleksowym patrzeniu na osobe (Schulz 2007, s. 53). Integralnemu
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rozwojowi czlowieka sprzyja edukacja religijna. Potencjalnosci duchowe (inte-
lektualne i wolitywne, tworcze i religijne) tkwia w naturze ludzkiej, oczekujac na
decyzje cztowieka (Marek 2017, s. 23-24). Do podjecia tej decyzji, cztowiek potrzebuje
wspoldzialania innych oséb (Gatkowski 2016, s. 71).

Bardzo znaczjce s3 tu podmioty oddzialtywania wspétwychowujacego, a wigc ro-
dzicow, nauczycieli, Srodowiska réwiesniczego czy medidw. Juz Sobor Watykanski I1
w Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim nauczal, ze ,,wychowawcze oddziaty-
wanie rodzicow jest tak wazne, Ze trudno je czymkolwiek zastapi¢” (DWCH, nr 4).
Stajemy tu wobec pewnego dylematu. Otéz, o ile pewng wiedz¢ mozna dzieciom
przekazad, o tyle istnieje pewnego rodzaju problem z ksztaltowaniem dojrzale;
swiadomosci zasad moralnych i ich wprowadzaniem w codzienne funkcjonowanie.
Szczegolnie chodzi tu o rozwijanie wrazliwo$ci moralnej, skupionej na istniejagcym
porzadku §wiata oraz spotecznym tadzie opartym na powszechnym prawie moral-
nym oraz prawie naturalnym. Zalozenia pedagogiczne, ktére dotyczg srodowiska
wychowawczo-moralnego rodziny powinny spaja¢ wychowanie dynamiczne oraz
rozwojowe w ciagly proces, kierowany przez pierwszych wychowawcéw dziecka
(Rogowski 2002, s. 27).

Innym podmiotem wychowania jest szkota, ktéra wspomagajac rodzicéw w pro-
cesie wychowania ma rozwija¢ w powierzonych sobie uczniach to, co szlachetne,
poszerzac ich $wiat warto$ci, bowiem ,,by¢ wyksztalconym znaczy by¢ bardziej
przygotowanym do Zycia; mie¢ wiekszg zdolno$¢ do oceny, czym jest zycie, co
ono ma do zaofiarowania i co cztowiek moze ofiarowa¢ w zamian ludzkosci jako
takiej” (Mastalski 2012, s. 261-26). Nauczyciel jako dydaktyk, ma przekazywac
wiedze, stajac si¢ jednoczesnie jej Swiadkiem. Jako pedagog ma formowac postawe
moralng wychowankow, przekazujgc im dobro i obdarzajgc ,,wltasng duchowg war-
toscia (...), cala swoja osobowoscig (...). Przyktadem [bowiem] dla uczniow moze
by¢ [nauczyciel] jako cztowiek poszukujacy, stale uzupetniajacy swoje wyksztalcenie
i umiejetnosci (...), wspdtdzialajgcy (...), stawiajacy sobie cele ponadindywidualne,
stuzacy okreslonej [zdrowej] idei” (Bandura 1993, s. 824). Wincenty Okon poréw-
nuje prace nauczyciela do pracy artysty. ,,Jak artysta ksztaltuje w sposob twdrczy
okreslone tworzywo, pokonujac jego opor, tak nauczyciel postepuje i ze swoim
tworzywem: uczniem pojedynczym, czy zespolem ucznidéw, pokonujac opory ze
strony wychowankow. (...) Stad wypltywaja dwa zasadnicze dla pracy wychowawczej
wnioski. Pierwszy - to tak oddzialywa¢ na tworzywo i metode oddzialtywania, by
niepowodzen byto jak najmniej. (...) Drugi - to reagowa¢ odpowiednio na wlasne
niepowodzenia pedagogiczne. Niepowodzen tych nie uniknie nawet nauczyciel
najdoskonalszy” (Okon 1959, s. 24).

Bardzo znaczgce dla procesu wychowania i samowychowanie jest funkcjono-
wanie w grupie rowiesniczej. Dla Zbigniewa Zaborowskiego grupa to ,,uklad spo-
teczny, ktdrego czlonkowie realizujg okreslone cele, przestrzegaja pewnych norm
i pozostajg w stosunku do siebie w okreslonych pozycjach i rolach” (Zaborowski
1969, s. 12). Grupa rowiesnicza, ma znaczacy wplyw na formowanie si¢ osobowosci
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i umiejetnosci dziecka, a nawigzywane relacje ,,umozliwiajg zaspokajanie jego
podstawowych potrzeb: potrzeby zabawy i rozrywki, potrzeby bezpieczenstwa
i osobistego prestizu, a takze wystepujacego u dzieci pragnienia pozycji spolecz-
nej implikujagcego wplywanie na tok jej zycia” (Cywinska 2018, s. 447). Dzieki
grupie réwiesniczej dziecko uczy sie zawiera¢ bliskie relacje z drugg osoba, za-
spokaja potrzebe przynaleznosci. Co wiecej opanowuje zdolno$¢ wspoéldziatania
z liczng grupg. Nieodparta checig dziecka jest bycie uznanym czlonkiem grupy
réwiesniczej, aby odkrywac wspdlnie swiat. Dzigki relacjom réwiesniczym dziecko
uczy sie poszanowania pogladéw rowiesnikow, zaglebia sie w sytuacje spoteczne
i zdobywa wiedze¢ o sobie i innych (Tamze, s. 447-448). Grupa rowiesnicza jest
miejscem, w ktérym mlody czlowiek ksztaltuje swoj charakter, poszukuje swo-
jego prawdziwego ,,ja”. Daje mozliwos¢ wspolnego przezywania radosci i smutku,
budujac uczucia spoteczne dziecka (Stupska 2018, s. 492-494). Kontakt z rowiesni-
kami zaspokaja potrzeby psychiczne dziecka. Miedzy innymi potrzebe kontaktu
spotecznego, wspolnego dziatania, przynaleznosci, uznania i pozycji w zespole
oraz potrzeby poznawcze. Dziecko potrzebuje statej bliskosci drugiej osoby, jed-
nak dorosli nie majg mozliwosci przeznaczy¢ dziecku ogromu czasu, wobec tego
szuka jej u rowiesnikéw. Badania pokazuja, ze ,pozytywne przystosowanie do
rowiesnikow w latach szkolnych, a w szczegdlnosci cieszenie si¢ wérod nich dobra
opinig, s3 waznymi predyktorami pdzniejszych doswiadczen socjalizacyjnych”
(Cywinska 2018, s. 324).

Ogromny wplyw odziatywania na proces wychowania maja media. Korzystanie
ze srodkéw masowego przekazu stato sie forma spedzania wolnego czasu a takze
forma rozrywki czy zrédlem informacji. Media reguluja relacje spoteczne i zy-
cie osobiste. Informujg, wychowuja i pouczaja. We wspdlczesnym swiecie media
postrzegane s3 jako istotny obszar funkcjonowania czlowieka. Stanowig bowiem
wazny element tworzenia kultury $srodowiska zycia codziennego bioragc pod uwage
zardwno prace, wychowanie, jak i czas wypoczynku, rekreacji. Ksztalttujac kulture
srodowiska zycia, media majg rowniez znaczacy wptyw w srodowisko rodziny gdzie
wystepuje miedzypokoleniowe przekazywanie dorobku kulturowego, ktére zostato
obalone przez elektroniczne media bedace zZrédlem informacji uzyskiwanych bez
koniecznosci uczestnictwa w tradycyjnej wymianie kulturowej (Luczynski 2010,
s. 395-396). Nazwane ,,zlodziejami czasu”, zmieniajg typ percepcji, rozdwajaja
system wartosci, tworzg niekorzystny czynnik dziatan wychowawczych. Media
sg Srodowiskiem, ktére moze jednak sta¢ sie¢ antywychowawcze, niszczac to, co
z trudem zostalo wypracowane przez pozostate srodowiska. Dlatego wazne jest,
aby wychowa¢ szczegolnie mlodziez i dzieci do odpowiedniego i $wiadomego
korzystania z mass mediéw. Wlasciwg postawg jest nie tyle lekcewazenie ich, ale
umiejetne wykorzystanie, ktére sprzyja osobistemu i spotecznemu rozwojowi
wychowanka (Chatupniak 2007, s. 724-726).

Oddziatywanie wychowawcze wszystkich podmiotéw ma zmierza¢ do ,,$wia-
domego wywolywania w osobie trwatych zmian w zakresie jej stosunku do $wiata
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iinnych ludzi oraz przekonan i postaw, a takze podejmowanych wartosci i kreslo-
nego celu zycia. Zmiany te odnoszg si¢ do dwoch jego wymiaréw: indywidualnego
i spolecznego” (Marek 2017, s. 24).

Zakonczenie

Na zakonczenie tych krotkich rozwazan warto postawi¢ pytania: czy cztowiek
wspolczesny moze by¢ religijny? Czy dotychczasowe wartosci i idealy religijne
moga by¢ ocalone? Czy chrzescijanstwo moze odzyskac zdolno$¢ oddziatywania
na zycie i umyst cztowieka? Czy wreszcie religia, religijnos¢ i duchowo$¢, to tylko
pojecia, zjawiska, tematy realizowane na lekcjach religii w szkole? W swietle po-
wyzszych rozwazan, kategorie religii, religijnosci i duchowosci powinny stac sie
waznym przyczynkiem do dyskusji w pedagogice, by¢ jednym z fenomendw wy-
chowania i ssmowychowania. Zycie w stale zmieniajacej sie kulturze nie ,,zabrania”
cztowiekowi troski o religie, religijno$¢ i duchowos¢, co wiecej, w niej cztowiek
ma ksztaltowac¢ swoéj sposdb ogladu, rozumienia i nadawania sensu. W te obszary
zycia czlowieka moze wkroczy¢ edukacja ze swoim bogactwem wychowania, sa-
mowychowania i aksjologii.
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