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DOSKONALOSC W EDUKAC]JI - REFLEKSJE O POTRZEBIE
PRAWDY W EDUKAC]I

EXCELLENCE IN EDUCATION: REFLECTIONS ON THE NEED FOR TRUTH
IN EDUCATION

Abstract: Perfection does not adhere to a single formula. We have the potential to embody
perfection not only in who we are, but also in our actions. In this context, it is essential to
move away from the notion of education solely as an instrumental means to achieve specific
outcomes (such as skills acquisition, economic goals), and instead view it holistically as a means
to fulfill the individual as a whole: an individual who both learns and exists. It is inherent to
human nature to seek knowledge and pursue truth. The pursuit of truth, as a cognitive value,
is intrinsically linked to intellectual endeavor. Therefore, education should strive to instill
a sense of self-awareness in individuals, providing them with a reference point to navigate
the world, while simultaneously fostering respect for other cultures. Thus, education serves
as both a formative factor in shaping human identity and an essential condition for natural
human development.
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Streszczenie: Doskonalo$¢ nie ma jednego wzoru. Zawsze mozemy by¢ doskonalsi nie tylko
w tym, kim jestesmy, ale takze w tym, co robimy. W tym tez kontekscie zaklada si¢ odejscie
od wizji wylacznie instrumentalnej edukacji, postrzeganej jako koniecznej drogi do osiag-
nigcia okreslonych rezultatéw (umiejetnosci, nabycie réznych zdolnosci, cele o charakterze
ekonomicznym) i traktowanie jej funkcji w sposob integralny: spelnienie jednostki, ktora:
uczy sig, aby byc. Wlaéciwoscia osoby jest poznawanie, dazenie do prawdy. Prawda jako war-
to$¢ poznawcza, jest zawsze zwigzana z intelektualng praca osoby ludzkiej. Dlatego edukacja
powinna dazy¢ do u$éwiadomienia jednostce jej korzeni, aby mogta mie¢ punkt odniesienia
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pozwalajacy usytuowac sie w §wiecie, a jednocze$nie do uczenia szacunku dla innych kultur.
Edukacja jest wiec, z jednej strony, czynnikiem ksztaltowania tozsamosci cztowieka, z drugiej
za$ nieodzownym warunkiem jego naturalnego rozwoju.

Stowa kluczowe: doskonalos¢, edukacja, prawda, osoba, wartosci

Wprowadzenie

Cztowiek jako osoba posiada mozliwo$¢ okreslania samego siebie w dzialaniu, a nie
tylko zwyklego dopasowywania si¢ do warunkéw zewnetrznych. Posiada zdolno$¢
tworzenia sobie ,,sytuacji zyciowej” a nie tylko zwyktej adaptacji do srodowiska.
Jako osoba potrafi przyjac dystans wobec samego siebie i swojego otoczenia. Posiada
wolno$¢ decydowania, przyjmowania lub odrzucania ofert danej kultury, spolecz-
nosci, Srodowiska. Potrafi sam zmienia¢ swoja sytuacje Zyciowa i swoje otoczenie.
Fakt ,,by¢-osobg” sprawia, ze cztowiek nie moze by¢ uwazany za srodek do czegos,
lecz posiada on zawsze swoja wlasng warto$¢. W wyniku swej rozumnej dziatalnosci
tworzy on $wiat zewnetrznych i wewnetrznych wartosci, czyli swiat kultury, ale
réwnoczesnie pomnaza swoja wewnetrzng doskonato$¢ (Nowak 1996, s. 250-251).
Doskonatos$¢ nie ma jednego wzoru. Mozna doskonali¢ si¢ przez poswigcenie
innym, przez prace zawodowa czy prace nad sobg. Méwimy takze o doskonatosci
procedur, rozwigzan, myslenia, o doskonatosci rzeczy, zawodowym mistrzostwie
czy doskonaloéci moralnej. Kazdy czlowiek ma pewne optimum, do ktérego po-
winien dazy¢. Zawsze mozemy by¢ doskonalsi nie tylko w tym kim jestesmy, ale
takze w tym, co robimy (Gadacz 20204, s. 92-96). W tym tez kontekscie ,nowa
rozszerzona koncepcja edukacji powinna umozliwi¢ kazdej jednostce odkrywa-
nie, pobudzanie i wzmacnianie jej potencjatu tworczego — ujawnic¢ skarb ukryty
w kazdym z nas. Zaklada to odejscie od wizji wylacznie instrumentalnej edukacji,
postrzeganej jako koniecznej drogi do osiggnigcia okreslonych rezultatow (umiejet-
nosci, nabycie réznych zdolnosci, cele o charakterze ekonomicznym), i traktowa-
nie jej funkcji w sposéb integralny: spetnienie jednostki, ktdra: uczy sie, aby by¢”
(Raport dla UNESCO... 1998, s. 86). Edukacja jest wiec, z jednej strony, czynnikiem
ksztaltowania tozsamosci czlowieka, z drugiej za$ nieodzownym warunkiem jego
naturalnego rozwoju. Edukacji nie mozna ogranicza¢ do transmisji wiadomosci
- ona jest dialogiem, w ktorym obie strony (nauczyciel-wychowawca i uczen-
-wychowanek), korzystajac z dorobku kulturowego danego spoleczenstwa, nie
tylko przekazuja informacje, lecz réwniez ujawniajg i urzeczywistniaja wobec siebie
warto$ci etyczne, estetyczne i religijne. W tym tez kontekscie prawda jako warto$é
poznawcza jest zawsze zwigzana z intelektualng praca osoby ludzkiej. Cztowiek
potrzebuje i poszukuje prawdy, posiada mozliwosci jej odkrywania. Prawda jest
w zyciu czlowieka warto$cig podstawowg. Poszanowanie prawdy jest — podobnie
jak prawos¢, stato$¢, wierno$¢ czy poczucie odpowiedzialnosci - podstawg catego
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zycia moralnego. Dlatego wazne sg postacie prawdziwych mistrzéw nie tylko do
przekazywania wiadomo$ci i metody studiow, ale takze dla glebokiej pasji prawdy.

1. Wartos¢ i znaczenie edukacji

»Edukacja postrzegana jest jako warto$¢ we wszystkich deklaracjach spotecznych
i jednostkowych. Jej znaczenia nie sposéb przeceni¢. Odnosi si¢ jg do inspiracji
zmian, do stymulacji rozwoju, ale i do stabilizacji czlowieka. Jest zardwno sprawca,
jak i przedmiotem aktywnosci cztowieka. (...) W coraz bardziej zlozonej rzeczy-
wisto$ci gospodarczej, spotecznej i kulturowej nie mozna zrozumie¢ $wiata i «by¢
soba» bez odpowiedniego poziomu wiedzy i umiejetnosci” (Szymanski 2021, s. 68-
69)>. Tak wiec podczas edukacji cztowiek podlega wielu zmianom: aktualizuje sam
siebie, staje si¢ bardziej sobg, przejmujac kontrole nad samym sobg i swoim Zyciem,
nabywa nowa wiedze i umiejetnosci. To jednostka ludzka, mimo uwarunkowan
spotecznych, politycznych, religijnych, kulturowych czy innych uzaleznien wspoél-
notowych, ma olbrzymie szanse samorealizacji. Ona decyduje o wyborze wartosci
jednostkowych, swoistych tylko dla niej, stanowigcych o jej odmiennosci, ale takze
wartoséci uniwersalnych — owego bonum humanum - tworzacych plaszczyzne
porozumienia i wspo6izycia ludzi w skali mikro i makro. Dokonuje wyboru §wiado-
mego, dobrowolnego, wynikajacego z wnetrza, z szacunku i uznania dla drugiego
czlowieka, poczucia solidarnosci z nim. Ale obok takiego czlowieczenstwa istnieje
jego druga ciemna strona — wyrafinowana podlos¢, ludobdjstwo, okrucienstwo,
perfidia, obtuda, skrajny egoizm, niegodziwos¢. Od tego samego cztowieka ptynie
dobro lub zto. Ale tylko jasne strony cztowieczenstwa sg godne uznania i stanowia
odpowiedzialne, cho¢ nielatwe zadanie edukacyjne. Trzeba takze bra¢ pod uwage
wynik tej dziatalnosci w wymiarze skutkdéw doraznych i dalekosieznych (Gajda
2000, S. 270-271)>.

2 ,W tym ujeciu edukacja jest przede wszystkim wewnetrzng wedrowka, ktorej etapy wyznaczaja
fazy bezustannego ksztattowania sie osobowosci. Zakladajac skuteczne dziatanie profesjonalne,
edukacja jako czynnik tego petnego rozwoju jest wiec procesem jednocze$nie nader indywidual-
nym iinteraktywna struktura spoleczna. (...) teren i czas edukacji powinny zosta¢ przemyslane,
uzupelnia¢ si¢ i przenikaé nawzajem w taki sposob, aby kazda jednostka, w ciagu calego Zycia,
mogta jak najwiecej skorzysta¢ z nieustannie poszerzajacego si¢ srodowiska edukacyjnego”
(Raport dla UNESCO... 1998, 5. 97).

3 ,Nalezy zatem na poczatku u$wiadomic sobie, Ze nie mozna prowadzi¢ skutecznego i odpowie-
dzialnego wychowania, tworzy¢ dobrych systeméw wychowawczych, opracowywaé metody, for-
mulowac¢ zasady - nie wiedzac jasno, kim jest cztowiek, ktory ma by¢ wychowywany i ksztalcony.
Rozumienie za$ czlowieka moze by¢ budowane na bazie religii, ale i nauk humanistycznych,
przyrodniczych oraz filozofii. W dziejach mysli europejskiej mozemy spotka¢ si¢ z réznymi
obrazami cztowieka i odpowiednio do nich - z réznymi propozycjami wychowania. By zatem
oceni¢ jakikolwiek system wychowawczy, program edukacyjny czy szkolny, nalezy odpowie-
dzie¢ na pytanie, w jakiej relacji stoi on do czlowieka. Czy przyczynia si¢ do petni jego rozwoju
osobowego czy nie? Czlowiek i jego pelnia rozwoju stanowi jedyne kryterium wartosciowania
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Od czas6éw Konfucjusza i Sokratesa nauczyciele dostrzegali w edukacji dwa cele
- uczenie, ze przeszlo$§¢ ma znaczenie, oraz przygotowanie mtodziezy na wyzwania
przyszlosci. Dzisiaj, kiedy mozemy uzyska¢ dostep do wiedzy za posrednictwem
wyszukiwarek internetowych, a czynnosci oparte na rutynowych zdolnos$ciach
poznawczych podlegaja automatyzacji, akcent trzeba potozy¢ na rozwijanie umie-
jetnosci uczenia sie przez cale zycie. Takie podejscie polega na nieustannym ucze-
niu si¢, oduczaniu i uczeniu si¢ na nowo w zmiennych warunkach. Wymaga ono
ciaglej refleksji, przewidywania i dziatania. Zaréwno refleksyjnos¢, jak i przewidy-
wanie wplywaja na potrzebe brania odpowiedzialnosci za dzialania, utwierdzajac
nas w przekonaniu, ze potrafimy ksztaltowa¢ i zmienia¢ bieg wydarzen. W ten
sposob rozwija sie gotowos¢ do podejmowania samodzielnych decyzji. W obliczu
nieprzewidywalnych trudno$ci edukacja moze pomagac ludziom, systemom, or-
ganizacjom. Sukcesu w edukacji nie osiaga si¢ poprzez samo tylko odtwarzanie
nabytej wiedzy, lecz dzigki uogdlnianiu i twoérczemu wykorzystywaniu tej wiedzy
w nowych sytuacjach. Do tego potrzebna jest takze znajomosci i otwartosci na
dorobek innych dziedzin (Schleicher 2019, s. 40-43). Kazda jednostka uczy sie¢
inaczej i w rézny sposob na réznych etapach zycia. W tym tez kontekscie Zbigniew
Kwiecinski stwierdza, ze na edukacje sktada si¢ dziesie¢ proceséw sktadowych
(globalizacja, etatyzacja, nacjonalizacja, kolektywizacja, polityzacja, socjalizacja,
inkulturacja i personalizacja, wychowanie i jurydyfikacja, ksztatcenie i humaniza-
cja, hominizacja). Rezultatem wszystkich tych zharmonizowanych oddzialywan
bylaby jednostka nie tylko w pelni, wielostronnie rozwinieta do maksimum jej
mozliwosci, ale jednoczesnie osoba aktywnie zmieniajgca $wiadomie siebie i Swiat
bezposrednio otaczajacy i odlegly, z perspektywy czasowej bliskiej i odleglej. Bytaby
to jednostka ludzka nie tylko refleksyjnie podtrzymujaca i doskonalgca wlasng
tozsamos¢, ale zyjaca z poczuciem koniecznosci wlasnej dziatalnosci w opty-
malizowaniu $wiata wedlug zaakceptowanych przez siebie wartosci i kryteriow
(Kwiecinski 1998, s. 38-39).

~Wlasciwie pojmowana i prowadzona edukacja uczy bycia wsrdd ludzi, rozu-
mienia ludzi i ksztaltowania relacji z nimi, co wigcej wpaja wartosci prospoleczne,
i utrwala przekonanie, ze zyjemy nie tylko dla siebie, ale w znacznej mierze takze
dla innych” (Szymanski 2021, s. 196). Zatem stowo ,,edukacja”, wraz z dodatkiem
»0g0lna”, opisuje pewien ideal lub pozadany stan: edukacje, ktérg powinna zdoby¢
dana grupa ludzi. «Edukacja ogélna» to co$ znacznie wiecej niz tylko «wiedza
ogdlna» (ang. common knowledge). Zawiera ona w sobie nie tylko pewne umiejetno-
$ci, lecz réwniez podejscie do rzeczywistosci, podstawowe sposoby warto$ciowania,
postawy estetyczne, moralne i polityczne (Brezinka 2007, s. 104-108)*. ,W obliczu

i oceniania systeméw wychowawczych, szkolnych i programoéw edukacyjnych” (Maryniarczyk
2007, 8. 142).

4 Brezinka podkresla, iz: ,Do idealu edukacji ogolnej nalezata zawsze dzialalnos¢ etyczna lub
cnoty. Co wigcej, znajdowaly si¢ one w centrum. Nawet wiedze postrzegano jako §rodek do
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rozlicznych wyzwan edukacja jawi si¢ jako szansa, ktérg nalezy bezwzglednie
wykorzysta¢ w dazeniu ludzkosci do idealéw pokoju, wolnosci i sprawiedliwo-
$ci spotecznej. (...) Nie jest ona «cudownym srodkiem» ani zaklgciem «sezamie,
otwdrz sie» wprowadzajagcym w §wiat, ktory urzeczywistnit wszystkie ideaty.
Jest z pewnoscia tylko jednym ze sposobdw, lecz w wigkszym stopniu niz inne
stuzacym bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi ludzi” (Raport dla
UNESCO... 1998, s. 9).

Warto$¢ edukacji nie ogranicza si¢ do pewnych tylko okreséw zycia. ,W pelni
podmiotowe, osobowe funkcjonowanie wymaga rozwoju wszystkich funkcji psy-
chicznych, mozliwie wysokich kompetencji intelektualnych i emocjonalnych, dg-
zenia do mozliwie wysokiego poziomu dojrzatosci osobowosciowej. Oczywistym
warunkiem jest wiec poziom i jako$¢ edukacji” (Olbrycht 2003, s. 33). Wysoka jako$¢
uda si¢ osiggna¢ dopiero wtedy, gdy nauczyciele, rodzice i pozostali obywatele
uwierza, ze wszystkie dzieci moga lub powinny spetnia¢ wysokie wymagania co
do efektow nauczania. Niektorzy uczniowie potrzebuja wigcej czasu, inni z kolei
potrzebujg odmiennych warunkow do uczenia si¢ niz pozostali. Za takim podej-
$ciem kryje si¢ glebokie przekonanie, ze kazdy z nich potrafi si¢ uczy¢ i odnosi¢
sukcesy, a zadaniem nauczycieli jest zapewnienie takich warunkéw do uczenia sie,
ktore pobudzg drzemiacy w uczniach potencjal. Nauczyciele nie tylko pomagaja
odnies¢ sukces, lecz takze utwierdzajg, ze to wlasne umiejetnosci i wysitek uczniow
sg zrodlem ich osiggnigé. Uczniowie nie beda chcieli uczy¢ sie przez cale zycie,
jesli nie dostrzega tej potrzeby w postawach swoich nauczycieli (Schleicher 2019,
s. 77-80)%. ,Wszystkie sktadniki edukacji wnosza wktad do rozwoju ludzkiego.
Jednak ten odpowiedzialny rozwdj, aby mogt zmobilizowac wszystkie sity, wymaga
spelnienia wstepnego warunku: nalezy wyposazy¢ jak najszybciej kazda jednostke
w «paszport zycia», ktéry pozwoli jej lepiej zrozumie¢ sama siebie, zrozumiec
innych i w ten sposéb uczestniczy¢ we wspdlnym dziele i zyciu w spoteczenstwie”

ich zdobycia i ugruntowania. Od czaséw starozytnych wymienia si¢ cztery cnoty kardynalne:
roztropno$¢, sprawiedliwosé, mestwo i wstrzemigzliwosé. Odpowiadaja one naturze czlowieka
jako osoby i bytu spolecznego, jego zadaniom zyciowym i stabo$ciom. Dlatego sa i pozostana
powszechnie obowiazujace, cho¢ bywaja roznie interpretowane i nazywane. Zamiast o roztrop-
nosci moéwi sie dzisiaj o «zdolno$ci wydawania sadéw, o «<umiejetnosci rozrézniania», rozwadze
lub ostroznosci; w miejsce «<mestwa» — 0 «odwadze», «<wytrwalosci», «odwadze cywilnej»; a za-
miast o «<umiarkowaniu» - o «samodyscyplinie», «<skromno$ci», «gotowosci do rezygnacji, itd.
Te podstawowe cnoty beda nieodzowne w przyszlosci, lecz trzeba je okresla¢, konkretyzowac
iuzupelniaé, stosownie do danej epoki” (Brezinka 2007, s. 116).

5 »,Drodzy nauczyciele i wychowawcy. Podjeliscie si¢ wielkiego zadania przekazywania wiedzy
i wychowania powierzonych wam dzieci i mlodziezy. Stoicie przed trudnym i powaznym we-
zwaniem. Mtodzi was potrzebujg. Oni poszukuja wzorcéw, ktdre bytyby dla nich punktem
odniesienia. Oczekuja tez odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie nurtuja ich umysty
i serca, a nade wszystko domagaja si¢ od was przykladu zycia. Trzeba, abyscie byli dla nich
przyjacioimi, wiernymi towarzyszami i sprzymierzeicami w mtodziericzej walce. Pomagajcie
im budowa¢ fundamenty pod ich przyszle zycie” (Jan Pawel I1 1999, s. 90).
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(Raport dla UNESCO... 1998, s. 79-80). Z tej perspektywy mozna stwierdzi¢, ze
edukacja rozwija czlowieka, zwigcksza jego mozliwosci, pozwala mu przekracza¢
istniejace bariery spolfeczne.

2. Potrzeba prawdy w edukacji

Gdy analizujemy historie losu czlowieka, dotykamy zmian, jakie dokonujg si¢ na
kolejnych etapach jego rozwoju. Wymusza je bieg spraw, ale rowniez sama osoba
jako podmiot wlasnej aktywnos$ci na nie wplywa. Prawda o osobie jest rowniez
prawda o takich jej relacjach z innymi, ktore sa godne osdb i pozwalaja im budo-
wac siebie w procesie realizacji dobra wspdlnego. ,,Arystoteles czesto wypowiadat
sentencje: «Korzenie wychowania sg gorzkie, ale owoc jego jest stodki. (...) Mawiat
tez, ze do wychowania (maudeia [paidéia]) potrzebne sg trzy rzeczy: wrodzony
talent (vo1g [physis]), nauka (pabnoig [mathesis]) oraz ¢wiczenie (doknoig [aske-
sis]). Ludzie wyksztalceni rdznia si¢ od niewyksztalconych tym, czym zywi od
umarlych” (Maryniarczyk 2009, s. 54). Czlowiek zatem istnieje w §wiecie warto-
$ci. Posiada siebie nie tylko jako pewien rezerwuar wartoséci danych, ktére moze
trwoni¢, przezywajac siebie, ale takze jako zadanie, jako pewien cel, ktory trzeba
najpierw odkry¢, a potem starac si¢ zrealizowa¢. Czlowiek moze przezywac swia-
domie wszystko, co w nim ,,si¢ dzieje”, a takze przezywacé wlasna sprawczos¢
w $wiadomym dzialaniu. Wartosci kaza cztowiekowi przekroczy¢ siebie, niejako
»WYj$¢ z siebie”. Wtasciwoscig osoby jest wiec poznawanie, dazenie do prawdy. Tym
samym prawda odkrywana w §wiadomym na nig nastawieniu staje si¢ warto$cia
doskonalgcg osobe w podstawowe;j jej wlasciwosci, wynikajacej z jej rozumne;j
natury®. ,Prawda, o ktérej tu méwimy jest nie tylko obiektem poznania, ale takze
najwazniejszym w zyciu zadaniem. Jesli ktokolwiek nie spetnia tych dwoch warun-
kéw naraz, niechaj nie poucza o prawdzie innych” (Nalaskowski 2017, s. 47-48)”.
W procesie podmiotowego odnoszenia si¢ jednostki do wartosci, cztowiek jest
aktywny nie tylko jako podmiot warto$ciujacy, ale formutuje réwniez kryteria
owego warto$ciowania. Oznacza to, Ze spelnia nie tylko jakies$ funkcje czy czynno-
$ci aksjologiczne, ale szuka dla tych aktywnodci racji intelektualnych, uzasadnien

6 Prawda (fac. veritas) to naczelna warto$¢ poznawcza, cecha poznania lub przedmiot poznania.
Wedlug klasycznej, arystotelesowskiej definicji, prawda w sensie poznawczym (logicznym) jest
zgodnoscia intelektu ze stanem rzeczy, polegajaca na tym, ze intelekt stwierdza istnienie tego,
co jest, albo nieistnienie tego, czego nie ma. Poznanie jest prawdziwe wtedy i tylko wtedy, gdy
tre§¢ poznania jest zgodna z przedmiotem (stanem rzeczy), do ktérego to poznanie si¢ odnosi
(Stepient 1997, . 437-438).

7 »len, kto poznat okruchy prawdy i dzigki temu dotart do jej istoty, ten — cho¢by nie umiat jej
zdefiniowa¢, choéby nie zawsze mogl ja rozpoznad, cho¢by sam niekiedy ktamat - wie, Ze prawda
obowigzuje. (...) Kto nie zna prawdy, nie jest w stanie pokazac jej innym i przez to sprawié, by
jej pragneli, nie jest w stanie tworzy¢ spolecznosci poszukujacych prawdy i dzielacych si¢ nig.
Nie moze naleze¢ do spoleczno$ci uniwersyteckiej” (Rucinski 1999, s. 47-48).
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emocjonalnych i przydatnosci egzystencjalnych. Wartosci wigzg ludzkg egzystencje
z zyciem, aktywizujg przebieg relacji miedzyludzkich i sa przedmiotem odniesienia
dla jednostki. Stuza twérczemu byciu i stawaniu si¢ jednostki. Ich realizowanie
wigze si¢ z wolnoscia, odpowiedzialnoscia, zaangazowaniem, wyborem, decyzjg itp.
wiasciwo$ciami cechujacymi aktywnos¢ egzystencji osobowe;j. Sa rzeczywistoscia,
w ktdrej cztowiek uczestniczy, do ktérej $wiadomie odnosi sie i do ktérej dazy.
Ponadto, w egzystencji znaczgce miejsce zajmuja nie tylko pojedyncze wartoéci, ale
bardzo wazny jest fakt ich uhierarchizowania i zharmonizowania w procesie reali-
zowania ludzkiego sposobu bycia. Wylgczenie z systemu zapotrzebowan czlowieka
ktérejs z wartosci, badz zabsolutyzowanie takiej z nich, ktdrej z natury rzeczy tego
rodzaju wyrdznienie nie przystuguje, nie sprzyja procesowi dojrzewania psychicz-
nego jednostki, ani zdrowiu psychofizycznemu ludzi. Rodzi si¢ niebezpieczenstwo
niewyksztalcenia hierarchii wartosci, celow i orientacji zyciowej w zwiazku z za-
gubieniem egzystencjalnie wartosciowych i znaczacych ,,punkéw odniesienia”
dla wlasnej egzystencji (Popielski 1996, s. 61-63). Tego rodzaju zjawiska sg o tyle
niebezpieczne, Ze stosunkowo latwo i prawie niepostrzezenie przechodzg z formy
jednostkowej na tryb spotecznego funkcjonowania. Dlatego ,,...kodeksy etyki
naukowej - te ogolne i bardziej szczegoélowe — formutuja z naciskiem koniecznosé¢
dazenia w nauce do prawdy i do wiernosci prawdzie. Jednakze w wielu dyscypli-
nach akademickich nie dazy si¢ do prawdy, lecz do normatywnego zdefiniowania
powinnosci i zasad ich skutecznej realizacji. Wiasnie do takich dyscyplin nalezy
pedagogika jako nauka normatywno-praktyczna, w ktorej tocza sie¢ odwieczne
i nie majace konica spory o gtéwne wartosci (cele, ideaty) wychowania i o zasady,
normy ich realizacji, o zwigzane z tym programy ksztalcenia i organizacj¢ instytu-
cji edukacyjnych (w tym szkot wszystkich szczebli), przygotowania kadr, kryteria
ewaluacji i kontroli, relacje z otoczeniem spofecznym. Jednakze w obszarze nauk
pedagogicznych wskazywane sg subdyscypliny, ktére maja charakter opisowo-
-wyjasniajacy, a zatem umozliwiajacy owo dazenie do prawdy. Do takich subdy-
scyplin zaliczana jest i z dumga zalicza si¢ historia wychowania i jej sktadowe pola
badawcze. Jednak i tu jest trudnos¢ z pytaniem o prawde” (Kwiecinski 2019, s. 101).

Zadaniem edukacji jest ksztaltowanie wéréd wychowankoéw i uczniow wartosci
uniwersalnych: prawdy, dobra i piekna. Prawda doskonali intelekt, dobro rozwija
wole, a piekno ksztaltuje uczucia. W dobie edukacji ustawicznej wyksztalcenie
staje si¢ nie tylko podstawowg, ale stalg wartoscig. Rezygnacja z aksjologii w pe-
dagogice i wychowaniu spowodowataby wyrazne i bolesne spustoszenia w ideale
wychowania i rezultatach procesu réznych dziedzin wychowania (Pétturzycki
2004, 8. 20-21). ,,Istotng cecha prawdy jest jej powszechnos$¢. Dazenie do prawdy
wymaga zaangazowania mysli i wiary w poszukiwanie jednosci sensu, a méwiac
w sposob obrazowy: potrzebuje ono stonca, ktore §wieci dla catego §wiata. Prawda



130 STANISEAW CHROBAK [8]

jest powszechna albo jej nie ma” (Delsol 2018, s. 267-268)°. Prawda jako warto$¢
poznawcza, jest zawsze zwigzana z intelektualng pracg osoby ludzkiej. Czlowiek po-
trzebuje i poszukuje prawdy, posiada mozliwosci jej odkrywania, jest zobowiazany
do poszukiwania prawdy o sobie i $wiecie. Kluczem wysitkow intelektualnych po-
winno by¢ poszukiwanie prawdy, dazenie ku Dobru Najwyzszemu. Tylko bowiem
w ten sposob mozna pokona¢ ryzyko fragmentarycznosci poznania, rozbijajacego
wewnetrznie osobe Zyjaca drobiazgami w rozmaitych, nie zwigzanych ze sobg dzie-
dzinach, catkowicie obojetnych wobec powinnosci i przeznaczenia czlowieka (Jan
Pawel 111985, s. 322-323). ,,Czlowiek, ktdry nie zostal nauczony dazenia do prawdy,
z latwoscia zaakceptuje zafalszowany obraz samego siebie i otaczajacej go rzeczy-
wisto$ci. Bedzie zyt iluzjami na swoj temat, na temat innych ludzi i $wiata. A to
oznacza w praktyce zwigkszong podatno$¢ na rézne formy manipulacji i klamstwa.
A przyzwolenie na klamstwo oznacza milczacg zgode na reifikacje cztowieka, zgode
na sprowadzenie jego warto$ci do tego, co wylacznie konsumpcyjne i uzytkowe.
W tym przypadku moralny postulat bycia w prawdzie oznacza ksztaltowanie po-
stawy uczciwosci wobec siebie i uczciwosci wobec innych. (...) Bycie w prawdzie
to $wiadomos¢ tego, kim jestem” (Probucka 2020, 109-110).

Kazdy nauczyciel, niezaleznie od konkretnej specjalizacji, wykonujac swoja
prace, w sposob szczegdlny wspétuczestniczy w osobowym rozwoju wychowanka.
Ponosi tez szczegdlng odpowiedzialno$¢ za ksztalt zycia swojego ucznia. Wykonujac
swoja prace winien realizowa¢ dobro obiektywne wobec tych, do ktérych ja kie-
ruje, oraz wobec samego siebie. To przypomnienie jest wazne w sytuacji, gdy
prébuje sie tworzy¢, dla potrzeb chwili czy konkretnej ideologii, nowe modele
pracy nauczyciela. Zatem ,,...niepowtarzalno$¢ nauczyciela stanowi nierzadko to,
ze staje si¢ on dla uczniéw wzorem, a nawet autorytetem, ktéry funkcjonuje dtugo
w ich $wiadomosci, takze w dorostym zyciu. (...) Zaréwno praca nad formacja
osobowej godnosci, jak i poznania wlasnej osoby, a takze krytyczna samoocena
prowadza do ksztaltowania tozsamosci nauczyciela. Jednakze wymagajg od niego
wysitku, ktéremu towarzysza nierzadko zmagania koncentrujace si¢ na nieustan-
nym staraniu o zrozumienie samego siebie i odkrywaniu tego, co autentyczne
w zyciu profesjonalnym, ktére wymaga «bycia sobg». Prawidtowo uksztaltowana
tozsamo$¢ nauczyciela czyni go osobg, ktora prowadzi ucznia do pelni rozwoju”
(Tchorzewski 2022, s. 106-107). Nie mozna skutecznie wspotuczestniczy¢ w ksztal-
towaniu rozwoju osobowego, bez wystarczajacej wiedzy o jego istocie. Czlowiek,
ktéry potrafi uzasadnié¢ rzeczowo swoje przekonania, odwazniej ich broni i jest
bardziej dysponowany do autentycznego dialogu niz ten, ktéry swéj $wiatopoglad
lokuje na poziomie jedynie hasel. Stad tez ,wychowanie mtodziezy, ze wzgledu

8 ,Zyjemy w czasach bezwstydu, w ktérych honor juz niewiele znaczy, a nawet zastepuje go ho-
norarium. (...) Prawda przestaje by¢ podstawowa warto$cia i ptynnie przechodzi w postprawde,
a my$lenie w przecigtno$¢ i banalnos¢. Madro$¢ znika na rzecz pragmatycznej wiedzy, a troske
o siebie wypiera chora ambicja, pycha i zawis¢” (Gadacz 2020Db, s. VI).
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na trudnosci tego okresu rozwojowego, a wérod nich - dramatyczng potrzebe
poszukiwania wlasnej tozsamosci, wymaga szczegdlnej wrazliwosci i odpowie-
dzialnosci. Potrzebne jest jasne, rzetelne wyjasnianie poje¢, ktére moglyby pomac
mlodemu cztowiekowi w orientacji w §wiecie. Konieczne jest mowienie prawdy;,
zachecanie do rzetelnego poszukiwania prawdy i udzielanie pomocy w jej odkry-
waniu, stawianie powaznych wymagan i uswiadamianie odpowiedzialnosci za ich
realizacje, wreszcie - i przede wszystkim - ukazywanie przykladow i §wiadczenie
o przyjmowanej prawdzie wlasnym przyktadem” (Olbrycht 2019, s. 271)°. Mtodzi
ludzie majg coraz wigksze mozliwoséci decydowania o wlasnej przyszlosci, dzieki
temu czuja si¢ coraz bardziej gospodarzami wlasnego zycia, poszukujg okreslo-
nych wzorcodw zachowan, stawiaja pytania o sens podejmowanych dziatan. Daje to
mozliwos¢ dobrze rozumianej promocji tego wszystkiego, co dla nas wartosciowe,
co stanowi $wiat naszych odniesien.

3. Doskonalos¢ jako zobowigzujace wyzwanie zyciowe

Czegsto ocenia si¢ cztowieka zgodnie z kryteriami: przydatnosci, uktadéw, relacji,
wydajnosci, zysku itd., podczas gdy on jest osoba i najpelniej, na sposéb tylko
jemu wilasciwy, podmiotem osobowym. Proces przemian, w ktérego nastepstwie
ksztaltuje si¢ pozytywna podstawa wobec siebie i innych ludzi, wlasciwa hierarchia
wartosci, aktywnos¢ i zaangazowanie, zdolno$¢ podejmowania i realizowania rdl
odpowiednich do wieku osoby i wymagan srodowiska, stanowi o ksztalcie osobo-
wosci i poziomie jej dojrzalosci. Skoro rozwoj jest rozumiany jako wszechstronny
rozwoj istoty ludzkiej, to nie ulega watpliwosci, ze wszystkie sktadniki edukacji
wnosza wktad do rozwoju ludzkiego. ,,Co jest naszg, akademickich pedagogéw
powinnos$cia? - pyta Zbigniew Kwiecinski. Przede wszystkim zrozumie¢. A po-
tem wspdlnie powrdci¢ do projektowania i wdrazania humanistycznych zmian
w edukacji sprzyjajacych osigganie pelni czlowieczenstwa” (Kwiecinski 2019, s. 34).
I dalej dodaje: ,,Co z tego wynika dla edukacji, czy paidei? Bardzo proste wskaza-
nia: 1) ksztaltowac myslenie krytyczne i sprzyjac pozyskiwaniu wiedzy o réznych
kulturach; 2) pielegnowac uczucia wyzsze, jak: przyjazn, mitos¢, bezwarunkowa
zyczliwo$¢, przezywanie piekna, wdraza¢ do poszanowania norm przyzwoito-
$ci, pracowac ciagle nad eliminacjg uczu¢ negatywnych; 3) stwarza¢ okazje do
wspoldziatania i do czyndéw szlachetnych” (Kwiecinski 2019, s. 210). Nie wystarczy
wiec powolywac si¢ na cztowieka i jego godnos¢. Trzeba pytac, jak sie te godnos¢
ludzka rozumie, jak sie to przektada na konkretne odniesienia do cztowieka i jego

9 ,Podobnie jak cztowiek, ktéry znuzony codzienno$cig opuszcza dom, aby poznawa¢ zycie
w roznych miejscach na ziemi, a w konicu wraca i dochodzi do wniosku, Ze najszcze¢éliwszy jest
u siebie, tak i my przypuszczalnie doznajemy wigkszej radosci, zyjac w spoleczenstwie opartym
na zasadzie osobistej odpowiedzialnosci i wolnosci sumienia, nawet jezeli same te zasady majg
rozne wady” (Delsol 2018, s. 29).
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zycia. Troska o czlowieka, o jego prawidlowy rozwdj, jest tym pelniejsza i tym
skuteczniejsza, im bardziej u jej podstaw lezy integralna wizja czlowieka. Wizja
taka zawsze wigze si¢ z odkrywaniem go jako osoby. Jesli wychowanie powinno
prowadzi¢ do swoistego ,,obdarzania czlowieczenistwem?, to ci, ktdrzy podejmuja
trud wychowania, powinni pozna¢ petng prawde o czlowieku (Nagorny 2005,
S. 42-45). ,Za kazdym wybitnym czlowiekiem - jak powie Stephen Hawking — stoi
wybitny nauczyciel. Gdy kazdy z nas zastanawia si¢ nad tym, czego dokona w zy-
ciu, najprawdopodobniej uda mu sig¢ to osiggnac, jesli tylko bedzie miat dobrego
nauczyciela. (...) Przyszto$¢ edukacji musi si¢ opiera¢ na szkolach i inspirujacych
nauczycielach” (Hawking 2018, s. 232-233).

Kazda dziatalno$¢ naukowa (badawcza) nakazuje jednoczesnie opisywac rzeczy-
wisto$¢ i swiadomie w niej uczestniczy¢. Refleksja naukowa i autorefleksja badacza
zakreslajg przestrzen juz nie tylko dochodzenia do prawdy, ale satysfakcji z podej-
mowanego wysilku pracy intelektualnej i pracy nad soba. Sama wiedza o normach
etycznych nie jest wystarczajaca, poniewaz potrzebna jest rowniez autentyczna
ched etycznego postepowania. Kierunek zewnetrzny aktywnosci badawczej kon-
centruje si¢ na poszukiwaniu i eksploracji nowych przestrzeni, czy ich pogranicza.
Kierunek wewnetrzny procesu badawczego staje sie imperatywem do zmierzenia si¢
badacza z wlasng wiedzg i pogladami na zastang rzeczywistos¢, ich weryfikacja,
czy by¢ moze zmiang (Mames 2018, s. 253-255). ,W pewnym fragmencie wykladu
zasugerowalem — wspomina Aleksander Nalaskowski — aby stuchacze samym sobie
odpowiedzieli na pytania: «Kto mnie uksztaltowal?», «<Komu jestem wierny?», «Kto
jest ze mnie dumny?», i pewnie uznatbym to za dobrg puente wyktadu o korzeniach
i zrédlach, gdyby nie drobny fakt. Jest bowiem taki obyczaj, ze na koniec wyktadu
zwracamy si¢ do audytorium, czy s jakie$ pytania, niejasnosci, ktére mozna by
na miejscu rozwikta¢. Z reguty takich pytan nie ma, poniewaz studenci spiesza si¢
do szatni, na autobus, do baru czy innych zaje¢. Odpowiedzia na moja zachete
do zadawania pytan jest z reguly rumor generowany przez sktadane krzesta i tu-
piacych studentéw. Tym razem byto inaczej. Po moim otwarciu przestrzeni dla
pytan i wyjasnienia watpliwosci ustyszatem pytanie jednej ze studentek: «Panie
profesorze, a co w sytuacji, gdy kto$ nie wie, kto go ksztaltowat, komu powinien by¢
wierny i kto moze by¢ z niego dumny?». Odpowiedziatem, ze to jest wlasnie istota
poszukiwania korzeni. I jezeli sami tych korzeni, a potem Zrédel nie znajdziemy,
to z calg pewnoscig nie bedziemy umieli pomdc znalez¢ ich innym. Ustyszalem
bakniety pod nosem komentarz «fatwo tak gadaé» (Nalaskowski 2017, s. 47)"°.
Dzialalnos$¢ nauczyciela zatem, nie powinna by¢ zamknieta jedynie w murach

10 ,Wigkszo$¢ nauczycieli traci czas na zadawanie pytan, ktére maja ujawnic to, czego uczen nie
umie, podczas gdy nauczyciel z prawdziwego zdarzenia stara si¢ za pomoca pytan ujawnic to,
co uczen umie lub czego jest zdolny si¢ nauczy¢”. Co myslat Albert Einstein? 11 cytatéw wielkiego
fizyka i filozofa nauki, https://businessinsider.com.pl/rozwoj-osobisty/albert-einstein-znane-
-cytaty-zlote-mysli/3fmmar3 (dostep 9.05.2022).
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szkoly. Nauczyciel poprzez swoje zaangazowanie spoteczne powinien wspottwo-
rzy¢ klimat kulturowy sprzyjajacy osobowemu rozwojowi. ,,Mistrzowie — pisal
Cyceron - (...) ksztalca i pouczaja garnacych sie do nauki nie tylko za swojego
zycia i osobiscie, lecz osiagaja to samo réwniez po $mierci przy pomocy pozosta-
wionych pism. Bo¢ nie pomingli oni Zadnego zagadnienia, ktére by dotyczylo juz
to praw, juz to obyczajow, juz to nauki o panstwie, tak iz ma si¢ wrazenie, ze caty
swoj wolny czas zostawili do naszego rozporzadzenia. Tak nawet oto i ci oddani
dociekaniom naukowym i zdobywaniu wiedzy mysliciele uzywaja swego rozumu
i rozsadku przede wszystkim dla dobra ludzkosci” (Cyceron 1960, s. 411).

Edukacja jest zawsze edukacja calego cztowieka, co oznacza, ze rozbicie harmonii
duchowo-cielesnej bytu cztowieka prowadzi do tego samego, co rozdzielenie wiary
i wiedzy. Nie mozna wychowywa¢ czlowieka najpierw w atmosferze zdobywania
wiedzy o $wiecie, a pdzniej przejs¢ do ksztaltowania postawy duchowej. Tylko
edukacja otwarta, a wigc taka, ktora nie zamyka cztowieka w obrebie wiedzy
o $wiecie, lecz uswiadamia mu, ze jest zawsze czyms$ wiecej, niz o sobie wie, moze
go uchroni¢ przed zamknieciem si¢ w skorupie historyzmu, biologizmu, socjolo-
gizmu, psychologizmu i tak dalej. Rdzeniem tej postawy jest duch religijny, ktéry
uwazany jest za najbardziej prywatna sprawa kazdego czlowieka (Murzyn 2015,
s. 130-131). ,Dos$wiadczenie uczy, jak wazne s postacie prawdziwych mistrzéw
nie tylko do przekazywania wiadomosci i metody studiow, ale takze dla glebokiej
pasji prawdy, pobudzajacego prace badawczg zaangazowania moralnego. W tym
celu trzeba, azeby sami nauczajacy trwali nieustannie w poszukiwaniu. Kto sam
nie jest juz zdolny do poszukiwan, a naucza mlodziez, podobny jest do kogos, kto
pragnienie chce zaspokoi¢ czerpiac wode z bagna, zamiast ze zrédta” (Jan Pawet
IT 1993, s. 547). Ponadto osobowe bycie w réznych wspolnotach oznacza bycie
odpowiedzialnym za wspdlne dobro. Odpowiedzialnosc¢ jest przede wszystkim
pewna rzeczywisto$cia w osobie, wewnatrz osoby. ,,To w kazdym z nas, i w na-
uczycielu, i w uczniu, powinien dokonywac si¢ swiadomy wysilek intelektualny
poprzedzony decyzja dzialania. Uzyskujemy wewnetrzng $wiadomo$¢, ze dang
decyzje mozemy podjac lub nie. Jezeli ja podejmiemy, to czeka nas trudna droga,
ktora czgsto nazywamy wspinaniem, a wynik tego wznoszenia zalezy od naszej
wytrwalosci i ilosci pracy, jaka wlozymy w ksztaltowanie siebie. Jezeli tej decyzji nie
podejmiemy lub podjetej nie zaczniemy urzeczywistniaé, to z gory skazujemy sie
na droge zstepujacg. W takim przypadku nasza §wiadomos$¢ rezygnuje ze swoich
mozliwosci i dobrowolnie poddaje si¢ bezwladnosci materii, z ktorg jest ztaczona”
(Heller 1984, s. 76).

Zakonczenie

Czlowiek - osoba decyduje o swym spelnieniu, kazdym swoim dziataniem moze
budowac siebie. Zachowanie si¢ podmiotu chcacego dotrze¢ do prawdy nie oznacza
biernosci. Nie mozna zatem poprzesta¢ na analizie sytuacji, opisie i interpretacji
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rzeczywistosci, nie wyciagajac z niej uzytecznych dla edukacji wnioskéw. ,,Dzieki
odwadze twdrczej, ktéra powinna by¢ konsekwentnie rozwijana w trakcie dzia-
talnosci edukacyjnej, osoba nigdy nie «zastygnie» i nie ulegnie zadnej z opisanych
ideologii i falszywym stereotypom, a przede wszystkim ideologii przecietnosci.
(...) Edukacja twdrcza, czyli edukacja z osoba i dla osoby, rozwija w czltowieku
zdolno$¢ do transgresji, dzigki ktorej nigdy nie rezygnuje on z prawa do dazenia
w kierunku glebokiego Ja, co wigcej, nigdy nie odbierze tego prawa drugiemu czto-
wiekowi” (Murzyn 2015, s. 109-110)'". Dlatego edukacja powinna dazy¢ do uswia-
domienia jednostce jej korzeni, aby mogla mie¢ punkt odniesienia pozwalajacy
usytuowac si¢ w $wiecie, a jednoczes$nie do uczenia szacunku dla innych kultur.
Przyczyniac si¢ do pelnego rozwoju kazdej jednostki, by byta zdolna ksztattowac
samodzielne i krytyczne myslenie, wypracowywac niezalezno$¢ sagdéw, samemu
decydowac¢ o stusznosci podejmowanych dziatan w réznych okolicznodciach zycia.
Proces uczenia si¢ nigdy nie jest zakoniczony i moze go wzbogacic¢ kazde doswiad-
czenie. Czlowiek bowiem formuje si¢ poprzez wielkie prawdy — o Bogu, $wiecie,
czlowieku i o wlasnej duszy - ale takze poprzez male codzienne prawdy, ktdre sg
niejako zastosowaniem i weryfikacja tych wielkich warto$ci. Spotkanie prawdzi-
wego wychowawcy moze by¢ spotkaniem z autentycznym mistrzem i ma woéwczas
w sobie moc odmiany zycia cztowieka-wychowanka. Jest wyjsciem naprzeciw
drugiemu, zauwazeniem jego niepowtarzalnosci i wolnosci. Spotkanie to nie jest
nigdy przypadkowym zetknieciem, ale spotkaniem z prawdziwym czlowiekiem,
ktéry wskaze cel Zycia, porwie soba, wciggnie na droge wysitkow, ukaze sens pracy
nad sobg. Chodzi o to, aby w dzialaniach edukacyjnych widzie¢ czlowieka jako
osobe. Cztowiek w edukacji opartej na integralnej wizji czlowieka, bedzie twoérca
nowych jej ksztattow, tresci i form, odkry¢ i dokonan stuzacych integralnie, oso-
bowo rozumianemu rozwojowi jednostek i spoleczenstw.
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