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Streszczenie: Problem moralnosci towarzyszyl czlowiekowi od wiekdw, czlowiek, jako
istota myslaca, dazyt do poznania przyczyn swoich zachowan, pragnal ukierunkowac
swoja egzystencje w odniesieniu do §wiata norm i warto$ci moralnych. Wymiar moralny,
w sposdb istotny determinujacy funkcjonowanie czlowieka, jest czescia jego szeroko
pojmowanej duchowosci. Obserwujac i oceniajac dzialania innych ludzi, skupiamy sie¢
przede wszystkim na identyfikacji ich celéw czy intencji (a wiec analizujemy je w sensie
ich dziatan), poniewaz wymaga tego atrybucja ich cech. Zmierzanie do okreslonych celow
jest definicyjnym skladnikiem wielu cech, a przypisywanie intencji - podstawowym
elementem sagdéw moralnych. Tendencje takie skutkujg skfonnoscig do analizowania
zachowan innych ludzi w kategoriach moralnych. Wlasna sprawnos¢ jest dla cztowieka
niezwykle istotna z punktu widzenia skutecznosci jego dziatania, a sprawnos¢ innego
czlowieka interesuje nas ze wzgledu na to, czy jego dzialania przynosza nam dobro, czy
tez nie (Peeters, Czapinski 1990). W niniejszym artykule zostaly zaprezentowane wyniki
badan nad percepcja pigciu kodéw moralnych (Etyki: Godnosci, Kolektywizmu, Dobra
Powszechnego, Produktywnosci), przeprowadzonych z wychowankami Mlodziezowych
Osrodkow Wychowawczych z terenu woj. mazowieckiego.

Slowa kluczowe: moralno$¢, wychowanie, pie¢ kodéw moralnych, Mlodziezowe Osrodki
Wychowawcze.

Uczucia moralne w swietle teorii Hoffmana

Podstawy moralnosci ksztaltujg sie od najwczesniejszych lat zycia dziecka, wspie-
rane przez rozwdj inicjatywy i angazowanie si¢ w rézne dziatania. W wyniku ksztal-
towania si¢ podstaw moralnosci pojawia si¢ np. zawstydzenie, gdy dziecko zostaje
przylapane na famaniu regut, ale takze czuje si¢ winne w przypadku, kiedy nikt nie
odkryl jego przewinien, poniewaz uwaza, ze inni znaja jego uczynki (Smykowski
2006, s. 165-205). Etap, w ktérym pojawiaja si¢ pierwsze uczucia moralne, okre-
slany jest jako moralno$¢ heteronomiczna (Piaget 2006). Zdaniem Jeana Piageta,
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pojawiajace si¢ w tym czasie podporzadkowanie narzuconym normom zwigzane
jest z jednostronnym szacunkiem i regulg przymusu. Zrédtem rozwoju moralnego
jest, jego zdaniem, szacunek, ktérym dziecko darzy rodzicéw i inne osoby doroste,
uznajac je za wazniejsze od siebie i majace wladze (moralno$¢ postuszenstwa),
a dzieci przestrzegaja regul moralnych, obawiajac si¢ kary. Lawrence Kohlberg
(Papali, Olds 1986, s. 386) pisal, ze dopiero w stadium operacji konkretnym kryte-
rium oceny niewlasciwych uczynkow stajg sie intencje, a postepowanie moralne
uznawane jest za konieczne do spotecznego wspoéldzialania.

Zdaniem Martina L. Hoffmana, teoria zaproponowana przez Kohlberga nad-
miernie akcentuje racjonalne procesy poznawcze jednostki. Struktura moralna
jednostki zostala przez Hoffmana skonceptualizowana jako sie¢ uczué empa-
tycznych, reprezentacji poznawczych i motywéw. Tworzg ja zasady, normy beha-
wioralne, reguly, poczucie dobra i zta, poczucie popetnionego wystepku, a takze
obrazy wlasnych dzialan, ktére skrzywdzily innych lub im pomogty, wyobrazenie
towarzyszacych cztowiekowi samooskarzen i poczucia winy (Hoffman 2006, s. 127).
Hoffman uznaje dzialania moralne za probe uzyskania réwnowagi pomiedzy
motywami egoistycznymi a moralnymi.

Teoria Hoffmana charakteryzuje ludzkie zachowania w pigciu sytuacjach (dy-
lematach) moralnych:

— jednostka jest niezaangazowanym obserwatorem osoby cierpigcej (kwestia
moralna: czy pomagam, a jesli nie, to jak sie z tym czuje?);

— jednostka jest sprawca sytuacji, w ktorej kto§ odczuwa krzywde (pytanie: czy
jednostka powstrzymuje sie od dzialania, a jesli nie, to czy ma poczucie winy?);

— jest wiele 0sdb, ktore wysuwaja roszczenia moralne (dylemat: komu pomoge
i czy bede mie¢ wyrzuty sumienia z powodu nieudzielenia pomocy innym?);

— dylemat spoteczenstw zréznicowanych kulturowo: ktora zasada zwycigzy:
troska czy sprawiedliwos$¢? Czy jednostka bedzie miata poczucie winy z tego po-
wodu, Ze naruszyla jedng z zasad?).

Hoftman wskazuje, ze uczucie empatii jest mozliwe wtedy, gdy jest zakorzenione
w zgodnej z nig zasadzie etycznej. Uczucia empatyczne sg zwigzane z waznymi
zasadami $wiata zachodniego: troska i sprawiedliwo$cig. Autor stawia teze, ze
uczucie empatii sktada si¢ z dwoch elementow: pierwszy wywotany jest przez
bodziec, cierpienie innego czlowieka, a drugi - wzbudzony przez zasad¢ moralna
(Hoffman 2006, s. 24). Reasumujac, empatia moze mie¢ wplyw na osad moralny
dotyczacy nas lub innego czlowieka w sposob bezposredni lub posredni poprzez
zasady moralne, ktére uaktywnia. W procesie socjalizacji dzieci uwewnetrzniaja
takie wartosci, jak sprawiedliwo$¢ i troska, co moze wskazywaé na pozniejszy
fakt istnienia w systemie motywacyjnym dorostych, zwigzanych z empatia, regut
troski i sprawiedliwosci. ,, Istnieje wigcej powodoéw, aby uwazaé moralno$¢ oparta
na empatii za zjawisko uniwersalne, niz by uwaza¢ inaczej. Moralnos¢ oparta na
empatii powinna promowac zachowania prospoleczne i zniecheca¢ do agresji,
w kulturach opartych na zasadzie troski oraz wigkszosci zasad sprawiedliwosci”
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(Hoffman 2006, s. 30). Wielu badaczy, analizujac rozwdj moralny, podkresla zna-
czenie procesow nieswiadomych i systemu afektywnego czy tez rozwoju empatii.
Motywacja dzialania moralnego, wedlug koncepcji M. L. Hoffmana, s3 umiejetno-
$ci wspdtodczuwania i respektowania potrzeb innych; jest to inna wizja moralnosci
niz np. Kanta, Kolberga czy Piageta.

Wychowanie moralne

Problem moralnosci towarzyszyt czlowiekowi od wiekéw, czlowiek, jako istota
myslaca, dazyl do poznania przyczyn swoich zachowan, pragnat ukierunkowac
swoja egzystencje w odniesieniu do $wiata norm i wartosci moralnych. Wymiar
moralny, w sposéb istotny determinujacy funkcjonowanie czlowieka, jest czescig
jego szeroko pojmowanej duchowos$ci. Moralnos¢, zdaniem Erwinga Goffmana
(Goffman 2000), to ogdt dzialan i sytuacji spotecznych, ktérym sami dzialajacy
aktorzy przypisujg znaczenia. Florian Zaniecki definiuje moralnos$¢ jako normy,
wartosci, sensy obecne w kulturze, Julia Diedier natomiast jako ,,nauke o dobru
oraz zasadach ludzkiego postepowania” (Dieder 1996, s. 238). Do zakresu zadan
pedagogiki zaliczy¢ mozna wspomaganie rozwoju moralnego czlowieka, a wigc
wychowanie moralne. Mieczystaw Lobocki pisze, ze wychowanie moralne ,,ma
na celu w szczegolnosci rozwdj moralny dzieci i mlodziezy, w tym zwlaszcza
przekazanie im wiedzy o problemach moralnych i rozwijanie umiejetnosci roz-
poznawania tego, co zle, niegodziwe czy wrecz nikczemne z moralnego punktu
widzenia. Uczy wrazliwosci moralnej i gotowosci do postegpowania moralnego”
(Lobocki 2005, s. 269). Definiowanie tego, co jest dobre, uniwersalne, prawdziwe,
zalezy od $wiatopogladu, kultury czy zalozen filozoficznych. Rézne sg takze sta-
nowiska badaczy zajmujacych si¢ problematyka etyki. Lobocki uwaza, ze na-
jistotniejsze dla fenomenu wychowania moralnego jest rozumienie zwigzkow
pomiedzy stanowiskami na temat tego, co uznawane jest za moralne a okreslona
psychologia podmiotu moralnego. Odwotujac si¢ do literatury przedmiotu, méwi
o dwdch znaczeniach w wychowaniu moralnym opisowym i oceniajacym (Lobocki
2002, 8. 14; 2005, 8. 269). Celem wychowania moralnego w pierwszym znaczeniu
(opisowym) jest zapoznanie si¢ z roznymi rodzajami postepowania moralnego,
rozwijanie §wiadomosci moralnej wychowankdw, uczenie ich umiejetnosci racjo-
nalnego uzasadniania akceptowalnych norm i wartosci, bez ujawniania wtasnych
preferencji wychowawcy. ,,Szczegélny nacisk kladzie si¢ na logiczng i wystarcza-
jaco poglebiong argumentacj¢ zajmowanego przez poszczegélnych dyskutantéw
stanowiska” (Lobocki 2002, s. 14).

W znaczeniu oceniajagcym wychowawca ma za zadanie przekona¢ mlodziez
do akceptacji ogdlnie uznawanych norm. ,Stawia sobie za cel wpajanie dzieciom
i mlodziezy norm, zasad i wartosci moralnych, ktorych aprobata i realizacja ma
zapewnic im to, zeby byly moralne” (Lobocki 2002, 5. 14). Jak pisze dalej Lobocki,
~prawdopodobnie w praktyce pedagogicznej obie wersje wychowania moralnego
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moga okazac sie uzyteczne. Zalezy to m.in. od wieku, stopnia dojrzalosci umystowe;j
i spofecznej” (Lobocki 2002, s. 14-15). Problemy teorii wychowania dotyczgce ksztal-
towania moralnosci wychowankéw w duzym stopniu dotycza praktyki. Z tego
powodu niezwykle wazne jest prowadzenie badan i opracowanie metodycznych
rozwigzan, a takze edukacja wychowawcdéw i nauczycieli w zakresie wychowania
moralnego dzieci i mlodziezy.

Zaburzenia rozwoju wartosci moralnych
u mlodziezy niedostosowanej spolecznie

Dzieci, ktérych potrzeby zalezno$ciowe i afektywne nie byly wlasciwie ksztatto-
wane, z powodu zaniedbania lub odrzucenia przez rodzicéw, nie maja podstaw
do rozwoju norm spolecznych (Reykowski 1980). Mozna przypuszczac, ze powo-
duje to u nich zaklécenia w rozwoju emocjonalnym i rozwoju uczu¢ wyzszych,
niezwykle istotnych z punktu widzenia ksztaltowania si¢ hierarchii wartosci, co
w rezultacie prowadzi do deficytu warto$ci moralnych. Kiedy rodzina nie spelnia
swoich funkgcji w zakresie wsparcia prawidlowego przywigzania u dziecka, moga
pojawi¢ sie zaburzenia zachowania skutkujace negatywna socjalizacja. Moze row-
niez doj$¢ do nieprawidlowego rozwoju moralnego. Wspodlczesne teorie na temat
nieprzystosowania spolecznego oceniajg dojrzale formy zachowan dewiacyjnych
jako rezultat dtugotrwatego procesu, ktorego zrodla nalezy szuka¢ we wezesnym
dziecinstwie (Urban 2000).

Interpretacja zachowan moralnych

»Wiele przestanek pozwala sformulowac tez¢ o dominacji kategorii moralnych
W procesie spostrzegania innego czlowieka (a wigc z pozycji obserwatora), zas
sprawnosciowych — w spostrzeganiu zachowan wlasnych (a wiec z pozycji aktora).
Wynika to, po pierwsze, z réznicy celéw poznawczych, jakie realizujemy, stajac
na pozycji aktora (a wigc obserwujac zachowania wlasne) lub obserwatora (obser-
wujac zachowania cudze). Z pozycji aktora dazymy do osiagniecia jakichs stanéw
rzeczy, co wymaga stalego monitorowania wlasnego dziatania z uwagi na to, jak
dalece przybliza nas ono do zalozonego celu” (Wojciszke, Baryta 2000, s. 395-421).
Obserwujac i oceniajgc dziatania innych ludzi, skupiamy si¢ przede wszystkim
na identyfikacji ich celéw czy intencji (a wiec sensie ich dziatan), poniewaz wy-
maga tego atrybucja ich cech. Zmierzanie do okreslonych celow jest definicyjnym
skladnikiem wielu cech (za: Wojciszke, Baryta: Read i in. 1990), a przypisywanie
intencji — podstawowym elementem sagdéw moralnych. Tendencje takie skutkuja
sklonnoscig do analizowania zachowania innych ludzi w kategoriach moralnych.
Wiasna sprawnos¢ jest dla czlowieka niezwykle istotna z punktu widzenia skutecz-
nosci jego dziatania, a sprawno$¢ innego czlowieka interesuje nas ze wzgledu na
to, czy jego dziatania przynosza nam dobro, czy tez nie (Peeters, Czapinski 1990).
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Reakcje afektywne na innych ludzi réznig si¢ w zaleznosci od przypisywanych
im cech. Najsilniejsze emocje (negatywne) budzi czyjas niemoralnos¢, stabsze
(pozytywne) — czyjas moralno$¢. Moralne zachowanie osoby lubianej wzbudza
pozytywne reakcje afektywne, etyczne natomiast zachowanie osoby nielubianej
jest nam obojetne. Niemoralne zachowanie osoby lubianej budzi w nas bardziej
negatywne emocje niz podobny postepek osoby nielubianej. Zawyzone szacowanie
wlasnej moralno$ci spowodowane jest tym, Ze w momencie realizacji celéw nie
myslimy o ich aspekcie moralnym, rozpatrujac je jedynie w kategoriach spraw-
nosciowych. Jesli jednak z jakich§ powodow uznamy wlasne postgpowanie za
niemoralne, to dos§wiadczamy poczucia winy i je przerywamy. W ten sposéb nie
kontynuujemy dziatan, ktére uznajemy w momencie ich wykonywania za poza-
normatywne, a skoro tak, nie mamy powodu, aby nisko ocenia¢ wtasng moralnos¢.

Co ciekawe u 0sdb, z ktdrymi taczy nas relacja symbiotyczna, zwykle za waz-
niejsze uznajemy cechy sprawcze. W jednym z badan uczestnicy ocenili znacznie
wyzej cechy sprawcze niz wspolnotowe. W ocenie postepowania wlasnego prawnika
wazniejsza dla nich byta jego moralno$¢ niz kompetencje (odwrotnie bylo przy oce-
nie stanowiacego dla tegoz prawnika konkurencje) (Wojciszke 2000). Koncentracja
na sprawczosci wlasnych dziatan nie jest jednak jedynym czynnikiem hamujacym
nasze zaangazowanie w inne ich interpretacje. Z badan (Wojciszke 2000) wynika,
ze wydawanie sadéw o sobie w dziedzinie moralnosci jest awersyjne. Powoduje
to fakt, Zze wydobycie z pamieci semantycznej (obejmujacej m.in. abstrakcyjng
wiedze o naszych cechach i predyspozycjach) informacji o jakiej$ wlagciwosci (np.
»jestem uczciwy”) powoduje aktywizacje pamieci epizodycznej, dotyczacej prze-
sztych zdarzen naszego Zycia, a takze tresci niezgodnych z deklarowang uczciwoscia
czy moralnoscia. ,,Jest to wprawdzie zjawisko funkcjonalne, gdyz dzigki informacji
wydobytej z pamigci epizodycznej jesteSmy w stanie ograniczy¢ stosowalnos¢
przestanek podpowiadanych przez pamiec¢ semantyczng w momencie, w ktérym
mamy sformutowac aktualny obraz «Ja», ale w tym konkretnym przypadku ozna-
cza, ze korzystnemu sadowi ogélnemu bedzie zawsze towarzyszy¢ nieprzyjemne
wspomnienie. Poniewaz ani zle o nas $wiadczacych zdarzen z przesztosci nie
mozemy zmieni¢, ani rozsta¢ si¢ z cennym dla nas przekonaniem, ze jesteSmy
osobg moralng, tkwimy w tej nierozwigzywalnej poznawczej rozbieznosci, ktora
powoduje ruminowanie, czyli uporczywe dreczenie si¢ powracajacymi negatyw-
nymi my$lami™. Jak wykazali Bogdan Wojciszke i Wojciech Baryta (20005 2005),
ruminacje pojawiaja si¢ jako efekt przypisywania sobie moralnosci, ale nie wtedy,
gdy przypisujemy sobie sprawno$¢. Prowadzi to takze do chwilowego spadku samo-
oceny i motywacji do jej podwyzszenia, np. poprzez przypisanie sobie w wiekszym
stopniu pozytywnych cech sprawnosciowych.

' Z recenzji J. Klebaniuka ksigzki B. Wojciszke (2010), Sprawczos¢ i wspélnotowosé. Podstawowe
wymiary spostrzegania spotecznego, Gdansk: GWP.
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Innego rodzaju powszechnym zjawiskiem jest uznawanie za ogélnie moralne
zachowan stuzacych realizacji wlasnych interesow. Wytlumaczy¢ je mozna, odwo-
tujac sig¢ do bezwiednego egocentryzmu w interpretowaniu zachodzacych zdarzen
(np. poprzez zakladanie, ze inni wiedzg o nas to samo, co my), automatycznego war-
tosciowania wszystkiego, z czym si¢ spotykamy jako dobrego lub zlego. Cze$ciowo
jest to rowniez zwigzane z wydawaniem ocen moralnych w sposob bezrefleksyjny,
intuicyjny, bez rozumowania moralnego, w oparciu jedynie o automatyczng ewa-
luacje. Wszystko to sprawia, ze podstawg osagdu moralnego staje sie relacja danego
zdarzenia do naszego interesu, poniewaz za$ jesteSmy osobg, ktora najbardziej
intensywnie i konsekwentnie dziata na rzecz wlasnego dobra, nic dziwnego - kon-
kluduje B. Wojciszke (Wojciszke 2000) - Ze uznajemy si¢ za osobg¢ wysoce moralng.

Koncepcja pieciu kodéow moralnych

Autorzy ,,Skali Etyk”, Bogdan Wojciszke i Wiestaw Baryla, pisza, ze modularnos¢
sadow moralnych zaklada, iz jednostka (ale takze wspdlnota) uzywa wielu kodéw
etycznych bedacych podstawg sagdéw moralnych. Kazdy z takich kodéw zbudowany
jest wokdt warto$ci gléwnej, funkcjonuje niezaleznie od innych i charakteryzuje
sie typowymi dla siebie ,,cnotami” i ,grzechami”. Istnieje prawdopodobienstwo,
ze wykorzystywane sg alternatywnie, a nie jednoczesnie.

Kody zostajg zaktywizowanie za pomocg specyficznych kontekstow wywo-
tawczych (sygnaly). Do kazdego kodu przypisane sg pewne klasy zjawisk czy za-
chowan. Kryteria ich oceny, np. metodg Etyki Godnosci, moze by¢ kodem do
oceny zachowan swoich (in- groups) a nie ,,obcych” (out-groups), w zaleznosci od
indywidualnego czy grupowego doswiadczenia (Wojciszke, Baryla 2000, s. 398).

W zwiazku z tym, ze jednostka dysponuje wieloma kodami etycznymi, istnieja
zréznicowane sady moralne, zalezne od tego, kto, kiedy i w jakiej sytuacji posta-
pil w konkretny sposéb. Moze zastugiwac przez to na pozytywna lub negatywna
ocen¢ moralng. Z tezy o modularnosci sgdéw moralnych wynika, ze aby opisa¢
kody etyczne jakiego$ spoteczenstwa, nalezy odnalez¢ jego najbardziej typowe
kody etyczne, a nastgpnie stwierdzi¢, czy wyczerpujg one catos¢ ocen moralnych.
Bogdan Woijciszke i Wieslaw Baryla zaproponowali pie¢ kodow typowych dla
spoleczenstwa polskiego: Etyke Autonomii, Etyke Kolektywistyczng, Etyke Dobra
Powszechnego, Etyke Godnosci i Etyke Produktywnosci (charakterystyka podsta-
wowych wlasnosci tych kodéw znajduje sie w opisie Kwestionariusza etyk narze-
dzia badawczego). Z ich pomoca zostali zbadani wychowankowie Mtodziezowych
Osrodkéw Wychowawczych (MOW) z terenu wojewddztwa mazowieckiego.

Charakterystyka grupy badanej

W badaniu wzieto udziat 456 os6b w wieku od 17 do 20 lat (M = 17,31; SD = 0,68).
Zgodnie z ustawg, w MOW wychowankowie przebywaja do 18 roku zycia, ale
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badaniem zostaly objete rowniez osoby starsze, bedace w procesie usamodzielnia-
nia, przebywajace w mieszkaniach chronionych lub filiach osrodkow.

W grupie badanych kobiety stanowily 59,2 proc., me¢zczyzni natomiast —
40,8 proc. Obecnie w 97 osrodkach MOW w Polsce przebywa 5468 wychowankow:
3729 chlopcéw i 1733 dziewczat (wedlug danych Systemu Informacji O$wiatowe;j
SIO z 5 kwietnia 2016 roku, http://ore.edu.pl). Tak duza liczba dziewczat biorgcych
udzial w badaniu wynika ze specyfiki osrodkow w wojewddztwie mazowieckim
(szes¢ osrodkoéw tylko dla dziewczat, pig¢ koedukacyjnych, dziewie¢ dla chlop-
cOw) oraz z tego, ze w badaniach uczestniczyly osoby, ktére zglosity che¢ wziecia
w nich udziatu.

Pytania badawcze

— Jaki jest poziom moralnosci badanej grupy mierzony kodami etycznymi? Jakie
sg relacje pomiedzy moralnoscig mierzong kodami etycznymi a plcig badanych?
— Jaka jest relacja pomiedzy dluzszym lub powtérnym pobytem w MOW a mo-
ralnoscig mierzong kodami etycznymi?
— Jaka jest relacja pomiedzy moralnoscig a wynikami w nauce badanych oséb?

Metodyka badan

Badania o charakterze ilosciowym dostarczaja informacji pozwalajacych na ze-
stawienie danych w sposob umozliwiajacy znalezienie odpowiedzi na pytania
wymagajace szacunkow i konstrukeji modeli probabilistycznych. Pomiar dokonany
za pomoca tych metod umozliwia uzyskanie wieloczynnikowych charakterystyk
statystycznych pozwalajacych na eksploracje, opis i wyjasnienie problemu w pa-
rametryczno-wskaznikowej analizie danych. Dlatego tez badanie ilosciowe jest
wskaznikowo wazng metoda gromadzenia informacji. Wymaga wiec odpowiednio
dobranej préby badawczej, zapewniajacej reprezentatywnos¢ oraz poprawnoscé
wycigganych wnioskéw.

Badanie eksploracyjne

Niniejsze badania majg charakter eksploracyjno-diagnostyczny, a wiec pozwalaja
zaréwno na dokonanie opisu danych empirycznych zebranych w trakcie bada-
nie, jak réwniez pozwalajg wyjasnic i przewidywaé wystapienie badz nie danego
zjawiska. Ze wzgledu na wybor rodzaju badania (badania eksploracyjne) nie zde-
cydowano si¢ na stawianie szczegétowych hipotez badawczych, lecz pozostano
jedynie przy pytaniach badawczych. O stusznosci takiego podejscia informuje
m.in. Watroba (2009) oraz Nowak i Lobocki (2001), ttumaczac to tym, ze stawianie
kierunkowych hipotez moze utrudni¢ gromadzenie i analize zebranych staty-
stycznych. Ponadto stawianie hipotez badawczych rekomendowane jest gtéwnie
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dla podejscia konfirmacyjnego (badan, gdzie podlozem jest testowanie hipotez
zakladajacych wystepowanie konkretnych powigzan badz zaleznosci).

Narzedzie badawcze - Kwestionariusz Etyk

Narzedzie to stuzy do pomiaru stopnia identyfikacji z jednym z nast¢pujacych
kodow:

— Etyka Autonomii — warto$cig ceniong jest dobro innej jednostki. Do cnot
kardynalnych zaliczajg si¢: poszanowanie dobra, wolnosci i praw jednostki, poma-
ganie innym oraz lojalno$¢. Grzechami gléwnymi sg przede wszystkim krzywda
innego cztowieka oraz famanie praw jednostki;

— Etyka Kolektywizmu - wartoscig ceniong jest dobro grupy wtasnej. Do cnot
kardynalnych zalicza si¢ poszanowanie dobra, interesu i praw grupy wlasnej.
Grzechem gléwnym jest przede wszystkim dziatanie na szkode grupy;

— Etyka Dobra Powszechnego — wartos$cig ceniong jest dobro spotecznosci
jako caloséci. Do cnot kardynalnych zalicza si¢ poszanowanie norm, ktdérych be-
neficjentem jest spolecznos¢. Grzechem gléwnym jest przede wszystkim tamanie
praw spoleczenstwa;

— Etykg Godnosci — warto$cig ceniong jest zycie i funkcjonowanie w godny spo-
séb. Do cnot kardynalnych zalicza si¢ duchowo$¢ i honor. Grzechem glownym jest
przede wszystkim pogon za dobrami materialnymi, utrata ,,zdolnosci honorowe;j”;

— Etyka Produktywnosci — wartoscia ceniong jest produkcja débr. Do cnot
kardynalnych zaliczajg si¢: uzytecznos¢, skutecznos¢, pracowitosc i oszczednosc.
Grzechem gléwnym jest przede wszystkim bezproduktywno$¢ i lenistwo.

Poszczegdlne wymiary etyk sg ze sobg skorelowane, jednak nie zagraza to traf-
nosci réznicowej skal. Trafno$¢ testowana byla poprzez korelacje akceptacji
poszczegdlnych etyk ze zmiennymi psychologicznymi. Potwierdzono zwigzek
z prezentowaniem siebie w dobrym swietle (Kwestionariusz Aprobaty Spolecznej);
cze$ciowo wykazano powigzanie Skal Etyk z zadowoleniem z zycia oraz cenionymi
wlasnosciami pracy.

Statystyczna analiza wynikéw

Wszystkie obliczenia statystyczne zostaly przeprowadzone w programie IBM
SPSS Statistics. Do charakterystyki danych ilosciowych zastosowano liczbe oraz
procent obserwacji (zarowno wazony, jak i nie), do opisu natomiast informacji
ilo§ciowych uzyto: $redniej, odchylenia standardowego oraz warto$ci minimal-
nych i maksymalnych. Dodatkowo na etapie analizy danych wszystkie zmienne
ilo§ciowe poddano analizie pod katem ich rozklad6éw, natomiast dane jakosciowe
analizowane pod wzgledem réwnolicznosci grup. Jako wynik istotny statystycznie
uznano taki, gdzie szansa na popelnienie bledu I rodzaju jest mniejsza niz 5 proc.
(p<0,05). Ponizej przedstawiono analizy zastosowane w niniejszym opracowaniu:
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- test U Manna-Whitneya (nieparametryczny odpowiednik testéw ¢ dla préb
niezaleznych);

— korelacja rho Spearmana;

— analiza regresji liniowej metoda wprowadzania.

Wyniki badania Kwestionariuszem Etyk

W Kwestionariuszu Etyk wszystkie zmienne posiadajg rozktad zblizony do nor-
malnego. Oznacza to, ze najwigkszg cze$¢ wynikow stanowily wyniki przecietne.
Podstawowe statystyki opisowe wraz z wyliczonymi miarami rozkladu przedsta-
wiono w tabeli ponize;j.

Tabela 1. Skala Etyk - statystyki opisowe

Min. Max. M SD Skos$nos¢ | Kurtoza

Skala Etyki

Autonomii -1,2 2,6 1,18 0,77 -0,62 -0,48
Skala Etyki

Kolektywizmu -2 3 1,34 0,91 -0,54 -0,71
Skala Etyki

Dobra

Powszechnego -3 3 1,11 0,97 -0,28 -0,22
Skala Etyki

Godnosci -2 3,1 1,15 0,81 -0,44 -0,49
Skala Etyki

Produktywnosci -2,4 3 1,06 0,85 -0,45 -0,24

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Za pomocy analizy korelacji r Pearsona wykazano réwniez, ze wszystkie skale
etyk skorelowane sg ze sobg dodatnio (powigzania istotne statystycznie na pozio-
mie p <0,001).

Pod wzgledem rzetelnosci (testowanej za pomocag wspolczynnika Alfa
Cronbacha) wszystkie skale okazaly sie wysoce spdjne i moga by¢ z powodzeniem
stosowane w badaniach naukowych oraz diagnozie indywidualnej:

— Skala Etyki Autonomii: 0,777;

— Skala Etyki Kolektywizmu: 0,880;

— Skala Etyki Dobra Powszechnego: 0,880;

— Skala Etyki Godnosci: 0,824;

— Skala Etyki Produktywno$ci: 0,868.
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Kolejnym etapem byla charakterystyka uzyskanych wynikéw w grupie bada-
nych. Przyjeto nastepujacy podzial wynikéw: niskie (<-1,01), przecietne (-1 do 1),
podwyzszone (1,01 do 1,99), wysokie (>2). Okazalo si¢, ze wyniki uzyskane w grupie
badanych nalezy traktowac jako podwyzszone. Dokladng charakterystyke przed-
stawiono w tabeli 7. Najwyzszy odsetek wynikéw wysokich uzyskano w przypadku
Skali Etyki Kolektywizmu (31,9 proc.) oraz ,Dobra Powszechnego” (23,2 proc.).

Tabela 2. Skala Etyk - podzial wynikéw zgodnie z przyjetymi normami (w proc.)

Skala Etyk
Autonomii | Kolekty- Dobra Godnosci | Produkty-
wizmu | Powszechnego wnosci

Niskie 0,5 0,2 0,9 0,2 0,5
Przecietne 35,3 35,6 42,9 3755 40,5
podwyz-

szone 51 32,3 32,9 49,7 46,3
wysokie 13,2 31,9 23,2 12,6 12,7
ogoélem 100 100 100 100 100

Zrédlo: opracowanie whasne.

Wysokie wyniki w Skali Kolektywizmu mogg $wiadczy¢ o duzym poczuciu
wspdlnotowosci, co jest bardzo pozadana cecha, jezeli nie jest zle pojmowang
solidarnoscig wobec grupy (np. grupy przestepcze). Etyka Kolektywizmu wigze
sie bezpodrednio z poczuciem bezpieczenstwa jednostki. Wysokie wyniki w Skali
Dobra Powszechnego: poszanowanie norm, ktorych beneficjentem jest spotecznosé,
z jednej strony moga by¢ oceniane jako wynik oddzialywan resocjalizacyjnych
w osrodku, a z drugiej nalezy wzig¢ pod uwage pewne dewiacyjne formy zacho-
wan, takie jak lojalnos¢ wobec rodziny pochodzenia wychowankdéw, bez wzgledu
na jej dysfunkcyjnos¢ i patologie grup réwiesniczych, nie zawsze funkcjonujacych
zgodnie z normami spotecznymi.

Zalezno$¢ miedzy analizowanymi zmiennymi a plcia

Za pomocyg analizy testem U Manna-Whitneya zbadano, czy istnieje zaleznos¢
miedzy analizowanymi zmiennymi a plcig badanych. Szczegétowe wyniki za-
mieszczono w tabeli 3, a ponizej — uzyskane wyniki.
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Tabela 3. Zalezno$¢ migdzy analizowanymi zmiennymi a picig - wynik testu
U Manna-Whitneya

Kobieta Meziczyzna Roznica

M SD M SD U p
Skala Etyki
Autonomii 1,35 0,70 0,95 0,79 15048,0 0,000
Skala Etyki
Kolektywizmu 1,49 0,85 1,14 0,93 16874,0 0,000
Skala Etyki
Dobra
Powszechnego 1,32 0,96 0,85 0,92 15100,5 0,000
Skala Etyki
Godnosci 1,33 0,73 0,91 0,83 151515 0,000
Skala Etyki
Produktywnosci 1,24 0,74 0,82 0,92 15950,0 0,000

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W przypadku Skal Etyk istotne réznice ze wzgledu na pte¢ badanych zaob-
serwowano na kazdej ze skal (r6znice istotne na poziomie p<o,001). Kobiety uzy-
skiwaly znacznie wyzsze wyniki niz mezczyzni, co graficznie przedstawiono na
ponizszym wykresie.

Wrykres 1. Srednie Skal Etyk w zalezno$ci od plci

Skala Etyki Produktywnodci 08212 1363
Skala Etyki Godnosci 0:2007 3299
Skala Etyki Dobra... 0’847,41,3189
Skala Etyki Kolektywizmu 1’1?11§4915
Skala Etyki Autonomii 0'95115,3546
0,00 0,75 1,50 2,25 3,00
B mezczyzna kobieta

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wyniki wszystkich Skal Etyk (uzyskane na podstawie deklaracji badanych)
wskazujg na to, ze dziewczeta charakteryzuja si¢ wyzszym poczuciem moralnym
niz chlopcy, co prawdopodobnie jest efektem odmiennej drogi socjalizacji dla pici.
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Mozna przypuszczaé, ze dziewczeta, bedace wychowankami MOW, maja szanse na
dobre funkcjonowanie spoleczne w przysztosci. Jednoczesnie mozna przypuszczac,
ze wczesnie podjeta interwencja resocjalizacyjna (u nastolatkéw, wychowankdéw
MOW) moze da¢ pozytywne rezultaty. Im pdzniej rozpoczeto oddziatywania, tym
trudniejsze uzyskanie pozytywnej zmiany.

Zwigzek miedzy analizowanymi zmiennymi a wynikami w nauce

Za pomocg analizy korelacji rho Spearmana zbadano, czy istnieje zwigzek pomiedzy
analizowanymi zmiennymi a wynikami w nauce badanej mlodziezy. Otrzymane
wyniki pokazaly, ze im wyzsze oceny uzyskiwano, tym wsrod badanych obser-
wowano wyzsze wyniki na skalach: Etyki Autonomii, Etyki Godnosci, Etyki
Produktywnosci; ponadto badani byli wéwczas bardziej sumienni i ekstra-
wertywni. Relacja pomiedzy wynikami w nauce a poczuciem moralnosci moze
wynikac z tego, ze wraz z rozwojem intelektualnym (poznawczym) wzrasta $wia-
domos$¢ norm spotecznych i nast¢puje rozwdj potrzeb zwigzanych z wlasnym
rozwojem. Wyniki takie najprawdopodobniej $wiadczg o pozytywnych zmianach
na skutek oddzialywan resocjalizacyjnych. Z drugiej strony, by¢ moze osoby, ktdre
uzyskuja wyzsze wyniki w nauce, juz przed pobytem w MOW charakteryzowaly
sie wyzszym poziomem poznawczym i moralnym. Natomiast osoby majace niskie
wyniki zaréwno w nauce, jak i w Skalach Etyk, nie uwewnetrznity jeszcze norm
spolecznych i wymagaja oddziatywan resocjalizacyjnych w tej sferze oraz symulacji
dotyczacej wlasnego rozwoju. Pozostale korelacje okazaly si¢ nieistotne statystycz-
nie. Szczegdtowe wyniki przedstawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Zwigzek migdzy analizowanymi zmiennymi a wynikami w nauce - wartosci
wspolczynnikéw korelacji rho Spearmana

Ocena p
Skala Etyk Autonomii 0,101 0,044
Skala Etyk Kolektywizmu 0,060 0,231
Skala Etyk Dobra Powszechnego 0,096 0,057
Skala Etyk Godnosci 0,124 0,014
Skala Etyk Produktywnosci 0,124 0,014

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zaleznos$¢ miedzy analizowanymi zmiennymi a iloscig pobytow w MOW

Zapomocy analizy testem U Manna-Whitney’a sprawdzono, czy osoby przebywa-
jace w MOW po raz pierwszy réznig si¢ od badanych przebywajacych w MOW co
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najmniej po raz drugi. Uzyskane wyniki pokazaty, ze pod wzgledem wiekszosci
analizowanych zmiennych nie potwierdzono istnienia réznic pomiedzy poréw-
nywanymi grupami. Wynika wigc stad, ze osoby, ktére ponownie zostaly umiesz-
czone w MOW, nadal prezentujg objawy charakterystyczne dla nieprzystosowania
spotecznego, co oznacza, Ze dotychczasowe oddzialywania resocjalizacyjne nie
przyniosty oczekiwanych efektow.

Tabela 5. Zaleznos¢ miedzy analizowanymi zmiennymi a ilo$cig pobytow w MOW - wynik
testu U Manna-Whitneya

Pierwszy raz Drug i kolejny Roéznica

M SD M SD U p
Skala Etyki
Autonomii 1,21 0,76 1,11 0,79 16227,5 0,175
Skala Etyki
Kolektywizmu 1,36 0,89 1,28 0,95 16957,5 0,476
Skala Etyki Dobra

1,14 0,95 1,03 1,05 16494 0,348
Powszechnego
Skala Etyki
Godnosci 1,17 0,79 1,08 0,87 16302 0,354
Skala Etyki
Produktywnosci 1,10 0,82 0,95 0,94 16057 0,170

Zrédto: opracowanie wiasne.
Wynik analizy skupien

Za pomocg analizy skupien metodg k-srednich wyodrebniono dwie grupy (opty-
malna liczba skupien zostala wyodrebniona za pomocg miary Silhouette, okresla-
jacej spdjnosc i odrebnosc¢ grup). Pierwsza grupa (n=136) charakteryzuje badanych
z niskimi wynikami na Skalach Etyk, natomiast druga grupa (n=256) opisuje osoby
z wysokimi wynikami na Skalach Etyk. Nie wykazano, aby przynaleznos¢ do
skupien zalezata od liczby pobytéw w MOW (chi* (9) = 7,21; p>0,05). Okazalo si¢
jednak, istotna zaleznos$¢ wystapila w przypadku pici (chi* (1) = 24,82; p<o,001).
Zaobserwowano, ze do skupienia pierwszego wlaczano wiecej mezczyzn niz kobiet
(57,6 proc.), w przypadku skupienia drugiego zaobserwowano odwrotng zaleznos¢
(por. wykres 2).
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Wykres 2. Zaleznos¢ miedzy plcig a klasyfikacja do skupien

87,50% -
68,60%

70,00% - 57 60%
52,50% - 42,40%
35,00% - 1,40%
17,50% -
0,00% - T .

Skupienie 1 Skupienie 2

m kobieta mezczyzna

Zrédto: opracowanie wlasne.

Z badan wynika Ze 42,40 proc. dziewczat i 57,60 proc. chlopcéw uzyskato
bardzo niskie wyniki na wszystkich Skalach Etyk, co jest charakterystyczne dla
mlodziezy z nieprzystosowaniem spolecznym. Wskazuje to na potrzebe oddzia-
tywan resocjalizacyjnych w celu uwewnetrznienia norm moralnych i spotecznych.
Mozna przypuszczad, ze osoby ze skupienia drugiego, ktore uzyskaly wysokie
wyniki w Skali Etyk (skupienie 2 - 31,40proc. chlopcéw i 68,60 proc. dziewczat),
zinternalizowaly normy moralne (przynajmniej tak wynika z ich deklaracji), co
moze $wiadczy¢ o tym, ze majg szanse na dobre funkcjonowanie spoteczne po
opuszczeniu placéwki.

Interpretacja wynikow

Wyniki §wiadczgce o wyzszej etycznosci dziewczat mogg wynikac z ich odmiennej
drogi socjalizacyjnej. Pojecie roznic miedzyplciowych znacznie wykracza poza
biologi¢ i obejmuje mechanizmy poznawcze i percepcyjne, poprzez ktore biolo-
giczne zréznicowanie zostaje przelozone na zréznicowanie spoleczne. Réznice
istniejg takze w sferze zycia rodzinnego, kultury czy polityki. Przyktadem tego
zjawiska moze by¢ wspomniana juz odmienna droga socjalizacji obu pici oraz inne
oczekiwania spoleczne wobec mezczyzn i kobiet. Wigkszo$¢ badan potwierdza
znaczne zréznicowanie chtopcéw i dziewczat w wielu aspektach (Remplein 1966,
s. 542; Promp 1990, s. 88). Potocznie uwaza sig, ze istniejg okreslone zachowania,
charakteryzowane jako ,,typowo meskie” czy ,,typowo kobiece”, co ttumaczone jest
réznicami biologicznymi. Stwierdzajac: ,,jestem kobietg” czy ,,jestem mezczyzng”,
wysylamy jasny komunikat. Informacja w nim zawarta wykracza poza dziedzing
biologii — zawiera odwotanie si¢ do cech osobowosci, temperamentu oraz sposobu
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zachowania (Renzetti, Curran 2008). Efektem rozréznienia pici biologicznej i pici
kulturowej jest wyodrebnienie elementéw bedacych czescig tozsamosci czlowieka,
ale takze takich, ktore sg zalezne od szeroko rozumianego kontekstu: spoteczno-
-kulturowo-historycznego. Spofecznie zdefiniowane cechy rodzajowe wpltywaja na
odmienne postrzeganie cech i zachowania kobiet i mezczyzn. ,,Czlowiek zaspokaja
swoje potrzeby, rozwija potencjaly (biologiczne, psychiczne, spoteczne) w zgodzie
z wymaganiami otoczenia” (Sek 2001, s. 49). Zadania kobiety tradycyjnie definio-
wane s3 w odniesieniu do relacji z innymi ludzmi, z ktérych najwigksze znaczenie
przypisuje si¢ matzenstwu (Mandal 2003, 2004). Podczas procesu wychowania
dziewczynki uczone sg interpersonalnych umiejetnosci oraz wyzszosci takich
uczud, jak: przywigzanie, blisko$¢, empatia, troska, odpowiedzialno$¢ za zwigzki
interpersonalne (Jacoby 1995, za: Brannon 2002, Mandal 2004). Konsekwencja
zroznicowanej ze wzgledu na pte¢ socjalizacji jest uczenie dziewczat przejmowa-
nia odpowiedzialnosci za relacje (zwigzki) i petnienie w nich funkcji opiekunek
(Fitzpatrick, Sollie 1999). Mezczyzni postrzegaja sytuacje zwigzane z bliskoscia
w kategoriach zagrozenia ich wladzy oraz stabosci (Mandal 2004). Od chlopcow
nie oczekuje sie¢ skupienia na relacjach, ale na przygotowaniu do pracy zawodo-
wej w celu uzyskania pdzniej mozliwosci utrzymania rodziny (Jacoby 1995, za:
Mandal 2004). Jesli chodzi o zachowania zwigzane z emocjami, wymaga sie raczej
od chlopcéw ukrywania emocji niz ich ujawniania. W rezultacie maja mniejsza
potrzebe angazowania sie w relacje i nawigzywania bliskich wiezi (Plopa 2002).
Badacze formulowali swoje koncepcje dotyczace specyfiki pci w takich kwestiach,
jak: niezalezno$¢, rywalizacja, osiggniecia i definiowanie zasad kierujgcych za-
chowaniem, mniejszg wage przywiazujac do znaczacych dla kobiet cech: empatii,
przywiazania i opieki (Jean Piaget, Eric Erickson i Lawrens Kohlberg). Wiaze si¢
to z niejednakowym tempem rozwoju obu plci pod wzgledem psychofizycznym
i odmienng drogg socjalizacji ze wzgledu na ple¢. W okresie adolescencji dziew-
czeta szybciej niz chlopcy realizujg zadania rozwojowe w obszarze budowania
trwalszych i dojrzalszych relacji z réwiesnikami obu plci, osiggania roli spolecznej,
zdobywania niezaleznosci od rodzicéw i innych dorostych, przygotowania do zycia
w rodzinie i malzenstwa (Waldowski 2002). Ze wzgledy na inng droge socjaliza-
cyjng cechuje je wicksza moralnos¢ i wspolnotowos¢ niz chtopcéw w tym samym
wieku. Chlopcy w okresie adolescencji ze wzgledu na realizacje celéw rozwojowych
bardziej nastawieni sg na wlasng sprawczos¢.

W niniejszych badaniach nie wykazano zréznicowania wynikéw na Skalach
Etyk pomiedzy wychowankami MOW przebywajacymi w o$rodku po raz pierwszy
i tymi, ktorzy trafili tam po raz kolejny. Oznacza to, Ze podczas poprzedniego po-
bytu oddzialywania resocjalizacyjne nie przyniosty oczekiwanych efektéw. Wyniki
badan wskazujg takze na zalezno$¢ wynikéw w nauce i przekonan moralnych
wychowankéw MOW. Badania potwierdzajg tezy wielu autoréw, ze w momencie
wzrostu motywacji do nauki i rozwoju $wiadomos$ci mlodego cztowieka rosna
potrzeby dotyczace samorealizacji, a takze uwewnetrzniajg sie warto$ci i normy.
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W praktyce resocjalizacyjnej nalezy zwréci¢ wieksza uwage na stymulowanie roz-
woju poznawczego i emocjonalnego mlodziezy. Potwierdza to stusznos¢ koncepciji
oddzialywan tworczych w resocjalizacji (Konopczynski 2009), ale takze szeroko
pojetego wsparcia duchowego, ktérego pozytywne efekty mozna zaobserwowac
np. w osrodku prowadzonym przez ksiezy orionistow.
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MORAL SENSE. FIVE ETHICAL CODES IN PERCEPTION
OF PUPILS OF THE EDUCATIONAL YOUTH CENTRES

Abstract: Man has been tackling the question of morality for centuries. It is because man, as
a thinking being, has pursued the reasons for his or her behaviour and has wanted to focus
his or her existence on the world of standards and moral values. The moral domain, which
significantly determines the way people function, is part of broader spirituality. While
observing and judging other people’s actions, we concentrate primarily on identifying
their goals or intentions (we analyse them in terms of their actions), because it is required
by the attribution of their personality traits. It is a definitional component of many traits
to pursue specific goals (Wojciszke, Baryta: Read, Jones, Miller, 1990), whereas the basic
element of moral judgment is to assign intentions. As a result, we tend to analyse other
people’s behaviour in moral terms. Self-efficacy is particularly important for us in terms
of effectiveness in our actions, whearas an interest in efficacy of other people shows our
need to know if we can benefit or not from their actions (Peeters, Czapinski, 1990).

The article describes the results of a research on the perception of the five ethical codes
(ethic of autonomy, ethic of dignity, ethic of community, ethic of common good and ethic
of productivity) in pupils of the Youth Educational Centres in Mazovia Province.

Keywords: morality, education, five ethical codes, Educational Youth Centres.
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