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PEDAGOGIA OSOBY: UWARUNKOWANIA,
TRUDNOSCI, WYZWANIA

Streszczenie: Pedagogia jest terminem pozostajacym w relacji z dwoma innymi: wychowa-
niem (jako fragmentem rzeczywistosci spofecznej) i pedagogika (jako nauka). Gtéwna ka-
tegoria pedagogii jest osoba — najdoskonalsza postaé bytu (§w. Tomasz z Akwinu). Drugim
uwarunkowaniem jest dobra teoria — to znaczy dobra filozofia: egzystencjalna, realistyczna,
racjonalna (otwarta na prawde), analogiczna. Trzecim - dobra praktyka (otwarta na teorie,
nieindywidualistyczna, pozytywna). Trudnosci i zagrozenia maja charakter zewnetrzny,
jak kryzys mysli wspolczesnej: sceptycyzm, utylitaryzm, sentymentalizm, lub wewnetrzny:
subiektywizm, indywidualizm, konformizm, falszywa duchowos¢. Gléwnymi wyzwaniami
s3: sformufowanie praktycznej odpowiedzi na problem indywidualizmu i pluralizmu,
przedstawienie wyrazistej propozycji pedagogicznej oraz wspolczesnej wersji paidei.

Stowa kluczowe: pedagogia, osoba, kryzys, indywidualizm, pluralizm, Jan Pawet II

»Sprawa osoby” nie moze by¢ pominieta przez pedagogike i praktyke wychowaw-
cz3. Trudno formulowa¢ najwazniejsze problemy pedagogiczne z jakiejkolwiek
perspektywy czy zgodnie z jakakolwiek opcja filozoficzng, nie przywotujac kate-
gorii osoby. I zwykle pojawia si¢ ona - niestety, jest traktowana dosy¢ dowolnie.
Niejasna jest rowniez kategoria pedagogii, cho¢ w tym przypadku trudnosci maja
mniejsze znaczenie teoretyczne i wydaja sie tatwiejsze do usuniecia. Przedstawione
w niniejszym tekscie rozwazania nawiazuja do tradycji mysli personalistycznej,
ktorg w XX wieku okreslajg nazwiska: Etienne Gilsona, Jacques’a Maritaina, Edyty
Stein, Hansa Ursa von Balthasara, a przede wszystkim Jana Pawla II. Pokazane
rozwigzania stanowig pewna calo$ciowq propozycje, co nie znaczy, ze nie mogg i nie
powinny stac si¢ przedmiotem dyskusji. Sposdb prezentacji jest wyznaczony przez
zalozony cel - maja one stanowi¢ filozoficzna podstawe dla pedagogiki. U pod-
staw pedagogiki lezg rozmaite koncepcje czlowieka, istnieja rowniez odmienne
od prezentowanej koncepcje osoby. Warto prowadzi¢ dyskusje i przyjmowac to,
czego w przedstawionym ujeciu brakuje, spierac¢ sie tam, gdzie w waznych spra-
wach uzgodnienie stanowisk nie jest merytorycznie mozliwe, i rezygnowac z tez,
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ktérych warto$¢ zostanie podwazona. Taka dyskusja jest jednak mozliwa dopiero po
wyraznym okresleniu stanowisk. Zanim przejde do zagadnien zawartych w tytule,
najpierw okresle, co rozumiem przez termin ,,pedagogia osoby”.

Termin ten' jest zwigzany z dwoma innymi kluczowymi pojeciami: wychowania
i pedagogiki. Wychowanie to fakt kulturowy, wystepujacy w kazdej spolecznosci
i przybierajacy bardzo rézne formy w zaleznosci od warunkéw historycznych.
Oproécz zmiennych komponentéw ma on element staly — jest nim utrwalanie dyspo-
zycji, ksztaltowanie umiejetnosci i doskonalenie wlasnosci ,,bycia cztowiekiem”, tak
w aspekcie indywidualnym, jak i spolecznym. Jest to zatem fakt naturalny w takim
znaczeniu, w jakim méwimy o naturze czlowieka w ujeciu klasycznym. Pedagogia
jest czyms, co jest ,nadbudowane” na rzeczywisto$ci wychowania, termin ten
wskazuje proces wychowania, w ktérym §wiadomie uczestniczy co najmniej jeden
z podmiotéw (wychowawca). Jest to dzialanie wychowawcze realizowane przez
kogos, kto dokonuje nad nim refleksji, zastanawia si¢ nad stosowanymi metodami,
ocenia jego skutecznos¢, chee je doskonali¢. Wychowanie moze przeciez dokony-
wac si¢ rdwniez niejako nie§wiadomie, przy okazji, w zwiagzku z jakimi$ innymi
czynno$ciami. Ten jednak, kto wie, ze wychowuje, i zastanawia si¢ nad metodami,
bledami, chce ulepsza¢ dzialania itp., jest juz pedagogiem, a jego refleksje i dzia-
tania, o ile przyjmuja w miare spdjng postac, sg juz pedagogia. Pedagogia ma wiec
dwa przenikajace sie komponenty: teoretyczny (wizje wychowania, cel, ku ktéremu
ma zmierzac) oraz praktyczny (dzialania podejmowane wedlug tej wizji). Nalezy
wiec juz do $wiata kultury. W dziejach kultury, a nawet w kazdej spolecznosci,
mozna spotkac¢ wiele typow pedagogii.

Dopiero na tym tle mozna rozpatrywac pedagogike. Jest ona nauka o wycho-
waniu oraz o pedagogiach, jest ich teorig, modelem. Pedagogika jest wtérna wobec
wychowania i pedagogii w takim znaczeniu, ze z nich czerpie material do swoich
badan i w nich jej tezy zostaja (powinny zostac) zweryfikowane. Pedagogia osoby
ma w centrum kategori¢ osoby — zaréwno jako przedmiotu/podmiotu wychowania
(wychowanka), jak i tego, kto podejmuje si¢ wychowywania. Kluczowa sprawg jest
wiec rozumienie osoby.

Uwarunkowania

Kiedy méwimy o uwarunkowaniach, to mamy na mysli to, co lezy u podstaw peda-
gogii osoby, co sprawia, Ze moze si¢ ona sta¢ w dziedzinie wychowania propozycja
atrakcyjna, efektywna, odpowiadajaca mozliwosciom czlowieka i faktycznie go
doskonalgca. Chce zwroci¢ uwage na trzy takie czynniki. Sg to: 1) kategoria osoby
jako bytu najdoskonalszego, 2) dobra teoria, 3) dobra praktyka.

! Szerzej kwestia ta jest rozwinieta w mojej pracy Prawda jako zasada wychowania (Starnawski
2008, s. 150-159).
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Osoba - bytem najdoskonalszym. Takie jest rozumienie osoby w nurcie
personalistycznym opartym na filozofii klasycznej, przede wszystkim na mysli
$w. Tomasza z Akwinu. Stwierdza on, Ze ,0soba oznacza co$ najdoskonalszego
w calej naturze” — persona significat id quod est perfectissimum in tota natura
(Summa theol. I, 29, 3. resp.). Siggamy tu wiec do poziomu ontycznego (metafi-
zycznego), osoba nie jest tylko kategorig moralna, ani tym bardziej psychologiczna,
prawng czy kulturows. ,, Definicja” osoby wskazuje zaréwno na to, kim (kazdy)
czlowiek jest, jak i na to, kim ma/powinien sie sta¢ (aby wypelni¢ przestrzen po-
zostawiong dla jego wlasnego dzialania, dla ksztaltowania siebie samego). Osoba
jest w pierwszym znaczeniu podstawg ludzkiego dzialania, w drugim zas wzorem
i celem. Rozumienie osoby jako bytu zdolnego do poznawania (i przyjmowania)
prawdy, wolnego (stanowiacego o sobie), realizujacego si¢ w aktach mitosci (daru,
wspolnoty)® jest oparte na nauce ojcéw Kosciota, §w. Tomasza, wsp6lczesnych to-
mistéw: Jacques’a Maritaina, Etienne Gilsona, a w Polsce: o. Jacka Woronieckiego,
Feliksa Bednarskiego, Stefana Swiezawskiego, Mieczystawa Krapca oraz innych
personalistéw (Antonio Rosminiego, Romano Guardiniego, Gabriela Marcela,
Hansa Ursa von Balthasara), a przede wszystkim Jana Pawta II. Chodzi wigc o ta-
kie ujecia, ktore chronig pojecie osoby przed grozba subiektywizmu, idealizmem
metafizycznym czy redukcjonizmem (np. psychologicznym). Trudniej o wspolng
plaszczyzne - poza terminologia — z tym, co wspolczesnie niekiedy okresla sie
mianem personalizmu, niemieckiego (Friedrich Schleiermacher, William Stern,
Nicolai Hartmann, Max Scheler) lub amerykanskiego (Borden Parker Bowne,
Ralph Flewelling, Edgar Brightman), a zwlaszcza z pogladami filozoféw, psycho-
logéw, ideologéw uzywajacych terminu ,0soba”, a pomijajacych aspekt ontyczny
i przypisujacych temu pojeciu dowolnie dobrane zespoty cech.

Punkt wyjscia przesadza o wartosci koncepcji wychowania, decyduje bowiem
po pierwsze o tym, czy wychowanie ma charakter instrumentalny, a wiec czy ma
stuzy¢ doskonaleniu samej osoby, czy innym celom, a po drugie — czy koncepcja
osoby jest dostatecznie ugruntowana w bycie, czy ma zrédia ontyczne (metafi-
zyczne), czy tylko psychologiczne, spoteczne, prawne, kulturowe itp.

Dobra teoria. Mocng podstawe moze da¢ dobra filozofia. ,, Dobra” znaczy w tym
kontekscie egzystencjalna i realistyczna, rozumna, czyli otwarta na prawde (niere-
dukcjonistyczna), analogiczna i siggajaca do Zrodetl. Taka podstawe stanowi perso-
nalizm oparty na filozofii klasycznej (tomistycznej), ale moze to by¢ réwniez inna
filozofia. Powinna ona, moim zdaniem, spetnia¢ cztery wymienione wyzej kryteria:
ujmowac aspekt istnienia, by¢ teorig realistyczng, racjonalng i analogiczng - jesli
chcemy, aby byla uzyteczna dla pedagogii i pedagogiki. Dlaczego te cztery kryte-
ria? Osoba nie jest wlasciwie pojeciem, lecz kategorig egzystencjalna, gdyz ,,bycie

2 Swiadomie stosuje cudzystéw, zaréwno bowiem w klasycznym ujeciu, jak i nowszych wskazuje
si¢ nie tyle na wlasno$ci, co na osobowy sposoéb istnienia jako wlasciwy dla okreslenia osoby.
* Takie okreslenie przedstawiam w ksigzce Bycie osobg (Starnawski 2011, s. 14-15).
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osobg” nie jest zbiorem wiasnosci, lecz sposobem istnienia — najdoskonalszym,
jaki znamy. Czlowiek istnieje na sposob osobowy i tym rézni sie od innych bytow
stworzonych; nie mozna wiec w wychowaniu zajmowac si¢ tylko ksztalttowaniem
jakichs$ wlasnosci, cnét, doskonalosci - to wszystko jest bardzo potrzebne, ale traci
podstawe bez doskonalenia bycia czlowiekiem, bez stawania sie lepszym jako czlo-
wiek, co oznacza niejako utwierdzanie si¢ w bycie. Na tym réwniez polega realizm
filozofii, ktora nie przyjmuje za podstawe uje¢ redukcjonistycznych, chocby byty
bardzo rozpowszechnione i dogodne ze wzgledéw spotecznych, ekonomicznych
czy prawnych.

Filozofia taka, poszukujaca przede wszystkim prawdy, nie moze by¢ zamknigta
na tajemnice, nie moze z gory przekresla¢ tego, co podpowiada wiara i ludzkie
doswiadczenie. Ten aspekt ludzkiego poznania, znajacego wlasne ograniczenia
i prébujacego niejako je przekroczyc?, zapewnia analogia jako metoda poznania
(oparta na analogiczno$ci samego bytu). Jest bardzo wazne, aby rzeczywistosci
czlowieka nie ujednoznacznia¢, nie upraszczaé, nie wtlacza¢ w modele matema-
tyczne, ttumaczac, ze chce si¢ w ten sposob rozjasnia¢, podczas gdy gubi sig to, co
najbardziej specyficzne dla osoby.

Poznawcze ujecia stale powinny by¢ weryfikowane z rzeczywistosciag — nalezy
analizowac¢ i uwzglednia¢ wszelkie tresci, ktore moga zawiera¢ zrédltowa wiedze
o czlowieku jako osobie, w tym przede wszystkim to, co Karol Wojtyta nazywa
doswiadczeniem cztowieka®, jak tez Zrédla historyczne (zwlaszcza mys$l ojcéw
Kosciota) czy ewangeliczne (§wiatto wiary)®.

Dobra praktyka. Nie mozna zapominac, ze pedagogia ma stuzy¢ bezposrednio
praktyce. Nie jest przede wszystkim wiedzg i teoria, ale wiedzg i refleksja stuzaca
dziataniu, a nawet wiedzg i refleksja w dzialaniu. Najwazniejsza jest wiec jej efek-
tywnos¢. W jaki jednak sposdb okresli¢ kryteria tej efektywnosci? Tu musimy
niejako powréci¢ do teorii — podstawowa kwestig jest to, czy stuzy doskonalosci
(doskonaleniu) osoby. W ten sposéb teoria i praktyka warunkuja si¢ wzajemnie.
Co jest wyznacznikiem dobrej praktyki? Przede wszystkim to, Ze jest otwarta na
teorie, Ze uznaje potrzebe i wrecz konieczno$¢ sprawdzania, czy i w jakiej mierze

* Por. ,.ci wlasnie s3 przeciwnikami stosowania analogii, ktérzy pragng wypleni¢ wszelki $lad
tajemnicy z zasiggu nauki. Kto jednak ma zywa $wiadomos¢ tego wszystkiego, co si¢ na rzeczy-
wisto$¢ sktada: zrozumialoci i tajemniczo$ci, $wiatla i cienia, jednorodno$ci i rozmaitoéci — ten
bedzie musiat doj$¢ do przekonania, ze tylko w analogii znajduje swdj odblask cata ztozonoé¢
bytu i ze tylko analogia w zlozono$¢ t¢ i wielorako$¢ wprowadza tad i harmonie¢” (Swiezawski
1948, 5. 52-53).

Jak to jest w Osobie i czynie (Jan Pawet I1 1994, s. 51-56).

Elementy zaczerpniete z tradycji chrzescijaniskiej nalezy mie¢ na uwadze tak w rozpoznawaniu
specyfiki osoby, jak i - zwlaszcza wspolczesnie — w formutowaniu i prezentowaniu wyrazistej
propozycji chrzescijanskiego wychowania (lub otwartego na wartosci chrzesécijanskie), ktora
stanowitaby alternatywe dla koncepcji wychowawczych zamknigtych na sfere transcendentna
(religijna) lub wrecz objawiajacych antychrzescijanska (antyreligijna) fobie.

«

o
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stuzy dobru osoby. Ten, kto dziata, powinien kontrolowac siebie i swoje dzialanie,
sprawdza¢, czy zachowuje ono ukierunkowanie na osobeg, czy nie zostalo zinstru-
mentalizowane. W takim znaczeniu praktyka powinna by¢ bezinteresowna, a wigc
chroni¢ dzialanie wychowawcze przed instrumentalizacja, czyli przed dominacja
innych - poza osoba - kryteridw, takich jak spoteczna, ekonomiczna, ideologiczna
uzytecznos$¢. Kiedy méwimy o tym, co stuzy osobie, to nie mamy na mysli jed-
nostkowego dobra, a wigc przyjmujemy jako istotna wlasno$¢ osoby to wszystko,
co stuzy budowaniu wspdlnoty i dziataniu na rzecz dobra wspdlnego. Praktyka
wiec nie moze by¢ indywidualistyczna (egocentryczna), lecz musi by¢ skierowana
na innych. Kolejng wlasnoscig dobrej praktyki, ktorg da si¢ wyczyta¢ z zalozen
teoretycznych, jest jej pozytywny charakter. Powinna by¢ przede wszystkim bu-
dowaniem, umacnianiem i wspieraniem, a tylko wtérnie, w wyjatkowych okolicz-
nosciach, zakazywaniem, zmuszaniem, karceniem. Takie zasady dzialania nie sg
wyrazem permisywizmu ani uleglosci wobec wspdlczesnych tendencji usuwania
zakazow i kar, lecz majg mocne podstawy ontyczne. Opieraja si¢ na przekonaniu,
ze dobro jest transcendentalng wlasnosciag bytu i wlasciwym celem dziatania.
Trwale i owocnie mozna wigc budowac tylko na dobru i odwotujac si¢ do niego,
w wyjatkowych tylko przypadkach - na przyklad w sytuacji bezposredniego za-
grozenia — walczgc ze ztem. Trzeba réwniez zauwazy¢, ze chodzi tu o wychowanie,
a wiec szczegdlna dziatalno$¢, w ktdrej nie wystarczy usunac zto; trudno rowniez
zmusi¢ kogos, aby stal si¢ dobrym. To sprawia, ze dobra praktyka powinna by¢
przede wszystkim pozytywna, a wigc charakteryzowac si¢ spokojem, wytrwaloscia
(i dobrze jesli towarzyszy jej usmiech). Warto réwniez pamieta¢, ze nie ma ona miec
sztywnych ram, nie moze by¢ doktrynerska, czyli nazbyt przystosowana do abs-
trakcyjnych zasad i schematow, lecz musi dostosowac sie do okolicznosci i potrzeb,
i moze przybierac rozmaite formy, ktére, cho¢by nawet szokowaly, nalezy ocenia¢
wylacznie ze wzgledu na podstawowe kryterium, jakim jest dobro osoby (0sdb).

Trudnosci, zagrozenia

Dlaczego jednak, mimo oczywistych zalet i korzysci, jakie moze da¢, pedagogia
osoby znajduje sie na marginesie, jest w gruncie rzeczy malo znaczagcym nurtem we
wspolczesnej praktyce wychowawczej? Mozna wskaza¢ dwojakie przyczyny takiego
stanu rzeczy: zewnetrzng sytuacj¢ oraz wewnetrzne stabosci i zagrozenia tkwiace
nie tyle w samej doktrynie, co w jej interpretacjach i stosowaniu jej w praktyce.
Najpierw o zagrozeniach plynacych z zewnatrz.

Zagrozenia zewnetrzne. Do marginalizacji pedagogii osoby przyczynia si¢
przede wszystkim powszechne nastawienie instrumentalistyczne (pragmatyczne),
zepchniecie wychowania i osoby poza zakres spraw waznych, tak w dziedzinie zycia
indywidualnego, jak i spolecznego (gospodarczego, ekonomicznego, kulturalnego).
Dodajmy, ze ta ,zmowa przeciw osobie” jest tym latwiejsza i tym wiecej zyskuje
zwolennikéw, im bardziej staje si¢ jasne, ze osoba nie jest jedng z wielu wartosci,
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lecz pretenduje do tego, aby by¢ wartoscig najwigksza, najwazniejszg. Takze wielu
teoretykow, ideologdw wychowania, politykow, dzialaczy oswiaty czy pedagogdéw
nie zamierza fatwo rezygnowac i nie rezygnuje z promowania wlasnych rozwigzan
i nie chce poddac si¢ kryterium osoby, gdyz traktowane jest ono przez nich jako
co$ obcego, niezrozumialego, narzuconego, odbierajacego im osobista wolnos¢.

Drugim czynnikiem utrudniajagcym upowszechnianie si¢ pedagogii osoby jest
swoisty praktycyzm, usunigcie kryteriow racjonalnych, nieche¢ do teoretycznych
dyskusji - rzekomo niepotrzebnych i ,oderwanych od rzeczywistosci” (ze i takie
si¢ czgsto zdarzajg, to inna sprawa). Rodzi to poznawczg obojetnosé¢ i zle rozumiany
pluralizm, to jest taki, w ktérym twierdzi si¢, ze jest wszystko jedno, jakie sie
wyznaje poglady, nie warto toczy¢ dyskusji, bo i tak nie mozna dojs¢ do zadnych
rozstrzygniec. W tej sytuacji pedagogia osoby staje si¢ jedng z wielu doktryn, wy-
bieranych w sposob dowolny, zreszta — jak sie sadzi — bez wigkszych konsekwencji
dla praktyki wychowania.

Kryzys kulturowy. Niezwykle wazna rzecza — cho¢ mato optymistyczng — jest
dostrzezenie, Ze opisane wyzej zjawiska nie dotycza tylko wychowania i pedagogii,
lecz sg przejawem znacznie powazniejszego kryzysu kulturowego. A nadto, ze zrédta
tego kryzysu tkwig gleboko w dziejach, w blednie odczytanej prawdzie o czlowieku,
ktéra w swoim czasie uchodzita za postepowa, odkrywcza, rewolucyjng. Warto
w tym miejscu wspomnie¢ przynajmniej trzy diagnozy: Jacques’a Maritaina, Paula
Ricceura i Jana Pawta II. Pierwsza zawarta jest w ksigzce Maritaina Trzej refor-
matorzy. Luter, Kartezjusz, Rousseau (Maritain 2005). Myl Lutra - jak twierdzi
Maritain — odpowiada za ekspansje¢ egoizmu metafizycznego (jednostka jako
centrum zainteresowania) oraz odrzucenie rozumu jako rzekomo sprzecznego
z wiarg. Filozofia Kartezjusza zbladzita, traktujac czlowieka jako wcielenie aniota,
przypisujac ludzkiemu poznaniu cechy anielskie, co wpisywalo si¢ w o$wiece-
niowy kult rozumu, rozpowszechnienie si¢ metody matematycznej i wyjasnien
mechanistycznych w dziedzinie humanistyki. Rousseau, zdaniem Maritaina, wy-
olbrzymil, niemal zabsolutyzowal, rol¢ uczucia (,,serca”), nadmiernie podkreslit
znaczenie wyobrazni, uznal postulat milosci siebie i samowystarczalnosci jednostki
za podstawowa zasade wychowania i rozpropagowal ,,mimetyzm $wietosci” — bez
wysitku, bez walki.

Paul Ricceur nazwat Freuda, Marksa i Nietzschego ,,nauczycielami podejrzenia”
(Ricoeur 1969, s. 149-150). Jan Pawel Il nawigzujac do tego okreslenia, stwierdza, ze
sa to ci, ktorzy osadzaja i oskarzajg ,,serce” czlowieka: Freud miatby wskaza¢ na to,
co $w. Jan (1] 2, 16) nazywa ,,pozadliwoscig ciala”, Marks - ,,pozadliwoscia oczu”,
Nietzsche — ,,pychg Zywota” (zob. Jan Pawet 111986, s. 183-184). Jesli zostali nazwani
»hauczycielami podejrzenia”, to nie znaczy, ze glosza prawde o cztowieku (cho¢ jest
on przeciez tym, ktéry tym ulomno$ciom podlega), ale raczej nasladuja ,,oskarzy-
ciela braci naszych”, ktéry ,,dniem i nocg oskarza ich przed Bogiem” (Ap 12, 10).

Jan Pawel II w encyklice Fides et ratio zrédel wspdlczesnego kryzysu dopa-
truje si¢ w porzuceniu dazenia do transcendentnej prawdy (Fides et ratio, nr 5),



[7] PEDAGOGIA OSOBY: UWARUNKOWANTIA, TRUDNOSCI... 21

upowszechnieniu ,,rozumu instrumentalnego” (47), ktéry zamiast kontemplacji
prawdy wskazuje dorazne korzysci i cele, wreszcie w rozprzestrzenieniu si¢ po-
stawy ,,glebokiej nieufnosci wobec rozumu” i pogardy dla filozofii klasycznej
(55). W Pamieci i tozsamosci zrédla ,,ideologii zfa” upatruje m.in. w europejskim
o$wieceniu, a zwlaszcza w rewolucyjnym przelomie, jakiego dokonat Kartezjusz,
przenoszac punkt cigzkosci z rzeczywistosci (esse) na ludzkie poznanie (cogito).
»,0d Kartezjusza filozofia staje si¢ nauka czystego myslenia” — pisze Jan Pawel II,
a $wiat stworzony, a nawet Stworca, ,,pozostaje w polu cogito jako tres¢ ludzkiej
swiadomosci” (Jan Pawel II 2005, s. 16-17). Przelom w mysgleniu - warto dopo-
wiedzie¢, ze wielka role odegralo w nim uznanie sceptycyzmu i agnostycyzmu
poznawczego za wzor postawy naukowej — doprowadzil do powstania w Europie
innej ,,cywilizacji, ktora jesli nie jest programowo ateistyczna, to jest na pewno
pozytywistyczna i agnostyczna, skoro kieruje sie zasada: mysle¢ i dziala¢ tak
«jakby Bog nie istnial»” (Jan Pawel II 2005, s. 54-55). Podobne, a nawet znacznie
powazniejsze zarzuty znajdziemy w Liscie do rodzin czy w encyklikach Veritatis
splendor 1 Evangelium vitae.

Zagrozenia wewnetrzne. Nie mniej wazne s3 zagrozenia wewnetrzne, to jest
takie, ktore wprowadzajg ci, ktérym wydaje sie, ze dzialaja na rzecz osoby.

O jakiego typu zagrozenia moze tu chodzi¢? Przede wszystkim o te, ktore
wynikajg z rozwadniania doktryny, zacierania granic, wprowadzania chaosu po-
jeciowego — co dotyczy gtéwnie pojecia osoby, przenoszenia go na plaszczyzne
psychologiczng (osobowos¢), ideologiczng (ideologicznie rozumiane prawa osoby
przeciwstawiane prawom cztowieka jako jednostki biologicznej) czy filozoficzng
(idealistyczne teorie osoby). Warto réwniez zwroci¢ uwage na wypaczenia perso-
nalizmu, ktére sg skutkiem preferowania uczué i, dobrych checi”, co prowadzi do
personalizmu pozornego: sentymentalistycznego, moralizatorskiego czy religian-
ckiego (opartego na falszywej poboznosci czy fideizmie). W rezultacie mamy do
czynienia ze sfownym tylko rozwigzywaniem probleméw, chciejstwem (miesza-
niem tego, co powinno by¢, z tym, co jest), moralizatorstwem (osgdzaniem innych
i pokazywaniem, ze ma si¢ racje¢), z pobozng afektacjg i falszywa podniostoscia
(nadetoscig). Te zagrozenia sg szczegdlnie niebezpieczne w Polsce, gdzie nadmiernie
krzewi si¢ aintelektualizm i sentymentalizm, a falszywy patos i przerost ceremo-
nialéw polaczony bywa z lekcewazeniem stowa (co tak wyraznie mozna zobaczy¢
w relacji Polakéw do Jana Pawta II).

Osobno nalezy wskazac¢ zagrozenia, ktére wynikaja z blednej interpretacji dok-
tryny, niekiedy nawet s3 uwazane przez zwolennikéw opcji tradycjonalistycznej
za bledy samej doktryny. Sa to przede wszystkim subiektywizm i indywidualizm,
a takze falszywe uduchowienie i konformizm.

Zarzut subiektywizmu pojawia si¢ dosy¢ czesto, cho¢ nie zawsze jest formulo-
wany wprost, a wynika on w przypadku pogladow Jana Pawta II z jego postulatu
dowarto$ciowania tego, co wewnetrzne, subiektywne, ,,tego, co nieredukowalne”,
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czemu trzeba nawet ,,dawac jakby pewng przewage w mysleniu o czlowieku™.

Karol Wojtyla bardzo wyraznie odrdznial potrzebe odkrycia subiektywnosci
(wnetrza czlowieka) od niebezpiecznej postawy subiektywizmu. Nacisk subiekty-
wistycznych nurtéw w filozofii moze jednak sprawi¢, ze w teorii i praktyce osoby
zbyt mocno zostang wyakcentowane elementy przezycia, refleksji, woli, uczucia.
Podobne zagrozenia moga wystapi¢ w zwiazku z podkreslaniem wyjatkowosci
osoby. Niebezpieczenstwo indywidualizmu wzrasta, dlatego ze wspdlczesnie w fi-
lozofii, kulturze i pogladach zwyktych ludzi (ograniczamy sie tu do cywilizacji
Zachodu) mozemy dostrzec co§ w rodzaju kultu indywidualnosci. Jan Pawet II
widzial je i wprost nazywal juz w Osobie i czynie (rozdzial Indywidualizm i totalizm
jako zaprzeczenie uczestnictwa), aw Liscie do rodzin (14) przeciwstawial indywidu-
alizm personalizmowi. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na te miejsca w teorii osoby,
ktére moga prowadzi¢ do indywidualistycznych interpretacji — chodzi o koncepcje
wolnosci jako samostanowienia (nie mozna zapominac, Ze jest to rdwniez koncepcja
Nietzschego), a zwlaszcza samospelniania si¢, co mogloby sugerowa¢, ze czlowiek
swoja doskonalos$¢ zawdzigcza wylacznie sobie (swoim czynom moralnym), a nie
jest to zgodne z doktryng przedstawiona w Osobie i czynie.

Teoria osoby jest niekiedy tak przedstawiana, jakby czlowiek byl bytem bezcieles-
nym. Jan Pawel II dostrzegal niebezpieczenstwo takiej falszywej duchowosci i stad
miedzy innymi powstal zamyst przedstawienia ,teologii ciata”. Na niewlasciwe
interpretacje sa rowniez narazone obecne w postawie personalistycznej tendencje
do promowania dialogu, porozumienia, zgody; moze to by¢ mylnie odbierane
jako gotowos$¢ do postawy ustuznej, zawierania w kazdej sytuacji kompromisu,
unikania za wszelka ceng sporu i walki — i w tym przypadku warto przywolac tekst
Jana Pawta II, ktéry odnosi si¢ do tego niebezpieczenstwa chocby w tytule: Znak
sprzeciwu (Wojtyla 1995). Wypada zauwazy¢, ze zbyt duza kompromisowos$¢ moze
czasem wynika¢ nie tyle z tagodnej i zgodliwej natury, co ze skrywanej gnusnosci
i sklonnosci do wygody.

Wyzwania

Podstawowym wyzwaniem jest odkrycie na nowo osoby, uswiadomienie sobie, ze
nie jest ona wymystem filozoféw XIX czy XX wieku, lecz trwalym fundamentem
zrozumienia §wiata. Drugim, nie mniej waznym, jest zdefiniowanie na nowo
wychowania jako pracy nad doskonaleniem czlowieka jako jednostki i cztonka
wspolnoty, wreszcie — przywolanie i poglebienie nauczania Jana Pawta II, ktore
w caloci jest ,,pedagogiczne”, a tak malo sie je rozumie i jeszcze mniej wykorzystuje.

Odwotlywanie sie do pogladéw Jana Pawta II nie oznacza zacie$niania si¢ do
jakiej$ jednej koncepcji, lecz otwarcie na wszelkie wartosciowe zrodta, w ktérych
mozna odnalez¢ prawde o czlowieku. Rzecz jasna otwarto$¢ ma granice, takie,

7 Zob. Podmiotowosci i «to, co nieredukowalne» w cztowieku (Jan Pawel 111994, s. 440-443).
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ktorych przekraczaé nie wolno, gdyz prowadzi to do instrumentalizacji osoby
ido zniszczenia ,$wiata ludzkiego”. Przyjecie postawy dialogu nie moze oznaczac
akceptacji pogladow i postaw, ktére faktycznie ten dialog ograniczaja, wypaczaja
lub uniemozliwiaja, to jest zgody na permisywizm, na postulaty poznawczego
agnostycyzmu i sceptycyzmu, odrzucenie racjonalnego dyskursu, przyzwolenia
na antyreligijne fobie.

Wspolczesne czasy zdaja sie stawiaé przed pedagogia trzy szczegdtowe cele:
znalezienie odpowiedzi na specyficzne problemy XXI wieku, przedstawienie wy-
razistej propozycji pedagogicznej oraz sformulowanie zasad wspolczesnej paidei.

Zmierzenie si¢ z problemami XXI wieku - indywidualizm, pluralizm. Jednym
z najpowazniejszych problemdw jest fala indywidualizmu, prowadzaca do relatywi-
zacji poznania, subiektywizacji postaw i ocen. Najwazniejsze jest w tym przypadku
odroznienie indywidualnosci jako odkrycia prawdy o osobie od indywidualizmu
jako postawy stawiajacej perspektywe jednostki i jej dobro na pierwszym miejscu.
Konieczne jest wigc nakreslenie granic indywidualnosci i wskazanie, ze bycie
osobg oznacza gotowo$¢ do przekraczania granic wlasnego ,ja”, dazenie do wspdl-
noty z drugim, dzialanie dla jego dobra. Problemem czaséw wspolczesnych jest
réwniez falszywie rozumiany pluralizm, to znaczy takie stanowisko, w ktérym
przyjmuje sie réznorodnos¢ opinii i pogladow, ale nie widzi sie zadnej potrzeby
uzgadniania, dialogu, dyskusji i sporu. Stwarza to ztudne wrazenie, jakoby wyboér
ktdrejs z doktryn filozoficznych lub pedagogicznych byl rzeczg zupelnie dowolna.
Niekiedy twierdzi si¢ roéwniez, ze obowigzywanie wielu paradygmatéw (niekiedy
zawierajacych sprzeczne tezy) jest czyms pozytywnym i niepodlegajacym dyskusji.
W tej sytuacji wydaje sie, ze jednos¢ dzialan pedagogicznych (np. w instytucjach
o$wiatowych) musi by¢ zagwarantowana na innej niz dotychczas podstawie, cho¢by
poprzez odniesienie do praktyki czy do podstawowych zasad Zycia spolecznego
(praw cztowieka). Bardzo wazne staje si¢ rowniez sformulowanie wyrazistej oferty
(czy wielu ofert), ktore realizowalyby postulaty pedagogii osoby.

Przedstawienie wyrazistej oferty. Wielo$¢ istniejacych w dziedzinie wychowa-
nia propozycji nie powinna prowadzi¢ do rezygnacji z przedstawienia trwatlych,
jednolitych zasad, wyznaczonych przez dobro osoby, w oparciu o ktére mozna by
tworzy¢ wiele szczegétowych pedagogii. Przedstawienie wyrazistej alternatywy
jest poniekad obowigzkiem tych, ktérzy widza zagrozenia dla rozwoju osoby
i niewykorzystane mozliwosci jej doskonalenia. Standardy naukowe nie zabraniaja,
aby byla to propozycja calo$ciowa, uniwersalistyczna, podejmujgca najwazniejsze
problemy wychowawcze takze z perspektywy religijnej. Przyjecie paradygmatow,
ktoére zmuszatyby do rezygnacji z takiej postawy, nie ma zrodel naukowych, lecz
ideologiczne. Ponadto nalezy pamigta¢, ze teoria, ktora stoi u podstaw pedagogii
(pedagogiki), ma charakter szczegélny. Jednym z najwazniejszych jej postulatow
jest efektywnos¢ i mozliwos¢ jej realizacji w praktyce, ci wigc, ktdrzy ja tworza,
powinni mie¢ na uwadze, ze nie spelnia dobrze tych kryteriéw taka teoria, ktéra
w punkcie wyjscia i w podstawowych kwestiach mnozy watpliwosci i rozterki, i nie
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tylko nie potrafi rozwigza¢ stawianych przed nig problemoéw, ale wrecz chlubi sie
tym, ze ich rozwigza¢ nie jest w stanie (lub nie chce).

Oferta ta powinna odrzuci¢ dwa postulaty, ktére wspolczesnie bez dostatecznego
uzasadnienia formuluje si¢ w pedagogice i w ogéle w naukach humanistycznych
niemal jako aksjomaty: jednym jest usuniecie wartosciowania, drugim odrzucenie
odniesien transcendentnych, zwlaszcza otwarcia na perspektywe religijng. Teoria
pedagogiczna, ktora odrzuca wartosci, zwlaszcza moralne, traci jedng z najwaz-
niejszych wlasnosci, staje si¢ nieprzydatna praktycznie i trudno broni¢ zasadnosci
jej formutowania®. Nalezy rowniez rozwazy¢ warto$¢ tezy, ktéra przeciwstawia
rozum i wiare, poznanie naukowe i teologiczne (religijne). Postulat przenikania si¢
(i dopelniania) dziedziny rozumu i wiary rozwaza w duchu filozofii klasycznej Jan
Pawel IT w encyklice Fides et ratio. Nalezaloby zapytaé pedagogow praktykow, czy
rzeczywiscie gotowi sg utrzymywac, Ze usuniecie ptaszczyzny religijnej z wychowa-
nia nie ma znaczenia. Czy nie wnosi ona nic do praktyki wychowawczej? Zwtaszcza
w sytuacji, kiedy wychowawca i wychowanek s ludZzmi religijnymi. Wydaje sie, ze
religijna wyrazisto$¢ propozycji zwieksza, a nie ostabia jej atrakcyjno$¢’.

Jest jeszcze jeden powod, ktéry sprawia, ze warto przywrdci¢ pedagogice (pe-
dagogii) aspekt religijnosci (wiary w Boga). Jan Pawet II formuluje w Pamigci
i tozsamosci diagnoze dotyczaca wspolczesnego swiata, w ktorej odslania role
religii w wyzwoleniu czlowieka i wskazuje na dwie postawy budowania zycia
indywidualnego i spotecznego: ,,z Bogiem” oraz ,bez Boga” (lub ,jakby Bég nie
istnial”), stojace u podstaw dwu réznych cywilizacji'°.

Wspolczesna paideia. Nie mniej waznym wyzwaniem wydaje si¢ rozszerzenie
tego, co okresla sie jako pedagogie i wychowanie w dwu kierunkach, na wszelkie
dziedziny zycia spotecznego oraz rozciagnigcie tego na caly okres zycia czlowieka.
Jest to w pewnym sensie powrdt do zrédet i przywrdcenie znaczenia okresleniu
paideia.

Rozszerzenie wydaje si¢ naturalne, zwlaszcza jesli odwolamy si¢ do mysli Jana
Pawta II, ktora tak rozumianej pedagogii daje mocne podstawy. Nie jest zrozumiale,
dlaczego stwarzanie warunkéw do doskonalenia si¢ czlowieka jako osoby nie mia-
toby pozostawac w zasiegu zainteresowania pedagogii. Takze wowczas, gdy chodzi
o warunki zycia spotecznego, ekonomicznego, politycznego, w kulturze, tworzeniu

® Czasami mozna spotkac sie z postulatem tworzenia teoretycznej tylko wiedzy o wychowaniu,
co do pewnego stopnia mozna zrozumie¢ jako spelnienie postulatu bezinteresownosci (kon-
templacyjnosci) poznania. Ostatecznie jednak teoretyzowanie o wychowaniu, ktére z zalozenia
nie ma mie¢ zadnych praktycznych konsekwencji, przypomina tworzenie teorii plywania
w przekonaniu, Ze nigdy nie bedzie stuzyta temu, kto ptywa.

Warto zwroci¢ uwage, ze przedszkola i szkoly katolickie przyciagaja ze wzgledu na swoja wy-
razistg oferte wielu niekatolickich rodzicéw, co jest zresztg przyczyng innego typu komplikacji.
Zob. Pamigé i tozsamos¢ (Jan Pawet IT 2005, s. 54-55). W innym miejscu ten konflikt cywilizacji
Jan Pawel IT okresla jako walke miedzy ,kulturg zycia” a ,,kulturg $mierci” (Evangelium vitae,
nr 21, 24).
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nauki, dzialaniach srodkéw przekazu, zwlaszcza internetu. Nie wydaje si¢ rowniez
stuszne, aby zasady, ktére formuluje si¢ dla oséb mlodych, wchodzacych w zycie,
mialy by¢ nieaktualne wowczas, kiedy staja si¢ one doroste. To prawda, ze prze-
staja wowczas obowigzywac standardowe relacje wychowawcze, w szczegdlnosci
nie funkcjonuje juz to, co okresla sie jako element przymusu, nacisku, bezposred-
niej kontroli. Niemniej przejscie w wiek dorostosci nie jest nagltym przetomem,
nadal trwa proces rozwoju osoby, a relacje miedzyludzkie pozostaja niezmienne.
Wszystko to sktania do rozwazenia projektu spotecznej paidei, ktéra — respektujac
osobistg autonomie jednostki — wskazywalaby zasady, jakie nalezy przestrzegac,
i granice, jakich przekracza¢ nie wolno, chronigc w ten sposéb cztowieka przed
naciskami totalizujacych instytucji i pomagajac mu si¢ doskonalic.

Zaprezentowane uwagi sg zainspirowane spotkaniami z pedagogami, dla ktorych
»Sprawa osoby” w wychowaniu stanowi najwazniejsza busole i punkt wyjscia,
zaréwno w teorii, jak i w praktyce. Podjete w artykule kwestie majg charakter
fundamentalny, ale nie ich zglebienie jest celem rozwazan, lecz zbadanie, w jakim
stopniu s3/moga by¢ uzyteczne dla wychowania. Nie mozna tego okresli¢ bez od-
wolania si¢ do tego, co stale, a wiec do natury czlowieka, do ontyki osoby, ale takze
bez przywotania czynnikéw zmiennych, a wiec okolicznosci i specyfiki czasow,
w jakich zyjemy. W intencji autora rozwazania te sg zaproszeniem do dyskusji,
a nie jej zakonczeniem.
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PEDAGOGY OF A PERSON: DETERMINANTS,
DIFFICULTIES, CHALLENGES

Abstract: Pedagogy is a term relating to two another terms: upbringing (as a part
of social reality) and pedagogics/education (as a science). The main category (and
the first determination) of a pedagogy is a person — the most perfect form of a being
(St. Thomas Aquinas). Second one is a good theory - it means a good philosophy:
existential, realistic, rationalist (open to the truth), and analogical. The third is
a good practice (open for the theory, not individualistic, positive). There are two
difficulties: 1) from outside: crisis of contemporary thought (skepticism, utilitaria-
nism, sentimentalism; 2) from inside: subjectivism, individualism, conformity, false
spirituality. The main challenges are: giving an practical response for a question
of individualism and pluralism, giving a distinct pedagogical proposition of (per-
sonalistic) education and a present contemporary version of paideia.

Key words: pedagogy, person, crisis, individualism, pluralism, John Paul II
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