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PRACA PEDAGOGICZNA RODZICOW I NAUCZYCIELI
Z ZASTOSOWANIEM SERII ,UCZE SIE MOWIC,
WYMAWIAC, OPOWIADAC”

PEDAGOGICAL WORK OF PARENTS AND TEACHERS USING
THE , ] LEARN TO SPEAK, PRONOUNCE, TELL” SERIES

Abstract: The article is devoted to the pedagogical work of teachers and parents (non-professional
educators) on developing children’s speech using a popular series of books by Marta Galewska-
Kustra. The problem is discussed in the context of taking action to develop children’s speech
by people without speech therapy education. In addition, the question is asked whether there
are differences in the pedagogical approach of teachers and parents. The first part explains the
term ,pedagogical work’. The second part contains a description of the methodology of the
own research conducted for the purposes of creating a master’s thesis entitled ,,Supporting
the development of children’s speech with the help of the «Uczg sie z Puciem» series in the
era of modern information technologies.” The next part discusses the results of the study and
compares the pedagogical activities of parents and teachers. Finally, there was a discussion
and correspondence of the topic with the literature on the subject.

Keywords: pedagogical work, speech development, language, parent, teacher

Streszczenie: Artykul poswigcony jest pracy pedagogicznej nauczycieli oraz rodzicow (peda-
gogow nieprofesjonalnych) nad rozwijaniem mowy dziecka z zastosowaniem popularnej serii
ksigzek autorstwa Marty Galewskiej-Kustry. Problem oméwiono w kontekscie podejmowania
dzialan majacych na celu rozwijanie mowy dzieci przez osoby nieposiadajace wyksztalcenia
logopedycznego. Ponadto postawiono pytanie, czy istnieja roznice w podejsciu pedagogicznym
nauczycieli i rodzicow. W pierwszej cze¢s$ci wyjasniono termin ‘praca pedagogiczna’. W drugiej
cze$ci zawarto opis metodologii badania wlasnego, przeprowadzonego na potrzeby tworzenia
pracy magisterskiej pt. ,,Wspieranie rozwoju mowy dziecka z pomoca serii «Ucze si¢ z Puciem»
w dobie nowoczesnych technologii informacyjnych”. W kolejnej czeéci zostaly omdwione

1 Malgorzata Mezglewska — magister pedagogiki, licencjat filologii polskiej, logopeda, absol-
wentka Wydzialu Nauk Pedagogicznych i Wydzialu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. Nauczycielka w szkole podstawowej. Adres
e-mail: hebdamalgorzataz@gmail.com.
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wyniki badania oraz poréwnane dziatania pedagogiczne rodzicéw i nauczycieli. Na koniec
podjeta zostata dyskusja i korespondencja tematu z literatura przedmiotu.

Stowa kluczowe: praca pedagogiczna, rozwdj mowy, jezyk, rodzic, nauczyciel

Wprowadzenie

Problemy w mowie dzieci i ich przezwyci¢zanie s3 czestym przedmiotem pub-
likacji zaréwno o charakterze naukowym (Chlanda, Knapek 2016; Gacka 2014;
Osowicka-Kondratowicz 2013), jak i praktycznym, w tym zwlaszcza poradnikowym
(Baranowska 2022; Skiba 2023). W wigkszosci publikacji dominuje punkt widzenia
logopedyczny, w ramach ktérego siega si¢ po wiedz¢ psychologiczna, a doktadniej
psycholingwistyczna, tworzac na jej podstawie schematy interwencji terapeutycz-
nych (Cieszynska, Korendo 2007; Strassmeier 2012). Celem tych interwencji jest
zniwelowanie nieprawidlowosci, ktore z réznych powodéw powstaly w trakcie
rozwijania mowy przez dziecko. W omawianych publikacjach zaklada sig, ze ich
adresaci posiadajg odpowiednie kompetencje, zeby proponowane w nich rozwigza-
nia przeku¢ na konkretne dzialania lecznicze (fac. therapere - ‘troszczy¢ si¢’, ‘dbac’,
‘leczy¢’). Z cala pewnoscig w odniesieniu do terapeutéw-logopedéw to zalozenie nie
budzi zadnych obiekcji, jednak przyjecie go w stosunku do nauczycieli, a jeszcze
bardziej rodzicow, staje si¢ problematyczne. Niewatpliwie wiedza psycholingwi-
styczna jest konieczna do prowadzenia terapii, ale zanim zaburzenia mowy urosng
do rangi problemu, istnieje szerokie pole do podejmowania dziatan o charakterze
prewencyjnym. Mam na mys$li swoistg profilaktyke pierwszorzedowa, w ramach
ktdrej rodzice jako pedagodzy nieprofesjonalni i nauczyciele jako profesjonalisci
beda wspiera¢ dziecko w rozwijaniu mowy.

W niniejszym artykule prezentuje doswiadczenia rodzicéw i nauczycieli do-
tyczace pracy pedagogicznej z serig ,,Ucze sie¢ mowi¢, wymawia¢, opowiadac”
autorstwa Marty Galewskiej-Kustry®. W artykule wykorzystalam fragmenty
mojej pracy dyplomowej Wspieranie rozwoju mowy dziecka z pomocq serii «Uczeg sig
z Puciem» w dobie nowoczesnych technologii informacyjnych, ktora napisatam na
Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie pod kierunkiem dr. hab. Dariusza Stepkowskiego, prof. ucz., i obro-
nitam w roku akademickim 2023/2024.

2 Wiecej szczegotéow na temat serii i autorki znajdzie czytelnik we wstepie do wywiadu
z Martg Galewska-Kustrg zamieszczonego w ,,Przegladzie Logopedyczno-Pedagogiczno-
Psychologicznym® nr 6/2025, s. 58-65.
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Praca pedagogiczna a rozwijanie mowy dziecka

Przyjeta przeze mnie perspektywa patrzenia na wspieranie rozwijania mowy
dziecka przez prace pedagogiczng wymaga doprecyzowania. Za podstawe wyjas-
nienia, czym jest praca pedagogiczna, przyjmuje termin ,,rozum pedagogiczny”.
Stefan Sarnowski (1993, s. 9) rozréznit dwie postaci tego rozumu: naturalng i dys-
kursywna. Jego zdaniem kazdy czlowiek, réwniez rodzic, moze wykonywac prace
pedagogiczng, posiadajac jedynie pierwsza z tych postaci, tzn. rozum pedagogiczny
naturalny. Pisze on: ,Wlasciwie wszyscy dorosli cztonkowie populacji ludzkiej —
chociazby wtedy, gdy wystepuja w roli rodzicow, ale takze poprzez spetnianie
innych funkgcji spotecznych - [...] s3 jak najpowazniej wychowawcami a takze
i nauczycielami, tym samym nosicielami rozumu pedagogicznego w jego naturalnej
postaci” (Sarnowski 1993, s. 10). Rozum pedagogiczny, o ktérym tutaj mowa, jest
instynktowny, ale wystarcza w zupelnosci do podejmowania dziatan pedagogicz-
nych. Co prawda takie dziatanie bywa cze¢sto etykietowane jako nieprofesjonalne,
jednak to okreslenie nabiera pejoratywnego znaczenia dopiero wtedy, gdy patrzy sie
na prace pedagogiczng z perspektywy drugiej postaci rozumu pedagogicznego.

Rozum pedagogiczny dyskursywny dotyczy wedtug Sarnowskiego (1993, s. 10)
dzialania opartego na wiedzy wytworzonej przez dyskurs pedagogiczny. W tym
ujeciu dziatanie czy praca pedagogiczna musi dokonywac si¢ w sposob celowy i za-
planowany, tak jak przewidujg to normy teorii pedagogicznych i niepedagogicznych
(Sarnowski 1993, s. 12). Zdaniem Sarnowskiego dyskursywna posta¢ rozumu peda-
gogicznego ma charakter pasozytniczy, gdyz niejako zeruje na innych rodzajach
wiedzy, co wigcej - jest oderwana od rzeczywisto$ci wychowawczej, co omawiany
autor pietnuje jako pedagogizm, ktéry zatruwa wychowanie zdroworozsadkowe
(Sanowski 1993, s. 15).

Naturalni wychowawcy dzialajg inaczej niz profesjonalisci. Trzeba przyzna¢,
ze do grona tych pierwszych Sarnowski zalicza nie tylko rodzicéw, lecz takze na-
uczycieli, ktorzy nierzadko sg rowniez rodzicami. Bedac jednak w sytuacji zawo-
dowej, muszg dziatac zgodnie z regulami rozumu pedagogicznego dyskursywnego.
Rozum pedagogiczny naturalny, mierzony miarg rozumu dyskursywnego, podlega
deprecjacji i prowadzi do zanegowania posiadania jakichkolwiek kompetencji
przez naturalnych wychowawcow. Podstawa do tego jest ich nieuczestniczenie
w dyskursie pedagogicznym i jego produktach - teoriach profesjonalnego dzia-
tania pedagogicznego. Czy jednak nie ma racji Sarnowski, twierdzgc, ze rodzice
zdobywaja kompetencje wychowawcze na innej drodze - przez podejmowanie
odpowiednich dziatan, ktére oznaczam mianem pracy pedagogiczne;j?

Naszkicowana powyzej koncepcja pracy pedagogicznej zostala przeze mnie
odniesiona do rozwoju mowy dziecka. Analizowali go tacy autorzy, jak: Janusz
Trempata (2020), Barbara Harwas-Napierata (2020), Barbara Surma (2012), J6zef
Porayski-Pomsta (2011). Uwazany za ojca logopedii Leon Kaczmarek (1966) wy-
odrebnit okresy rozwijania mowy przez dziecko. Zaglebiajac si¢ w problem pracy
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pedagogicznej nad rozwijaniem mowy warto zwroci¢ uwage nie tylko na sam
przebieg rozwoju mowy, ale réwniez na geneze tego rozwoju. Istnieja bowiem liczne
teorie dotyczace rozwoju jezykowego. Autorzy tych teorii: Noam Chomky, Basil
Bernstein, Jerome Bruner, Jean Piaget, czy Lew Wygotski opisuja zalozenia doty-
czace posiadania od urodzenia, badz procesu nabywania umiejetnosci jezykowych.

Sledzac prace pedagogiczng rodzicéw i nauczycieli nad rozwojem mowy dziecka
z pomocy serii ,Ucze si¢ mowi¢, wymawiaé, opowiadac”, interesuje mnie nie tyle
pochodzenie wiedzy, ktdra niejako skrywa sie za ich dzialaniami jako ,wiedza
milczaca” (ang. tacit knowledge), ani to, czy jej Zrodtem jest rozum pedagogiczny
naturalny czy dyskursywny, ile raczej to, (1) czy rodzice i nauczyciele nieposiada-
jacy wiedzy logopedycznej sa w stanie prowadzi¢ celowe dzialania pedagogiczne
ukierunkowane na rozwijanie mowy przez dziecko i (2) czy(m) rézni si¢ praca
pedagogiczna wspierajaca mowe dziecka wykonywana przez rodzicéw i przez
nauczycieli. Zanim bedzie mozna to rozstrzygnac, trzeba opisa¢ prace pedago-
giczng wybranych przedstawicieli obu populacji. Temu celowi stuzylo badanie,
ktére przeprowadzitam.

Metodologia badania

Material do prezentowanego badania stanowia opinie rodzicéw i nauczycieli na
temat ich pracy pedagogicznej nad rozwijaniem mowy dziecka w wieku przed-
szkolnym z pomocg serii ,Ucze si¢ mowi¢, wymawiaé, opowiadac¢”, oznaczanej
popularnie jako seria ,,Ucze sie z Puciem”. Zeby zrekonstruowaé i poréwnac sposob
poslugiwania si¢ omawiang serig przez rodzicéw i nauczycieli, sformulowalam na-
stepujace problemy badawcze: (1) Jak rodzice i nauczyciele uzywaja serii ,,Uczg si¢
z Puciem” w swojej pracy pedagogicznej? (2) Jakie efekty przynosi praca pedago-
giczna z serig ,,Ucze si¢ z Puciem” po stronie rodzicow, a jakie po stronie nauczy-
cieli? (3) Jak rodzice i nauczyciele oceniajg przydatnos¢ serii ,,Ucze si¢ z Puciem”
w zakresie wspierania rozwoju mowy dziecka?

W badaniu przyjetam nastepujace cele eksploracyjne: (1) opisanie pracy peda-
gogicznej rodzicow i nauczycieli, postugujacych sie serig ,,Uczg sie z Puciem”, (2)
opisanie efektow osiagganych zdaniem rodzicéw i nauczycieli w zakresie rozwijania
mowy przez dziecko, ktdre zostaly zdobyte przez prace pedagogiczna z uzyciem
serii ,,Ucze sie z Puciem” i (3) wydobycie ocen pracy pedagogicznej prowadzone;j
z pomocy serii ,,Ucze sie z Puciem” z perspektywy rodzicéw i nauczycieli. Na ich
podstawie zamierzalam wyjasni¢, czy zasadne jest przyjmowanie w spojrzeniu na
prace pedagogiczng realizowang przez rodzicédw i nauczycieli dualizmu rozumu
pedagogicznego naturalnego i dyskursywnego, czy tez jest to tylko pewien stereo-
typ, ktéry nie znajduje potwierdzenia w praktycznym dzialaniu pedagogicznym
i dlatego powinien zosta¢ odrzucony jako btedny.

Badanie zostalo zrealizowane zgodnie z podejsciem oznaczanym jako badanie
bliskie praktyce (ang. close-to-practice research). Podejscie to dotyczy wszelkich
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badan, ktére koncentrujg si¢ na praktykach edukacyjnych, aby ich lepiej zrozu-
mie¢ lub ulepszy¢. Pozwala na dzialanie majace na celu poprawe rzeczywistosci
nie tylko przez badaczy, ale réwniez przez osoby biorace udziat w badaniu (BERA
2018). Jako paradygmat przyjelam zgodnie z typologia Johna Creswella (2013, s. 33)
swiatopoglad konstruktywistyczny. W tym paradygmacie badacz formuluje ogolne
pytania, otwarte. Przedmiotem zainteresowan staja si¢ interakcje zachodzace
miedzy jednostkami. Paradygmat konstruktywistyczny pozwala na rozpoznanie
problemu poprzez kontekst, co umozliwia dziatanie podczas badania i zmiane rze-
czywisto$ci. W badaniu przyjetam strategie jakosciowa oparta na etnografii. Polega
ona na gromadzeniu danych z wywiadéw, ktdre przeprowadzane byly w natural-
nym $rodowisku oséb badanych. Badacz nie poddaje ich zadnym oddzialywaniom
celowym. Badanie przeprowadzitam metodg jakosciowa. Do zgromadzenia danych
postuzylam si¢ technika wywiadu. Przeprowadzitam ustrukturyzowane indywi-
dualne wywiady poglebione. Lacznie zrealizowatam sze§¢ wywiadéw w przedziale
czasowym trwajacym jeden miesigc.

Dla wigkszej wiarygodnosci materiatéw dokonatam triangulacji danych.
Polegata ona na wyborze do roli respondentéw rodzicéw oraz nauczycieli z dwoch
kontrastujacych terendw (metropolia Warszawa i mata miejscowos¢ Humniska
w wojewddztwie podkarpackim). Wywiady przeprowadzitam z trzema nauczy-
cielami (2 z malej miejscowosci, 1 z metropolii) i trzema rodzicami dzieci w wieku
przedszkolnym (2 z metropolii, 1 z malej miejscowosci). Wywiady byly ustruktu-
ryzowane i poglebione. Przebiegaly wedlug przygotowanego wczesniej scenariu-
sza, skladajacego sie z czterech czesci, poprzedzonych metryczky. W wywiadach
poruszalam nastepujace zagadnienia: doswiadczenia w rozmawianiu z dzieckiem,
przebieg pracy pedagogicznej z seria ,,Ucze¢ si¢ z Puciem”, efekty pracy z serig oraz
wplyw nowoczesnych technologii na rozwoéj dziecka. W kazdym zagadnieniu
pojawily sie trzy pytania.

Procedura analityczna skladala si¢ z trzech etapéw: transkrypcja wywiadow,
kodowanie wypowiedzi respondentdw i interpretacja wynikow. Transkrypcji do-
konalam na podstawie nagran wywiadéw. Po przetranskrybowaniu wylonitam
fragmenty, w ktérych — moim zdaniem - znajdowaly si¢ informacje na interesu-
jace mnie zagadnienia, wyrazone w pytaniach szczegélowych. Przez zestawienie
i poréwnywanie ze soba wypowiedzi utworzytam gtéwne kategorie, a mianowicie:
praca pedagogiczna z seria, efekty pracy oraz opinia na temat serii. Tak uporzad-
kowany materiat badawczy pozwolil na sformulowanie wnioskow.

Prezentacja wynikow badania

W odniesieniu do pierwszego problemu badawczego (Jak rodzice i nauczyciele
uzywaja serii ,Ucze sie z Puciem” w swojej pracy pedagogicznej nad wspieraniem
rozwoju mowy dziecka?) zostaly wyodrebnione dwa obszary: (a) wykorzystanie
serii przez rodzicow, (b) wykorzystanie serii przez nauczycieli.
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Na podstawie analizy wywiadéw mozna stwierdzi¢, ze rodzice i nauczyciele
pracuja z serig w zblizony sposéb. Ich praca polega na: rekonstruowaniu wezesniej
przeczytanych historii, nazywaniu obrazkéow, stosowaniu gier dydaktycznych oraz
rozszerzaniu dos§wiadczen dzieci. ,,Po przeczytaniu, albo po kazdej karteczce
opowiadalam, co si¢ wydarzyto, dzieci opowiadaly, opisywaly obrazki, a potem
wykorzystywalam Pucia do realizacji ré6znych tematéw” (nauczyciel z matej miej-
scowosci, WNoz2, w. 31-32). Nauczycielka wprowadzajac dzieci w nowy temat do-
tyczacy np. wsi, najpierw przeczytata historie Pucia na wsi. Nastepnie bazujac
na historii i obrazkach dokonata z dzie¢mi jej rekonstrukcji oraz poszerzyta ich
doswiadczenia o pojecia, sytuacje, ktdrych doswiadczyl bohater. Inna nauczycielka
z malej miejscowosci zauwazyla, ze podczas korzystania z serii dzieci angazuja sie
w $wiat przedstawiony w ksigzce: ,.takie aktywne czytanie, ze moga widzie¢ i stu-
chag¢, co$ odpowiadad, uczestniczy¢ w tworzeniu tych historii” (nauczyciel z malej
miejscowosci, WNo1, w. 73-74). Podobnie pracowali rodzice: ,,Cérka oglada ksiazki,
opowiada, jest w stanie na podstawie ilustracji opowiedzie¢ co si¢ tam znajduje”
(rodzic z metropolii, WRo1, w. 46-47).

Seria ze wzgledu na dostosowanie ksigzeczek do poziomu rozwoju jezykowego
oraz podpowiedzi, zawarte w tresci wspiera dzialania pedagogiczne rodzicow.
Swiadczg o tym wypowiedzi: ,w tych wiekszych ksigzeczkach sg podpowiedzi, ze
dzieci w wieku tym i tym prosze zapytac o to czy o tamto” (rodzic z matej miejsco-
wosci, WRoz2, w. 36-37); ,,To nie jest tak tylko, ze czyta si¢ opowiadania, ale tam sa
tez pytania pomocnicze. Dziecko moze samo probowac odpowiadac, faczy¢ jakies
fakty, pokazywac¢ paluszkiem, zadawa¢ pytania. Rodzice tez majg pomoc, wsparcie.
Na poczatku jest tez opis, wprowadzenie do rodziny, bohateréw. Jest duzo réznych
mozliwych zaje¢ przy jednej ksigzce. Sg tam tez trudne stowa, na ktérym etapie
jakie stowa dziecko powinno wypowiadac. Jest to podzielone na etapy rozwoju
mowy” (rodzic z metropolii, WRo3, w. 88-94).

Praca z serig poszerza doswiadczenia dzieci: ,,chodzi o takie codzienne sytuacje,
na poziomie dzieci problemy, z ktérymi sie zmagaja i czasami rodzicowi trudno
jest to samemu wytlumaczy¢, natomiast na przykladzie Pucia dziecko sobie to
umie odnies¢ do siebie” (nauczyciel z malej miejscowosci, WNo1, w. 54-57). Seria
dla rodzicéw i nauczycieli jest ogromnym wsparciem przy wyjasnianiu trudnych
tematow, z ktorymi mierzy si¢ dziecko. , Ta seria przenosi si¢ na zycie i daje po-
mysly jak po prostu mozna spedzi¢ czas, czy podej$¢ do danego tematu” (rodzic
z malej miejscowosci, WRo2, w. 143-145); ,,Pucio o czym$ konkretnym opowiada,
jak cos si¢ dzieje, wigc w formie takiego wsparcia psychicznego dla dziecka, jak
np. pojawiat sie brat” (nauczyciel z metropolii, WNo3, w. 52-53).

Dzigki serii dzieci s3 gotowe na rézne wyzwania i nowe sytuacje, z ktérymi
moga spotkac si¢ na co dzien. Pucio uczy zachowania sie w danej sytuacji, poszerza
horyzonty myslowe i pozwala dostrzec wiele zaleznosci poprzez doswiadczenia
bohatera ksigzki. Dziecko poznajac $wiat, pracujac nad pewnymi pojeciami nie ba-
zuje na abstrakcyjnych konstruktach, ale na konkretnym przyktadzie. ,,Od ksigzki
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przechodzit do Zycia codziennego tego, co go otacza” (rodzic z malej miejscowosci,
WRo2, w. 136); ,,Jezeli bedziesz stymulowac dziecko powaznie, to dziecko bedzie
powaznie podchodzi¢ do rzeczy. Jesli bedziesz je infantylnie wychowywag, to
bedzie infantylne” (rodzic z metropolii, WR03, w. 204-206).

Praca pedagogiczna z serig jest pewnym przemyslanym wykorzystaniem ro-
zumu pedagogicznego, réwniez tego o charakterze nieprofesjonalnym. Prébujac
wyloni¢ réznice w dziataniach pedagogicznych rodzicéw i nauczycieli okazalo sie,
ze czynnosci, ktére wykonuja w ramach dziatania pedagogicznego sg bardzo po-
dobne, a niejednokrotnie tozsame.

Drugi problem badawczy (Jakie efekty przynosi praca pedagogiczna z seria
»Ucze sie z Puciem” po stronie rodzicéw, a jakie po stronie nauczycieli?) zostat
podzielony na trzy obszary: a. rozwdj mowy i stownictwa, b. rozwéj komunikacji
i c. rozwoj doswiadczenia.

Na temat pierwszego obszaru pojawily si¢ wypowiedzi: ,Dzieci powtarzajg
stowka, nazywaja obrazki, opisuja” (nauczyciel z malej miejscowosci, WNo2, w. 99-
100); ,Przede wszystkim poszerzalo to stownictwo u syna. Nie byl ograniczony do
takich zwrotéw, jak ja na co dzien do niego kierowatam. Zasiegnal zupelnie innego
jezyka” (rodzic z malej miejscowosci, WRoz2, w. 115-117). Syn kobiety, bioracej udzial
w badaniu, byl chlopcem nieméwigcym przez diugi czas. Nawet jesli podejmowat
proby méwienia, to sporadycznie i w prosty sposéb. Po pewnym czasie pracy peda-
gogicznej z serig, chlopiec zaczal mowi¢, a nawet zaskakiwal matke wyszukanym,
niecodziennym slownictwem. Inna mama zauwazyla: , Dzieci, ktore czytaja Pucia
majg ogromny zasob stownictwa, nawet jesli tego sie nie uzywa, tak po prostu
wokdl, to jednak one bardzo duzo czerpig z ksigzek” (rodzic z metropolii, WRo1,
W. 72-76). ,Zasob stow dzieci na start jest duzo wiekszy. Ich pojecie abstrakcyjno-
$ci, przyswajania nowej wiedzy. Mdj syn méwil bardzo szybko i ptynnie” (rodzic
z metropolii, WRo3, w. 146-147). Syn tej kobiety ,wychowywat sie” na serii o Puciu.
Ponadto do 4 roku zycia nie korzystal z technologii: nie mial kontaktu z grami,
telefonem, komputerem. Jego mowa rozwinela sie bardzo szybko. Potrafit juz
jako 3-latek budowa¢ zdania zlozone, uzywa¢ wyszukanego stownictwa i tworzy¢
w wypowiedzi cigg przyczynowo-skutkowy.

Dzialania pedagogiczne z serig pozwalaja na stworzenie wiezi i rozpoczecie
aktow komunikaciji. ,Taka ksigzeczka powoduje tez, ze mama siada blisko, przytula
dziecko, nawigzuja kontakt wzrokowy. Rodzg si¢ jakie$ pytania w jedna i w druga
strong” (nauczyciel z malej miejscowosci, WNo1, w. 108-110). Ksigzeczki Pucia po-
magaja dziecku w zrozumieniu réznych relacji spotecznych, co staje si¢ impulsem
do ich nawigzywania, a przez to komunikacji z innymi. ,Duzo relacji, bo tam sa
babcie, ciocie, wujkowie” (rodzic z metropolii, WRo3, w. 209). Rodzic lub nauczy-
ciel opowiada dziecku, czyta proponowane pytania, dziecko na nie odpowiada.
Nastepuje wymiana komunikatéow. Uczy sie komunikacji poprzez obserwacje
i konkretne akty komunikacyjne.
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Rozwdj komunikacji wspierajg réwniez gry dydaktyczne proponowane przez
serie. ,,Gry tez uczyly ich wspdtpracy ze sobg, bo na przyklad byly gry domino,
ukladanki i uzywajac ich oni ciagle rozmawiali” (rodzic z metropolii, WRo3, w. 237-
238). Przywotana wypowiedz matki, dotyczy wspdlnej gry rodzenstwa. Za pomoca
gier z serii dzieci zaczynaly ze soba rozmawia¢. Wymienialy si¢ swoimi spostrze-
zeniami, opowiadaly sobie nawzajem historie, uktadaty obrazek i opisywaly go.

W wywiadach rodzice i nauczyciele czgsto wspominali o sytuacjach sprzyja-
jacych rozwojowi doswiadczen dziecka. Poszerzanie doswiadczen jest nie tylko
elementem pracy nad moéwieniem, ale réwniez efektem wypracowanym przez
dzialania pedagogiczne. ,,Chodzi o takie codzienne sytuacje na poziomie dzieci.
Problemy, z ktérymi zmagajg si¢ dzieci w mtodszym wieku” (nauczyciel z malej
miejscowosci, WNo1, w. 54-55); ,,na pewno oprocz méwienia moze nauczy<¢ zacho-
wania w pewnych sytuacjach (...) radzenia sobie z trudnymi dla dziecka sytuacjami,
takimi gdzie si¢ dziecko boi. Bohater pokazuje, ze s3 jakie$ rozwigzania, jak to
mozna przej$¢” (rodzic z metropolii, WRo1, w. 172, 175-177). W wieku przedszkolnym
dziecko jest w trakcie poznawania $wiata. Zdobywa wiele nowych doswiadczen,
uczy sie wielu rzeczy. Rodzice i nauczyciele bardzo czesto przygotowuja dzieci
na nowe i trudne sytuacje. Niestety, samo przedstawienie sytuacji moze by¢ dla
dziecka abstrakcyjne i nadal niezrozumiate. Pucio natomiast jest konkretnym
przykladem. Jezeli maly bohater przezywa jakies nowe doswiadczenie, to dziecko,
poznaje i doswiadcza razem z Puciem.

Ksigzka pomaga rowniez w omoéwieniu trudnego tematu. Przykladem na to
jest historia Pucia, ktdry oczekuje przyjscia na $wiat brata. ,Jesli chodzi o tego
brata, to tez zderzamy si¢ tutaj z sytuacja pojawienia si¢ nowego czlonka rodziny.
To nigdy nie jest tatwe, a tutaj zostaje to wprowadzone w fajny sposob przy zaan-
gazowaniu dziecka.” (rodzic z metropolii, WRo1, w. 159-160). ,,Nam pomogla ta
ksigzka odnos$nie inhalacji, bo mieli§my problem z tym, zeby cérka usiadta i zrobila
inhalacje, ktora chwile trwa” (rodzic z metropolii, WRo1, w. 55-59). W ksigzkach
podejmowane sg realne problemy dzieci. Nie sa to wyimaginowane sytuacje, ale
rzeczywiste zdarzenia, ktére moga dotyczy¢ kazdego przedszkolaka. ,,Pucio uczy
zycia, tego realizmu” (rodzic z metropolii, WRo3, w. 207).

Czytajac dziecku lub pracujac z obrazkami zostaje pobudzona jego wyobraznia
i ciekawos¢ swiata. Przy okazji tworzy sie che¢ moéwienia, bo dziecko naturalnie
zadaje pytania, chcac dowiedziec si¢ czego$. ,Zadaje pytania zawsze przy ksigz-
kach: dlaczego tak jest? Co jest tutaj na obrazku?” (rodzic z metropolii, WRo1, w.
162). Analizujac wypowiedzi wyloniono efekty: prawidlowa wymowa, wzboga-
canie stownika dziecka oraz umiejetno$¢ tworzenia zdan i wypowiedzi. Wiecej
wypowiedzi na temat sfownictwa mozna dostrzec po stronie rodzicéw, co mogto
wynikac z faktu, iz rodzice majg wigksze mozliwosci dostrzezenia pewnych zmian
w stowniku dziecka niz nauczyciele. W obszarze komunikacji i rozwoju do$wiad-
czen rodzice i nauczyciele wskazali na podobne efekty. Profesjonalne dziatanie
pedagogiczne nauczycieli oraz nieprofesjonalne dzialanie rodzicéw przynosi takie
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same rezultaty. Znowu trudno wyloni¢ réznice w pracy pedagogicznej rodzicow
i nauczycieli.

Trzeci problem badawczy dotyczyl oceny przydatnosci serii ,,Ucze sie z Puciem”
w zakresie wspierania rozwoju mowy dziecka w §wiecie pelnym technologii, w kto-
rym ksigzka moze nie by¢ zbyt atrakcyjng propozycja.

Z wypowiedzi wynika, ze ksigzki dajg mozliwos$¢ skupienia uwagi dziecka.
Maluch wiecej zapamietuje, uruchamia myslenie przyczynowo-skutkowe. Rodzice
i nauczyciele zauwazyli, ze w dzisiejszym swiecie czlowiek (dziecko) jest atakowany
przez gadzety technologiczne. Na pytanie: czym rdézni sie kontakt z ekranem od
kontaktu z ksigzka otrzymalam odpowiedzi: , dzieci, ktore skupiaja sie na ekranie,
s3 nastawione na odbidr, nie na komunikacje. Sg przyzwyczajone, ze tylko odbieraja
bodzce, a od siebie nie dajg nic” (rodzic z malej miejscowosci, WRoz2, w. 85-87);
»Dziecko moze sie bardziej skupi¢ na tym, co jest na obrazku” (nauczyciel z me-
tropolii, (WNo3, w. 91-93); ,, Tutaj ciagle obraz tylko mruga, przelatuje, a na ksigzce
mozna dluzej skupi¢ uwage. Rozprasza uwage na pewno ekran, a skupia bardziej
ksigzka” (nauczyciel z malej miejscowosci, WNo2, w. 82-86); ,,Przede wszystkim
Pucio rdzni si¢ tym, ze decydujesz Ty kiedy zmienisz obrazek, czy dziecko sie juz
wyeksploatowalo w powiedzeniu tego, co widzi na obrazku, pobudzeniu pytan”
(rodzic z metropolii, WRo3, w. 160-162).

W bezrefleksyjnym korzystaniu z gadzetéw technologicznych brakuje interakcji,
mowy, komunikacji. ,,Dzieci, ktére ogladaja, po prostu nie méwia, bo nie ma tej
interakgji. Bezrefleksyjne przyjmowanie” (rodzic z metropolii, WRo3, w. 164-165);
»Dziecko nie rozwija si¢ przez to, ze oglada, jak kto§ méwi, tylko ono sie rozwija
w interakeji” (nauczyciel z malej miejscowosci, WNo1, w. 127-128). Okazuje sig, ze
nie tylko rodzice i nauczyciele chetnie siegaja po ksigzki o Puciu: ,,Syn mial obie-
cany czas gry na tablecie, a wlasnie dostal nowg ksigzke z serii. Potrafil zamiast
tabletu wybrac¢ ksigzke” (rodzic z malej miejscowosci, WRo2, w. 106-108). Praca
z serig ,,Ucze sie z Puciem” moze stac si¢ alternatywa dla technologii.

W obszarze przydatnosci serii obie badane grupy dostrzegaja walor edukacyjny
i rozwojowy. Wypowiedzi rodzicéw i nauczycieli s3 bardzo podobne. Praca pe-
dagogiczna z serig jest przeciwienstwem do zarzucania dzieci technologicznymi
gadzetami, ktore wykorzystane bezrefleksyjnie niczego pozytywnego nie wnoszg.
Historie Pucia to nie tylko opowiadania, ale pewna forma ,,podrecznika” dla
wychowawcow.

Dyskusja wynikéw i wnioski

Analiza wynikéw doprowadzita do nastepujacych wnioskéw. Praca pedagogiczna
z serig ,Ucze si¢ z Puciem” zaréwno w opinii rodzicéw, jak i nauczycieli prowadzi do
poszerzania do$wiadczen dzieci oraz rozwijania ich horyzontéw myslowych. Dzigki
temu zostaje pobudzone myslenie dziecka, czyli rozwija si¢ wewnetrzna mowa,
istotna w procesie méwienia (Nowak-Lojewska 2017). Efekty uzyskiwane przez
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prace z serig objawiajg sie réwniez w nabieraniu $mialo$ci i doswiadczen w codzien-
nej komunikacji z otaczajagcym $wiatem oraz tworzeniu interakcji, a dalej relacji
z innymi uznawanymi za funkcje mowy (Zaorska 2012). Seria wspiera rodzicow
i nauczycieli w pracy nad rozwijaniem méwienia dziecka. Pozwala takze unikna¢
negatywnych wplywdw technologii, opisanych np. w badaniach Kuros-Kowalskiej
(2021). W zamian daje mozliwos¢ wszechstronnego rozwoju. Poszerzanie zakresu
stownictwa i obszaréw pojeciowych pomaga dziecku w naturalnej ekspresji uczu¢.
W literaturze potwierdzenie znajduja réwniez cele mowy realizowane przy pomocy
serii, czyli konwersacja oraz narracja (Kielar-Turska 2020).

Konkluzje

Wracajac do przywotanego na poczatku terminu ‘rozum pedagogiczny’, warto
zauwazyc, ze pracujac z ksigzkami o Puciu wykorzystywany jest naturalny rozum
pedagogiczny. Oznacza to, ze do wspierania rozwoju mowy dziecka nie zawsze
konieczne jest profesjonalne podejscie oparte na teorii. Badanie pokazato brak
wyraznych réznic miedzy dzialaniem pedagogicznym rodzicéw i nauczycieli.
Wobec tego nasuwa si¢ wniosek, ze rodzice moga pracowa¢ pedagogicznie ze swoim
dzieckiem nie majac profesjonalnej wiedzy. Nie potrzebuja zaglebia¢ si¢ w dyskurs
pedagogiczny. Zatem przywolany na poczatku artykutu dualizm miedzy rozumem
pedagogicznym naturalnym a rozumem pedagogicznym dyskursywnym zakladany
przez Sarnowskiego jest fikcyjny. Mimo braku réznic w dziataniach pedagogicznych
rodzicéw i nauczycieli mysle, ze warto podkresli¢ podstawowg roznice pojawia-
jaca sie miedzy tymi wychowawcami. Nie jest nig wcale podejscie bardziej i mniej
profesjonalne. Rodzice siegajac po serie tak wyjatkowe jak ,Ucze sie z Puciem”
dzialajg intuicyjnie, wspierajac rozwdj dziecka. Sa sSwiadomymi wychowawcami,
ktérzy robig to nie z koniecznosci zawodu, profesjonalizmu, o ktérym wspominal
Sarnowski, ale po to, aby zapobiega¢ i da¢ dziecku mozliwos$¢ prawidlowego roz-
woju. Wobec tego kluczem do sukcesu myslacego rodzica jest dzialanie i nieustanna
praca, niewymagajaca specjalnego wyksztalcenia w tym zakresie.
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