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UCZEN Z WADA SEUCHU W INTEGRACYJNYM
I WEACZAJACYM SYSTEMIE NAUCZANIA

Streszczenie: Dziecko z wada stuchu, podobnie jak jego styszacy rowiesnicy, ma w Polsce
prawo do nauki. Jest ono realizowane w systemie edukacji ogélnodostepnej, integracyjne;j
i specjalnej. Wyboru placowki dla dziecka dokonujg jego rodzice na podstawie orzeczenia
zespolu specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie ksztalcenia
w odpowiednim typie placowki. W artykule przedstawiono najczestsze problemy eduka-
cyjne dziecka z wada stuchu, ktdre jest objete nauczaniem w systemie edukacji integracyj-
nej i wlaczajacej. Analizie poddano réwniez przyczyny powyzszych problemow, a takze
wskazano propozycje ich rozwigzania.

Stowa kluczowe: uczen z wada stuchu, ksztalcenie integracyjne, edukacja wlaczajaca,
integracja szkolna.

Wprowadzenie

Ksztalcenie instytucjonalne dzieci z wadg stuchu zaczelo rozwija¢ si¢ na zacho-
dzie Europy w drugiej potowie XVIII wieku. W tym czasie ustalono, ze dotych-
czasowe niepowodzenia edukacyjne uczniéw z uszkodzonym stuchem wynikaja
ze stabej znajomosci jezyka i trudnosci w porozumiewaniu sig, a nie z zaburzen
intelektualnych czy wadliwej budowy narzadéw artykulacyjnych. Dlatego twdrcy
pierwszych szkot dla dzieci gluchych szukali skutecznych metod, dzigki ktérym
uczniowie ci mogliby zdobywa¢ wiedze, porozumiewac si¢ miedzy sobg, a takze
ze swoimi pelnosprawnymi rowiesnikami i osobami z najblizszego otoczenia.
Stosowanie specjalnych metod komunikowania sie, oraz specyficznych metod
i form nauczania z géry zakladato stworzenie segregacyjnego systemu ksztalcenia,
ktéry w ksztalceniu ucznidéw z uszkodzonym stuchem w Polsce dominowat az do
drugiej potowy XX wieku.
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We wspdlczesnej edukacji dzieci z wadg stuchu duzy nacisk kladzie si¢ na edu-
kacje integracyjna i wlaczajaca. Jest to zaréwno integracja w rozumieniu szerszym,
spoltecznym, jak i integracja szkolna, czyli proby wiaczania uczniow z wadg stuchu
do nauki w szkotach integracyjnych i ogélnodostepnych.

Integracyjny system ksztalcenia ma na celu wiaczanie dzieci i mlodziezy z nie-
pelnosprawnosciami do szkét masowych lub innych placowek, ktére umozliwiag
im wszechstronny i harmonijny rozwdj oraz nauke w gronie réwie$nikow bez nie-
pelnosprawnosci. Zalozeniem klas integracyjnych jest to, aby uczniowie poznawali
sie i uczyli si¢ od siebie wzajemnie. Wszystkie dzialania wychowawcze powinny
opierac si¢ na budowaniu porozumienia i umacnianiu kontaktéw miedzy uczniami
(Baraniewicz 2009). Nalezy takze zapewni¢ uczniowi z niepetnosprawnoscig, w tym
uczniowi z wadg stuchu, odpowiednie warunki do nauki, uczestnictwa w zyciu
spotecznym w réwnym stopniu z innymi dzie¢mi. Celem edukacji wlaczajacej jest
danie dziecku z niepelnosprawnoscia wigkszej mozliwosci edukacji, promowanie
pelnego uczestnictwa w systemie ksztalcenia wszystkich uczniow, szczegélnie tych
narazonych na wykluczenie oraz rozpowszechnianie i promowanie mozliwosci
realizacji przez tych uczniéw wlasnego potencjatu (Al.-Kamisy 2010). Do placowek
realizujacych edukacje wlaczajacg mozna zaliczy¢ przedszkola i szkoty ogdlno-
dostepne, z klasami, w ktérych uczniowie sprawni i z odmiennymi potrzebami
rozwojowymi uczg si¢ razem, a odpowiednio dostosowywane programy naucza-
nia dajg mozliwo$¢ nauki i udziatu w zajeciach wszystkim uczniom na miare ich
mozliwosci i potrzeb.

Powyzej opisane dziatania znajdujg swoje odbicie w reformach prawa oswiato-
wego, a pomysl integracji uczniéow z niepelnosprawnoscia ze zdrowymi uczniami
i wyrownywania im szans edukacyjnych ma swoje podstawy w polskim systemie
oswiaty.

Podstawy prawne organizacji
integracyjnego systemu ksztalcenia uczniéw z wada stuchu

W 1987 roku A. Hulek pisal: ,, Integrujac spolecznie dzieci, organizujac im w szko-
tach masowych odpowiednie warunki, jednoczes$nie dajemy im szans¢ wycho-
wywania si¢ w swojej rodzinie, uczenia si¢ w szkole powszechnej, wzrastania
w $rodowisku razem z réwiesnikami bez niepelnosprawnosci”.

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspolne dobro calego spoleczen-
stwa. Kieruje sie zasadami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
a takze we wskazaniach zawartych w Powszechnej deklaracji praw czlowieka,
Miedzynarodowym pakcie praw obywatelskich i politycznych oraz Konwencji
o prawach dziecka. W polityce oswiatowej realizuje si¢ rowniez postanowienia
Konwencji praw 0sob niepetnosprawnych, w szczegdlnosci w odniesieniu do art. 24
Konwencji, ktéry zobowiazuje panstwa ratyfikujace Konwencj¢ do zapewnienia
edukacji wlaczajacej na wszystkich szczeblach ksztalcenia. Prawo do ksztalcenia
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w Polsce jest prawem konstytucyjnym, a prawo do ksztalcenia w dowolnym typie
placéwki edukacyjnej, ktéra gwarantuje uczniom réwne szanse edukacyjne, reguluje
Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku (Dz.U. z 2004 roku Nr 256,
poz. 2572, z pozn. zm.), a takze Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 17 listopada 2010 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spo-
tecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz osrodkach (Dz.U.
z 2014 roku, poz. 392), Rozporzadzenie MEN z 17 listopada 2010 roku w sprawie
warunkdéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach
i oddziatach ogoélnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. z 2014 roku, poz. 414),
oraz Rozporzadzenie MEN z 30 kwietnia 2013 roku (Dz.U. z 2013 roku, poz. 532)
w sprawie udzielania i organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, zwickszajace szanse otwarcia
szkolnictwa powszechnego na potrzeby dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, a takze rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015
roku w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieciimlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. z 2015 roku, poz. 1113).

W mysl prawa oswiatowego uczniem z niepelnosprawnoscia jest uczen posiada-
jacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, wydane przez zespot orzekajacy,
dziatajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publiczne;j
poradni specjalistycznej, z uwagi na jeden z rodzajow niepelnosprawnosci okreslony
w przepisach prawa, tj. rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej z 17 listo-
pada 2010 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz osrodkach, oraz w sprawie
warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach
i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych.

Zespol specjalistow w poradni psychologiczno-pedagogicznej diagnozuje po-
trzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia z niepel-
nosprawnoscig, wskazujgc w orzeczeniu na potrzebe ksztalcenia specjalnego czy
integracyjnego, zalecane formy ksztalcenia, wspierajac przy tym rodzicéw w wybo-
rze szkoty najbardziej odpowiedniej dla ich dziecka. Ostateczng decyzje o wyborze
formy i miejsca ksztalcenia podejmuja rodzice (opiekunowie prawni) dziecka,
ktérzy zgodnie z Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej maja wytaczne prawo do
decydowania o swoim dziecku, o ile prawo to nie zostanie im ograniczone lub nie
zostang go pozbawieni. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada
2010 roku w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych
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(Dz.U. z 2014 roku, poz. 414) okresla, ze w stosunku do dzieci z niepetnosprawnoscia
placéwki te majg obowiazek realizowaé wytyczne zawarte w orzeczeniu poradni
psychologiczno-pedagogicznej, a s3 nimi:
- prowadzenie diagnozy majacej na celu wdrozenie odpowiedniego programu
edukacyjnego;
- realizacja podstawy programowej i programéw odpowiednich dla danej
niepelnosprawnosci;
— prawidlowe warunki do nauki;
- dostosowywanie metod oraz srodkéw w pracy dydaktyczne;.
Wspdlczesny system edukacji, zgodny ze standardami obowigzujacymi réwniez
w UE, proponuje uczniowi z wadg stuchu ksztalcenie w placowkach specjalnych,
integracyjnych i ogélnodostepnych. Uczen z uszkodzonym stuchem, ktéry ma by¢
wlaczony w system integracyjnego lub ogélnodostepnego nauczania, takze musi
uzyskac orzeczenie z poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie ksztalcenia
w odpowiednim typie placowki.

Integracja szkolna dzieci z wada stuchu

Idea ksztalcenia dzieci z wadg stuchu w systemie integracyjnym i wlaczajacym wy-
nika z paradygmatu normalizacji Zycia 0sob z niepelnosprawno$ciami, jak réwniez
z humanistycznego podejscia do wyréwnywania szans wszystkich ludzi. Zaklada
sie, Ze szkota ogélnodostepna ma by¢ dostosowana takze do dzieci z uszkodzonym
stuchem, ale umieszczenie dziecka z wadg stuchu w takiej placéwce nie oznacza
jeszcze pelnego jego uczestnictwa w grupie rowiesniczej. Coraz powszechniejsza
jest tendencja do kierowania dzieci z wada stuchu do placéwek integracyjnych
i wlaczajacych; wynika ona z kilku powodéw:

— realizacji programu badan przesiewowych stuchu, co umozliwia coraz wczes-
niejsze, juz w okresie noworodkowym, wykrywanie wady stuchu u dzieci;

- mozliwo$¢ wyposazania dzieci z wadg stuchu w aparaty stuchowe juz w pierw-
szym polroczu ich zycia (wedlug Raportu rocznego za rok 2015 $redni wiek
dzieci z niedostuchem, ktére zakonczyly diagnostyke na trzecim pozio-
mie referencyjnym, a wiec otrzymaly pierwszy aparat stuchowy, to 111 dni)
(Greczka, 2016, s. 19);

— coraz wczesniejsza interwencja i rehabilitacja dajace szanse dziecku z wada
stuchu na lepszy rozwoj mowys;

- pragnienia rodzicéw, aby dziecko uczylo si¢ blisko miejsca zamieszkania -
decentralizacja placowek edukacyjnych (coraz wieksza liczba placowek
integracyjnych);

- dostrzeganie potrzeby, wyrazonej w zapisach prawnych, przystosowania pla-
cowek integracyjnych i ogélnodostepnych do potrzeb ucznia z wadg stuchu,
koniecznosci dopasowywania wymagan edukacyjnych do mozliwosci dziecka
z wadg stuchu, potrzeby uzupetnienia kwalifikacji nauczycieli w placéwkach
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integracyjnych i ogélnodostepnych, niezbednych do pracy z uczniem z niepel-
nosprawnoscia, w tym z wada stuchu, podniesienia jakosci specjalistycznego
wsparcia dziecka z wadg stuchu na poziomie placéwki edukacyjne;j.
Sukcesywny wzrost liczby uczniéw z wadg stuchu, ktérzy sa wlaczeni w system
ksztalcenia integracyjnego, przy réwnoczesnym zmniejszaniu liczby uczniéw
uczacych si¢ w szkotach specjalnych, potwierdza analiza danych Gléwnego Urzedu
Statystycznego z ostatnich 10 lat.

Wrykres nr 1. Liczba uczniéw niestyszacych i stabo styszacych w placowkach integracyjnych
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Zrédlo: dane GUS na temat o$wiaty i wychowania w latach szkolnych 2005/2006, 2009/2010,
2013/2014 i 2015/2016.

Wzrost liczby uczniéw niestyszacych w systemie ksztalcenia integracyjnego jest
spowodowany m.in. zmiang przepisow, ktéra umozliwia dziecku z uszkodzonym
narzadem sluchu pobieranie nauki w placéwce, pod warunkiem ze dziecko jest
w stanie zrealizowa¢ wymagania edukacyjne. Réwnie waznym powodem, dla
ktorego rodzice chetniej wybieraja placéwki integracyjne dla swojego dziecka,
jest niezadowolenie z rezultatéw ksztalcenia specjalnego (uczniowie tych szkoét
rzadko zdajg pozytywnie egzamin dojrzatosci i podejmujg nauke na poziomie
wyzszym). Placowki specjalne sg czesto postrzegane przez rodzicow jako te, ktore
ksztalcg uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng, zatem juz z zalozenia nie
s3 odpowiednie dla ich niestyszacych dzieci.

Mimo pozytywnego stosunku rodzicéw i specjalistow do ksztalcenia dzieci
niepelnosprawnych w systemie integracyjnym kierowanie dzieci z uszkodzonym
narzgdem stuchu do tego typu placéwek nalezy rozpatrywac indywidualnie. Grupa
uczniéw z wadg stuchu jest bardzo zréznicowana nie tylko pod wzgledem stopnia
i rodzaju uszkodzenia stuchu, ale réwniez, co wazniejsze, ze wzgledu na rozwdj
kompetencji jezykowych, stopien opanowania mowy werbalnej, gotowos¢ do podje-
cia nauki szkolnej na poszczegolnych etapach ksztalcenia, dojrzatos¢ intelektualng,
emocjonalng, czy srodowisko jezykowe, z ktérego si¢ dziecko wywodzi. Dlatego
wybdr konkretnej placowki, w ktdrej bedzie ksztalcilo si¢ dziecko z wadg stuchu,
musi by¢ bardzo dobrze przemyslany przez rodzicow.
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Aby integracja szkolna dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu byta integracja
rzeczywisty, a nie integracjg formalna, nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze placowki
integracyjne s3 adresowane przede wszystkim do dzieci z wadg stuchu, ktdre
w dobrym stopniu opanowaly mowe werbalng.

Wada stuchu w ok. 95 proc. dotyka dzieci rodzicow styszacych, dlatego wigkszos¢
z nich pragnie, aby ich dziecko przyswajalo i rozwijalo mowe werbalng, porozu-
miewalo sie w polskim jezyku fonicznym i w efekcie uczyto si¢ w szkole ogélnodo-
stepnej lub integracyjnej. Chcac zrealizowac powyzsze pragnienia, rodzice juz od
najwczesniejszych miesiecy zycia dziecka, zaraz po wykryciu wady, przy wsparciu
terapeutdw, prowadzg intensywna rehabilitacje stuchu i mowy, ktora najczesciej ma
charakter indywidualny. Nie posiadajac mozliwosci obiektywnej oceny postepoéw
dziecka, nie potrafig oni prawidlowo okresli¢ rzeczywistych kompetencji dziecka
w zakresie rozwoju mowy. Dlatego rodzicow na etapie podejmowania decyzji co
do typu placéwki, w ktorej bedzie ksztalcic si¢ ich dziecko, powinien wspomagac
zespol specjalistéw (zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 17 listopada 2010 roku).

Wybierajac odpowiedni typ placowki dla dziecka z wadg stuchu, powinno sie
wzig¢ pod uwage jeszcze inne czynniki, ktére wynikajg z rozwoju dziecka i wa-
runkdéw zycia jego rodziny, takich jak:

- wystepowanie innych zaburzen lub uposledzen towarzyszacych wadzie
stuchu;

— preferowany przez dziecko sposob porozumiewania si¢ z rodzing i najbliz-
szym otoczeniem (jezyk migowy lub mowa dzwickowa);

- poziom rozwoju emocjonalnego oraz dyspozycji psychicznych dziecka ze
szczegolnym uwzglednieniem postrzegania, pamigci, myslenia i uwagi;

— jako$¢ korzystania z technicznych srodkéw wspomagajacych styszenie (apa-
ratéow stuchowych czy systemow implantéw slimakowych) w codziennych
sytuacjach zyciowych;

- mozliwo$¢ pomocy dziecku w nauce szkolnej ze strony rodziny;

— che¢ wspdlpracy rodziny ze specjalistami wspierajacymi rozwdj dziecka
(Bienkowska-Robak 2004, s. 118).

Dopiero po uwzglednieniu wyzej przedstawionych czynnikéw mozna podja¢ de-
cyzje co do odpowiedniego systemu ksztalcenia dziecka z wadg stuchu. Najczesciej
jednak, jak pokazuje praktyka, diagnoza dziecka na tym poziomie jest bledna albo
niewystarczajaca.

W sktad zespoléw orzekajacych, dziatajacych przy poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, nie zawsze wchodzg kompetentni specjalisci. Najczesciej sa
to lekarze pediatrzy, psycholodzy, pedagodzy i czasami logopedzi. Czgsto opinia
zostaje wydawana w odniesieniu do diagnozy medycznej, wady, ktora bierze pod
uwage stopien ubytku stuchu, a to nie zawsze odzwierciedla rzeczywiste mozliwosci
edukacyjne i jezykowe dziecka. Zdarza sie, ze dziecko ze znacznym lub glebokim
ubytkiem stuchu, czyli dziecko niestyszace, dzigki wczesnej diagnozie, dobremu
protezowaniu i rehabilitacji funkcjonuje na poziomie rozwoju jezykowego dziecka
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staboslyszacego. Z drugiej strony, dziecko stabostyszace (z umiarkowanym niedo-
stuchem), ktore nie zostalo objete wczesng opieka i rehabilitacjg stuchu, nie potrafi
postugiwac si¢ mowa werbalng i nie uzyskalo wystarczajacej gotowosci do rozwoju
i zdobywania odpowiedniego poziomu umiej¢tnosci oraz do nauki w systemie
integracyjnym. Specjalisci z zespotu orzekajacego, okreslajac wskazania co do
ksztalcenia w danym systemie, sugerujg si¢ dodatkowo opinig rodzicéw, ktérzy
oceniaja rozwoj swojego dziecka nieadekwatnie do rzeczywistego stanu i nieobiek-
tywnie. Bledna diagnoza mozliwosci i problemow dziecka wplywa na niewlasciwe
okreslenie zalecen edukacyjnych, co zakldca proces ksztalcenia dziecka.

Uczen z wada stuchu w placéwkach integracyjnych
i wlaczajacych w $wietle badan wlasnych

W latach 2012-2015 przeprowadzono badania sondazowe w pigciu klasach w szko-
tach podstawowych integracyjnych i ogélnodostepnych, w ktdrych uczg sie ucznio-
wie z wadg stuchu. Ocenie poddano przygotowanie placéwki do przyjecia ucznia
z wadg stuchu, przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniem z wadg stuchu, a takze
oceniano poziom akceptacji ucznia z wadg stuchu przez jego styszacych réwiesni-
kow. W badaniach wykorzystano analiz¢ dokumentéw, wywiady z rodzicami, na-
uczycielami i terapeutami, klasyczng technike socjometryczng Moreno, ,,Plebiscyt
zyczliwosci i niecheci” i technike ,,Zgadnij kto?” skierowang do uczniéw. Badaniami
objeto facznie 36 ucznidow ze szkol integracyjnych, w tym dwoje uczniéw z wadg
stuchu oraz 60 uczniéw ze szkoét ogélnodostepnych, w tym troje uczniow z wada
stuchu, a takze rodzicéw dzieci uczacych si¢ w systemie integracyjnym i wlacza-
jacym, pieciu nauczycieli i dwoch logopeddéw wspierajacych dzieci z wada stuchu.

Na podstawie analizy dokumentow ustalono, ze do szkdt integracyjnych i ogol-
nodostepnych uczniowie trafiajg na podstawie orzeczen z poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Sg to uczniowie z réznym stopniem ubytku stuchu, zaréwno
niestyszacy, jak i staboslyszacy, wyposazeni w protezy stuchowe - indywidualne
aparaty sluchowe i systemy implantéw slimakowych, ktdére ulatwiaja im odbior
dzwiekow otoczenia i dzwigkdw mowy. Poziom rozwoju mowy uczniéw, zda-
niem specjalistow z zespotéw orzekajacych, jest wystarczajacy do podjecia nauki
w placéwce integracyjnej i wlaczajacej. Kazdy z uczniéw (100 proc.) z wadg stuchu,
wedlug zalecen, powinien by¢ objety dodatkowym wspomaganiem specjalistycz-
nym, a wigc powinien korzysta¢ z pomocy pedagoga wspomagajacego, a takze
rozwija¢ mowg na zaj¢ciach logopedycznych. U wszystkich uczniéw z wada stuchu
stwierdzono norme intelektualna.

Wyniki badan wskazujg na to, Ze nauczyciele i terapeuci pracujacy z uczniami
z wadg stuchu wskazuja na trudnosci edukacyjne uczniéw w zakresie stabego opa-
nowania techniki i tempa czytania, ale przede wszystkim w zakresie rozumienia
tekstu i polecen stownych.



98 KATARZYNA WERESZKA (8]

Wszyscy pedagodzy w szkotach integracyjnych i ogélnodostepnych wiedza, ze
gléwnym problemem dziecka sg problemy ze stuchem, ale najczesciej nie rozumieja
rzeczywistych ograniczen takiego dziecka. To, ze dziecko opanowalo technike mo-
wienia, nie zawsze oznacza, ze potrafi odbiera¢ mowe ze zrozumieniem. W warun-
kach lekcji prowadzonych z klasg metodami stownymi dziecko czesto nie nadgza
za tokiem wypowiedzi zaréwno nauczyciela, jak i kolegéw. Trudno mu diugo si¢
na czyms skupic i utrzymac uwage stuchows, dlatego niewiele zapamietuje i nie
przyswaja wiedzy podawanej w gotowej formie. Kolejnym problemem jest poziom
opanowania jezyka przez dziecko. Wsréd nauczycieli ksztalcgcych uczniow z wada
stuchu w systemie wiaczajagcym funkcjonuja stereotypy dotyczace umiejetnosci
komunikacyjnych uczniéw z uszkodzeniem stuchu. Nauczyciele (100 proc.) uwa-
zaja, ze wystarczy uczniowi wydluzy¢ czas na pisanie sprawdzianow, przygotowac
zestaw stéw kluczowych zwigzanych z tematem lekcji, a uczen, ktory nie korzysta
w wystarczajacym stopniu ze stuchu, zrozumie polecenia i tresci przekazywane
podczas zaje¢. Pedagodzy zauwazaja, ze uczen, ktory nie ma w wystarczajacym
stopniu opanowanej techniki czytania, czesto nie rozumie czytanych tresci. Dlatego
umiejetno$¢ czytania oraz czytanie ze zrozumieniem nalezy ksztaltowaé, rozwijac
i doskonali¢ podczas wszystkich zaje¢ szkolnych, a takze podczas dodatkowych
zaje¢ kompensacyjno-korekcyjnych. Wszyscy biorgcy udzial w badaniu nauczyciele
podaja, ze najczestszymi zajeciami dodatkowymi, ktére sg proponowane uczniowi
z wada stuchu, s3 zajecia korekcyjno-wyréwnawcze, podczas ktérych uczen uzu-
pelnia wiedze z przedmiotéw, z ktérymi ma najwieksze problemy. W praktyce
oznacza to, ze uczen uzupelnia kolejne karty pracy, rozwigzuje zadania mate-
matyczne, wykonuje ¢wiczenia przedmiotowe, ale w dalszym ciggu nie rozwija
kompetencji jezykowych, ktére pozwola mu na lepsze zrozumienie przyswajanych
tre$ci. Indywidulane zajecia kierowane do ucznia z wadg stuchu to, w szkolach
integracyjnych, zajecia logopedyczne, pozwalajgce na ksztaltowanie wyrazistosci
mowy. Takiego wsparcia nie otrzymujg uczniowie w szkotach ogélnodostepnych.
We wszystkich typach placowek brakuje zaje¢ rewalidacyjnych (kompensacyjnych,
usprawniajacych, korekcyjnych), dzigki ktérym uczen usprawnialby swdj stuch,
podnosit sprawnos$¢ i kompetencje jezykowe w zakresie nadawania i odbierania ze
zrozumieniem komunikatdéw stownych, podnositby sprawnos¢ wypowiadania sie
pisemnego i czytania tekstow ze zrozumieniem, ksztalcit umiejetnos¢ odczytywa-
nia mowy z ust (Bienkowska-Robak 2011). Wynika to najczesciej z nieznajomosci
przez nauczycieli rzeczywistych mozliwosci, potrzeb i specyfiki rozwoju ucznia
z wada stuchu.

Zdecydowana wigkszos¢ nauczycieli (8o proc.) nie potrafi dostosowa¢ odpowied-
nich form pracy, a takze metod dydaktycznych do potrzeb dziecka z wada stuchu.
W nauczaniu wcigz przewazajg metody podajace nad praktycznymi metodami do-
chodzenia do wiedzy. Srodki finansowe, ktére otrzymuja placéwki, sprawiajg, ze co-
raz wiecej szkol ma dostep do zaawansowanych pomocy dydaktycznych. Szkoly sa
wyposazane w tablice multimedialne, programy komputerowe, plansze edukacyjne,



(9] UCZEN Z WADA SLUCHU... 99

ktére utatwiajg przyswajanie tresci. Nauczyciele powinni pamieta¢ o tym, ze glow-
nym zmystem, dzieki ktéremu uczen z wada stuchu, nawet dobrze postugujacy
sie mowa, poznaje $wiat, jest wzrok. Dlatego najbardziej efektywnymi srodkami
dydaktycznymi wykorzystywanymi w procesie edukacji ucznia z wadg stuchu s
srodki wzrokowe (tj. plansze, wykresy, plakaty, obrazy, preparaty, prezentacje itp.)
oraz wzrokowo-stuchowe (filmy, prezentacje multimedialne, zabawki dzwigkowe,
instrumenty itp.). Dobér odpowiednich srodkéw zalezy od przedmiotu i specyfiki
nauczania. Badani nauczyciele nie przywiazuja wagi do stosowania odpowiednich
pomocy dydaktycznych, nie znaja powyzszych zalecen i nie zastanawiajg si¢ nad
konieczno$cig wizualizacji przekazywanych tresci. Wsrdd stosowanych srodkow
wymieniajg indywidualne protezy stuchowe, z ktérych korzystajg ich uczniowie,
nie znajg jednak ani zasad dzialania, ani sposobu obstugi aparatéw stuchowych
i systemow implantéw §limakowych.

Integracyjny system ksztalcenia zaklada przygotowanie i wyposazenie ucz-
niéw w odpowiednio opracowane podreczniki. Uczniowie z wadg stuchu, ktérzy
ksztalcg si¢ w szkotach specjalnych, podobnie jak ich styszgcy koledzy, otrzymuja
podreczniki przygotowane przez zespol specjalistow i finansowane przez MEN.
Nowe podreczniki sg przez zespoly metodykéw dostosowywane do potrzeb ucznia
z wadg stuchu, jednak w szkotach ogélnodostepnych i integracyjnych, jak podaja
nauczyciele, uczniowie z wadg stuchu korzystaja z podrecznikéw takich samych,
jak ich styszacy koledzy.

Niepokojacy jest fakt, Ze nawet nauczyciele, ktdrzy maja w swojej klasie ucznia
z wadg stuchu, nie widzg potrzeby poszerzania swojej wiedzy i podnoszenia swo-
ich kompetencji podczas szkolen, kursow czy studiéw podyplomowych (20 proc.).
Jest to spowodowane niewielka liczba dzieci z wadg stuchu, ktére pobierajg nauke
w rozproszonych szkolach integracyjnych i ogdlnodostepnych (Srednio jest to jeden
uczen na dany poziom edukacyjny, czyli maksymalnie moze to by¢ tréjka badz
czwoérka uczniéw na calg szkote.

Ciekawe wyniki uzyskano w grupie badanych uczniéw. Na uwage zastuguje
fakt, ze wérod ucznidow petnosprawnych, szczegdlnie w placéwkach integracyj-
nych, wystepuje nasilenie postaw prointegracyjnych. Badania potwierdzaja, ze
dzieci petnosprawne chetnie przyjmuja niestyszacego czy slaboslyszacego kolege
(73 proc.). Znaja jego ograniczenia w zakresie komunikowania si¢ przy pomocy
mowy werbalnej (74 proc.), a wada stuchu nie dyskwalifikuje ucznia jako partnera
zabaw czy kolege z klasy (68 proc.). Ewentualna negatywna ocena najczegsciej nie
jest powodowana wadg stuchu, a cechami charakteru, ktére niekoniecznie muszg
by¢ z wadg stuchu zwigzane. Nasilenie postaw pozytywnych w stosunku do kolegi
z wadg stuchu zauwaza si¢ przede wszystkim w szkolach integracyjnych. Oznacza
to, Ze nauczyciele uczacy w tych placéwkach dobrze realizujg zadania wynikajace
z zalozen integracji spoteczne;.

Badania wykazaly, ze uczniowie z wada stuchu w szkolach ogdélnodostepnych
czedciej zajmuja niska pozycje spoleczna w grupie rowiesniczej, niz uczacy sie
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w klasach integracyjnych. Zazwyczaj tez nie majg przyjaciol w swojej klasie, nie
utrzymuja kontaktéw pozaszkolnych ze swoimi kolegami z klasy, czgsto izoluja
sie od grupy rowiesniczej, takze w czasie przerw szkolnych. Nie sg wskazywani
przez styszacych kolegéw jako osoby lubiane, popularne w klasie, ktérym mozna
zaufa¢, ani tez jako partnerzy do nauki. Uczniowie styszacy zauwazajg obecnos¢
ucznia z wadg stuchu w grupie, potrafig okresli¢ jego ograniczenia, najczesciej do-
tyczace trudnosci w sprawnym porozumiewaniu si¢. Do nawigzywania blizszych
relacji z kolegami z uszkodzonym stuchem pelnosprawnych uczniéw zniecheca
ich brak bieglosci w sprawnej komunikacji werbalnej i koniecznos¢ czestego po-
wtarzania im okreslonego komunikatu. W testach socjometrycznych uczniowie
z wadg stuchu otrzymali niewiele wskazan zaréwno pozytywnych, jak i negatyw-
nych (13 proc.) - co potwierdza slabe zintegrowanie grupy i obojetny stosunek do
niepelnosprawnego kolegi czy kolezanki. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze
by¢ niewielka liczba zaj¢¢ organizowanych przez nauczycieli i wychowawcéw
w celu integrowania grupy, co potwierdzaja zaréwno uczniowie, jak i pedagodzy.
Jedynymi zajeciami, ktore byty prowadzone przez wychowawcéw klas, byty lekcje
wychowawcze, podczas ktérych dzieci zostaty poinformowane o obecnosci kolegi
z uszkodzonym stuchem.

Rodzice badanych dzieci (60 proc.) s3 zadowoleni z faktu wspdlnego ksztalcenia
dzieci z wada stuchu i styszacych. Doceniajg mozliwosci, ktore daje szkota inte-
gracyjna czy ogolnodostepna zaréwno dzieciom pelno-, jak i niepelnosprawnym.
Raczej pozytywnie (70 proc.) oceniajg atmosfere panujacg w klasie, w ktérej uczy
sie ich dziecko z wadg stuchu. Rodzicom dzieci niepetnosprawnych nie przeszka-
dza niska pozycja spoteczna ich dziecka w grupie réwiesniczej. Wazniejszy jest dla
nich fakt, ze dziecko kazdego dnia jest poddawane dziataniu wielu bodZcéw, ktére
pozytywnie wplywaja na jego rozwdj. Ich zdaniem (60 proc.) szkota integracyjna
czy ogolnodostepna lepiej niz szkota specjalna przygotuje ich dziecko do dalszego
zycia. Rodzice dzieci z wadg stuchu podkreslajg swdj znaczacy wkiad w pomoc
dziecku zaréwno w nawigzywaniu nowych kontaktéw réwiesniczych, jak i we
wspieraniu go w procesie edukacji. Wiedza, ze od ich zaangazowania w duzym
stopniu zalezy sukces edukacyjny dziecka, gdyz negatywnie oceniaja pomoc ofe-
rowang przez szkole w zakresie specjalistycznego wsparcia ucznia z wadg stuchu
(55 proc.). Wigkszos$¢ rodzicow ocenia poziom wiedzy swoich dzieci jako wystar-
czajacy (77 proc.), ale nie s3 pewni, czy szkota rozwija zainteresowania ich dzieci
(60 proc.); traktujg jednak ten problem drugorzednie.

Podsumowanie i postulaty

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze przeprowadzone badania pokazujg rzeczywi-
ste problemy dziecka z uszkodzonym stuchem objetego edukacjg integracyjng i wia-
czajaca. Przy dobrej organizacji procesu ksztalcenia i dzigki udzielonemu wsparciu,
dziecko z wadg stuchu moze odnies¢ sukcesy edukacyjne w ogélnodostepnym
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systemie edukacji. Zyczliwie do wspdlnej nauki dzieci z uszkodzonym stuchem
i dzieci normalnie styszacych odnoszg si¢ zaréwno rodzice, nauczyciele, uczniowie
pelnosprawni, jak i specjalisci wspierajacy dziecko z wadg stuchu. Nalezy jednak
zmodyfikowac i usprawnic organizacje kwalifikacji, wsparcia, edukacji i rehabili-
tacji ucznia z uszkodzonym stuchem na terenie placowki.

Zgodnie z ztozeniami edukacji inkluzyjnej, kazdy uczen powinien by¢ trak-
towany jak indywidualnos¢ ze swoimi specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
dlatego $rodowisko szkolne nalezy przystosowa¢ do potrzeb wszystkich dzieci
(Lechta 2010, s. 325).

Usprawnianie systemu i dostosowania go do potrzeb ucznia z uszkodzonym stu-
chem nalezy rozpocza¢ od poradni diagnostycznej. W procesie diagnozy, w pracach
zespolu orzekajacego o potrzebach edukacyjnych dziecka z wadg stuchu, powinni
bra¢ udzial kompetentni specjalisci, obok logopedéw i otolaryngologéw winni
to by¢ surdopedagodzy, ktérzy potrafig trafnie okresla¢ i prognozowac rzeczywiste
mozliwosci rozwojowe dziecka. W poradni psychologiczno-pedagogicznej rodzice
powinni rowniez otrzymac pomoc w wyborze odpowiedniej placéwki dla swojego
dziecka z uszkodzonym stuchem.

System edukaciji jest tak skonstruowany, ze podjecie nauki w jednym typie pla-
cowki nie dyskwalifikuje ucznia do kontynuowania ksztalcenia w innej placowce.
Uczen szkoly specjalnej, realizujacy wymagania zawarte w podstawie programowej,
powinien, jesli jest taka potrzeba, mdc kontynuowaé nauke w szkole integracyj-
nej czy ogoélnodostepnej, i odwrotnie. Obecnie taki kierunek ksztalcenia zdarza
sie bardzo rzadko. Czestsze sg przypadki, ze uczen z wadg stuchu, ktéry nie jest
w stanie realizowa¢ programu nauczania w systemie wlaczajacym, zmienia pla-
cowke i jest kierowany do szkoly specjalnej. Nierzadko ma to miejsce kilka lat po
rozpoczeciu obowigzku szkolnego. Do placowek specjalnych trafiajg uczniowie,
ktorzy wskutek wieloletnich zaniedban nie potrafig czytac, pisac czy liczy¢, a wiec
nie majg opanowanych podstawowych technik szkolnych. Dodatkowo jeszcze,
zrazeni do komunikacji werbalnej na skutek negatywnych doswiadczen w kon-
taktach ze styszacymi nie rozwijaja mowy dzwiekowej i porozumiewaja si¢ na
bardzo podstawowym poziomie lub nie méwig wcale. Aby umozliwi¢ uczniom
z wada stuchu realizacj¢ wlasnego potencjatu, nalezy usprawnic system wsparcia
na poziomie placéwki edukacyjnej. W tym celu konieczne jest podnoszenie kom-
petencji nauczycieli i specjalistéw wspierajacych proces edukacji i wychowania
ucznia. Nalezy umozliwia¢ pedagogom i terapeutom pracujgcym z uczniem z wada
stuchu uczestniczenie w radach szkoleniowych, studiach podyplomowych, kursach
kwalifikacyjnych, warsztatach podnoszacych wiedze¢ teoretyczng i praktyczng na
temat pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciele
powinni zostaé zapoznani ze specyficznymi wymaganiami ucznia z uszkodzonym
stuchem w zakresie doboru odpowiednich metod dydaktycznych, najbardziej
efektywnych form pracy, odpowiednich §rodkéw dydaktycznych i alternatywnych
sposoboéw komunikacji, w celu umozliwienia uczniowi skutecznego ksztalcenia.
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Pedagodzy muszg pozna¢ takze specyfike rozwoju dziecka z wadg stuchu w za-
kresie postrzegania, mysélenia, skupienia uwagi i zapamietywania oraz jego moz-
liwosci rozwoju w zakresie mowy i jezyka. Powinni takze opanowac zasady pracy
z uczniem, ktorego cechuje poznawanie i przyswajanie wiedzy gtéwnie na drodze
wzrokowej. Dzigki niej, bazujac na wynikach diagnozy z poradni pedagogiczno-
-psychologicznej, nauczyciele i terapeuci wspierajacy dziecko wspoélnie okreslaja
indywidualny profil rozwojowy ucznia i na tej podstawie tworza konkretny, tylko
dla niego napisany program terapeutyczny. W realizacji zadan programowych
winni bra¢ udzial wszyscy pedagodzy, rodzice i specjalisci z poradni terapeutyczne;j.
Wspierajac rozwdj dziecka, dokonujg oni biezgcej oceny jego postepow i modyfikujag
program zgodnie z aktualnymi potrzebami rozwojowymi. Bardzo wazna jest przy
tym wspolpraca calego zespolu z poradnig rehabilitacyjng i rodzicami, gdyz tylko
wtedy mozliwe bedzie efektywne wsparcie rozwoju dziecka na miare jego rzeczywi-
stych potrzeb i mozliwosci. W ramach dodatkowych zajec specjalistycznych, obok
zaje¢ logopedycznych, korekcyjno-wyréwnawczych i rewalidacyjnych, dla ucznia
z uszkodzonym stuchem powinny by¢ zorganizowane zajecia z lektoratu jezyka
polskiego. Umozliwi to uczniowi lepsze poznanie jezyka narodowego, w ktérym
przyswaja wiedz¢. Na zajgciach takich uczen bedzie miat okazje utrwalenia nowego
slownictwa ze wszystkich przedmiotéw, doskonalenia umiejetnosci prawidlowego,
pod wzgledem gramatycznym, wypowiadania si¢ w mowie i w pismie.

Kolejnym problemem dotyczacym edukacji wlaczajacej uczniéw z wada stuchu
jest grupa uczniéw niestyszacych. Niektorzy z tych uczniéw spetniajg wymagania co
do rozwoju mowy werbalnej na poziomie wystarczajacym do przyswajania wiedzy
w jezyku polskim, ale inni, niestyszacy, nie potrafig dobrze méwic lub nie mowia
w ogdle. System edukacji integracyjnej i wlaczajacej w Polsce nie jest przygotowany
do przyjecia ucznidow z takimi problemami. W ich przypadku diagnoza w poradni
psychologiczno-pedagogicznej jest jeszcze trudniejsza. W zespole orzekajacym nie
ma 0s6b znajacych jezyk migowy. Nie migaja nauczyciele w szkolach integracyjnych
i ogdélnodostepnych, nie migaja specjali$ci towarzyszacy dziecku. W tej sytuacji
integracja edukacyjna i spoleczna dziecka z wada stuchu jest utrudniona lub jest
wrecz niemozliwa. Nie mozemy wéwczas mowi¢ o wystarczajacym przystosowaniu
srodowiska szkolnego do potrzeb ucznia z wada stuchu, a tym samym trzeba stwier-
dzi¢, ze system edukacji integracyjnej i wiagczajacej w Polsce jest adresowany tylko
do dzieci z wadg stuchu, ktére postugujg sie mowg dzwiekows. Zatem dzieci nie-
styszace, postugujace si¢ jezykiem migowym nie majg dostgpu do petnego zakresu
ustug spolecznych i edukacyjnych, a wigc sa podatne na wykluczenie, co zaprzecza
idei inkluzji. Chcac zapewnic¢ dziecku niestyszgcemu petny dostep do uczestnictwa
w powszechnej edukacji, nalezy wzig¢ pod uwage fakt jego odmiennosci jezykowej,
ktéry zgodnie z zalozeniami humanizmu edukacyjnego moze stac si¢ bogactwem
dla calej spolecznosci szkolnej. Uczen, ktory postuguje si¢ polskim jezykiem mi-
gowym (PJM), moze otrzymac wsparcie asystenta — ttumacza PJM, ktory bedzie
towarzyszyl mu podczas wszystkich zaje¢ edukacyjnych. Cennym rozwigzaniem
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bedzie stworzenie uczniowi z wadg stuchu $rodowiska rozwoju jezykowego, tak
aby mial on motywacje do komunikowania sie, aby miat z kim si¢ porozumiewac
i mial o czym opowiadaé. W tym celu, obok lektoratu z jezyka polskiego dla ucz-
nia nieslyszacego, mozna zorganizowac lektorat PJM dla nauczycieli, terapeutéw
i rowiesnikéw, co pomoze przetamac bariere komunikacyjng i pozwoli dziecku
z wadg stuchu na odnalezienie swojego miejsca w malej spolecznosci, jaka jest grupa
szkolna. Dzigki temu uczen nabierze pewnosci i checi do komunikowania sie, co
moze w duzym stopniu przyczynic sie do podniesienia potrzeby porozumiewania
sie w jezyku narodowym (polskim), a takze do przyswajania wiedzy.

Organizacja edukacji ucznia z wadg stuchu wsréd styszacych rowiesnikow jest
trudna, wymaga dobrego przygotowania specjalistow, srodowiska i najblizszego
otoczenia dziecka. Nalezy jednak pamigtac, ze uczen z wada stuchu jest w stanie
osiaggna¢ wysoki poziom rozwoju intelektualnego, spotecznego i emocjonalnego.
Nie ma zadnych przeciwskazan co do tego, aby dziecko z uszkodzonym narzj-
dem stuchu moglo wiaczy¢ sie z powodzeniem w srodowisko dzieci styszacych
i mowiacych.
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A HEARING-IMPAIRED STUDENT IN INTEGRATED
AND INCLUSIVE EDUCATION SYSTEM

Abstract: A hearing-impaired child as well as his/her hearing peers in Poland has the
right to education. This right is granted in the system of mainstream, inclusive or special
education. The choice of the school is made by the child’s parents on the basis of the special
educational needs certificate issued by the team of specialists from the psychological and
educational counseling service.

The article lists the most common educational problems of a hearing-impaired child in
the mainstream or inclusive system. Also, the causes of these problems are analyzed and
some possible solutions are suggested.

Keywords: hearing-impaired student, integrative education, inclusive education, school
integration.
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