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Bydgoszcz

KONCEPCJA PEDAGOGIKI (I PEDAGOGIKI OGOLNE]J)
W SZKOLE LWOWSKO-WARSZAWSKIE]

»W dzisiejszych czasach nie obowigzuje zasada
ciagtego i kumulatywnego poszerzania wiedzy,
mamy raczej do czynienia z procesem nieustannego
zapominania i odzyskiwania”
(Bauman 2012, s. 8-9)

Streszczenie: W literaturze spotykamy rozne definicje ,,pedagogiki ogdlnej”, ale kazda
z tych definicji wiaze si¢ z jawnym lub ukrytym pojmowaniem pedagogiki przez jej au-
tora. W tym tekscie przedstawilam rozumienie pedagogiki (i ,pedagogiki ogdlne;j”),
ktdre zostalo wypracowane w procesie instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji pedagogiki
w uniwersytetach II Rzeczypospolitej. Dojrzala koncepcja pedagogiki (i ,,pedagogiki
ogolnej”) Kazimierza Sos$nickiego spetniata kryteria wypracowane przez Szkote Lwowsko-
Warszawska, ale wydanie pracy przedstawiajacej te koncepcje w 1946 roku skazywalo ja
na zmarginalizowanie i odrzucenie.

Stowa kluczowe: proces instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji w nauce, pedagogia—peda-
gogika-pedagogika ogolna, system naukowy-system pedagogiczny-koncepcja.

Wprowadzenie

Inspiracja dla takiego sformulowania tematu byta praca Wincentego Okonia (2000)
Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, w ktorej zostaly zamieszczone dwa bio-
gramy o tytulach: 1. Kazimierz Twardowski - nauczyciel uczonych (Okon 2000,
S. 447-470); 2. Kazimierz Sosnicki — uczenn Twardowskiego (Okon 2000, s. 365-390).
Tym, co taczy obydwa te nazwiska uczonych, jest Szkota Lwowsko-Warszawska
(SL-W). Krotka charakterystyka tej formacji intelektualnej zostanie przedstawiona
w pierwszej czesci tekstu.

Motto artykulu sygnalizuje, ze w recepcji owej formacji intelektualnej mielismy
i mamy do czynienia z procesem zapominania i odzyskiwania pamigci o niej. Swoje
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rozwazania skoncentruje jednak gtéwnie na powstaniu i recepcji koncepcji peda-
gogiki (i ,pedagogiki ogdlnej”) Kazimierza So$nickiego jako ucznia Kazimierza
Twardowskiego i jednego z co najmniej 70 przedstawicieli tej szkoly (Wolenski
2014, 8. 13). Struktura niniejszego tekstu pokazuje, zZe koncepcja ta jest traktowana
jako wytwdr jednego uczonego, ktdra ma uzasadnienie w szeroko rozumianym
kontekscie politycznym, kulturowym i spotecznym pierwszej polowy XX wieku
oraz w kontekscie formacyjnym zwigzanym z powstaniem SL-W. Moim zamie-
rzeniem autorskim jest w zwigzku z tym opisanie, wyjasnienie i interpretacja
zwigzku owego kontekstu z koncepcja pedagogiki (i ,,pedagogiki ogdlne;j”), ktéra
zostala zaprezentowana przez Kazimierza So$nickiego po II wojnie §wiatowe;j.
Uwarunkowania recepcji tej koncepcji okazaly si¢ jednak bardzo niekorzystne dla
naukowej i pragmatycznej recepcji tej koncepcji.

Chcialabym tez uprzedzi¢ Czytelnika niniejszego tekstu, Ze odrézniam - zreszta
za Kazimierzem So$nickim - koncepcje dyscypliny naukowej i jej struktury od
programu nauczania przedmiotéw i podrecznikéw akademickich, ktére tym pro-
gramom odpowiadaja. Dodam jeszcze, Ze od momentu wprowadzenia pedagogiki
jako przedmiotu ksztalcenia w uniwersytetach obszaru niemieckojezycznego (na
przetomie XVIII i XIX wieku) mogliby$my przesledzi¢, jak zmienialy sie pomysty
nauczycieli akademickich na realizacje przedmiotéw uznawanych za podstawowe
dla wyksztalcenia pedagogicznego i pyta¢ o zwigzek tych zmian ze zmianami
dotyczacymi koncepcji pedagogiki. Ten niezmiernie interesujgcy problem nie jest
jednak przedmiotem mojego zainteresowania w niniejszym tekscie, lecz jest nim
koncepcja pedagogiki (i pedagogiki ogolnej) Kazimierza Soénickiego, ktéra znajduje
uzasadnienie w tym, co faczy wszystkich przedstawicieli SL-W.

Kulturowe uwarunkowania wlaczenia pedagogiki
w zakres zainteresowan SL-W'

Jezeli zgodzimy si¢ co do tego, ze geneza pedagogiki jako dyscypliny naukowej byta
zwigzana z realizacjg o$wieceniowej idei postepu, kreowaniem §wiata nowoczes-
nego oraz reformg uniwersytetu jako instytucji, ktérej skutkiem byto powstanie
i upowszechnienie Humboldtowskiego modelu tej instytucji jako uniwersytetu
nowoczesnego (liberalnego), to moglibysmy powiedzie¢, ze Polska pod koniec
XVIII wieku utracita szans¢ na uczestniczenie w dziele wprowadzania pedagogiki
w struktury europejskich uniwersytetdw. Rozbiory Polski na dziesieciolecia zamro-
zily nie tylko szanse na rozwdj formy organizacyjnej panistwa polskiego, lecz takze
procesy modernizacji, ktorych skutkiem mialo by¢ przejscie od spoteczenstwa rol-
niczego do spoteczenstwa industrialnego. Nastepstwem tego byt podzial polityczny
terytorium miedzy trzy imperia zaborcze oraz podziat kulturowy, poniewaz ziemie

1 Takie zatytulowanie czesci pierwszej odsyta jednoczesnie do szerszego opracowania tego tematu
(Hejnicka-Bezwinska, 2014, s. 19-38).
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wlaczone do panstw obszaru niemieckojezycznego nalezaly do panstw stanowig-
cych centrum kulturowe Europy Zachodniej, a ziemie pod zaborem rosyjskim
znalazly sie w panstwie, ktore decydowalo o kulturze Europy Wschodniej. Skutki
tego podziatu do dzisiaj sg identyfikowane na ziemiach wspétczesnej Polski.

Postugujac sie kategorig pojeciowa centrum cywilizacyjnego i peryferii, mozna
sformutowac tezg, ze rozbiory Polski sprawily poglebienie si¢ peryferyjnosci cy-
wilizacyjnej wérdd mieszkancéw dawnych ziem panstwa polskiego, ogranicza-
jac jeszcze bardziej szanse na uczestnictwo Polakéw w procesie modernizacji.
Sytuacje te tak opisuje Norman Davies: ,,Jak nigdy przedtem, dziewietnastowieczna
Europa pulsowala sifg - technicznag, gospodarcza, kulturalng, interkontynentalng.
Podstawowymi symbolami tej potegi byly maszyny - lokomotywy, gazownie, dy-
nama [...] Byl to naprawde tryumfalny «wiek sity» Europy. Prym wiodly najpierw
Wielka Brytania - 6w «warsztat §wiata» — a w nastepnych dziesiecioleciach Niemcy
[...] W§rdd przegranych i ofiar byty wszystkie jednostki i wszystkie narody, ktore
albo nie potrafily si¢ przystosowa¢, albo nie umialy stang¢ do wspétzawodni-
ctwa - chlopi, rzemiesdlnicy/tkacze, miejska biedota, ludy zamieszkujace kolonie;
Irlandczycy, Sycylijczycy, Polacy, ktorzy byli zmuszeni emigrowac catymi milio-
nami” (Davies 2002, s. 807-809).

Poszukiwanie identyfikacji tozsamosciowych, wprowadzajacych pedagogike
w struktury akademickie polskich uniwersytetow, powigzane wiec by¢ musi z od-
wolaniem si¢ do wydarzen, ktére spowodowaly, ze wykorzystana zostala przez
uniwersytety istniejace w Galicji wzgledna autonomia tych ziem, uzyskana w latach
60. XIX wieku. Srodowiska uczonych skupionych w obydwu uniwersytetach gali-
cyjskich (Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie oraz Uniwersytet Lwowski) maja
swoj ogromny wklad w podnoszenie poziomu $§wiadomosci spolecznej poprzez
ksztalcenie nauczycieli, szczegélnie nauczycieli gimnazjow. We Wprowadzeniu
zapowiedzialam jednak, ze w tym tekscie rezygnuje z omdwienia roli uniwer-
sytetow w pedagogicznym przygotowaniu nauczycieli do zawodu. Ten problem
przedstawitam w monografii (Hejnicka-Bezwinska 2015). Chce ograniczy¢ sie
do przedstawienia roli Kazimierza Twardowskiego (1866-1938) jako ,,nauczyciela
uczonych” i twércy SL-W oraz Kazimierza So$nickiego jako jego ucznia.

Kazimierz Twardowski studiowal w Wiedniu. Po uzyskaniu stopnia doktora
i stopnia doktora habilitowanego na Uniwersytecie Wiedenskim zostal powotany na
stanowisko profesora filozofii, petnigc w latach 1895-1930 role kierujacego katedrs,
prodziekana, dziekana i rektora. Po roku 1930 pelnit funkcje profesora honorowego.
Autorzy monografii poswieconych Kazimierzowi Twardowskiemu podkreslaja, ze
podejmujac prace w Uniwersytecie Lwowskim, zaczynal w zasadzie od zera. Nie
bylo w tej uczelni ani systematycznego kursu filozofii, ani seminarium filozoficz-
nego, a jak wspominaja jego uczniowie - sale wyktadowe ,,$wiecity pustkami”. Jeden
z jego uczniow tak pisze o zaangazowaniu profesora w budowanie akademickiego
statusu filozofii i nauk humanistycznych: ,,Linia dotychczasowa zywota profesora
Twardowskiego — to obraz rezygnacji z wielkiej kariery naukowej w srodowisku
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niemieckim i poswiecenie swych sil sprawie nauczania nauczycieli w Polsce. Dalszy
krok ofiary - to rezygnacja z rozkoszowania si¢ finezjami zagadnien spekulatyw-
nych i oddanie si¢ w zamian prozaicznej robocie u podstaw w spoteczenstwie
jednoczesnie zaniedbanym, wynaturzonym i krngbrnym. W koncu - wziecie
bezposrednio na siebie robienia porzadkéw w gromadzie ludzkiej, niemajacej
tradycji poprawnego wspoétdzialania” (Kotarbinski 1958, s. 898).

Doswiadczenie zwigzane z poznawaniem filozofii i nauki §wiata Zachodniego
oraz podejmowane problemy badawcze, jak réwniez dzialalnos¢ organizacyjna
i dydaktyczna zwigzana z pelnieniem roli profesora sklanialy uczestnikéw bu-
dowanej formacji intelektualnej do: 1) sprzeciwu wobec tej szczegdlnej odmiany
»filozofii sfowianskiej” (obcigzonej mesjanizmem, mistycyzmem, cierpietnictwem);
2) sprzeciwu wobec braku logiki i odpowiedzialnosci za to, co jest méwione i pisane,
nie tylko w tekstach kulturowych, lecz takze w codziennym porozumiewaniu sie
ludzi (zjawisko to wyrazalo si¢ w ubostwie jezykowym oraz w stosowaniu jezyka
napuszonego, kwiecistego, obfitujacego w bogate chwyty erystyczne); 3) pogodze-
nia si¢ z tym, ze wiek XIX przyniost kryzys filozofii klasycznej (filozofii wielkich
systemow filozoficznych); 4) zgody na to, ze kryzys ten nie oznacza wcale konca
filozofii, problemdw filozoficznych i filozofowania; 5) odkrycia nowego wyzwania
intelektualnego w budowaniu inaczej pojmowanych zwigzkoéw filozofii z nauka,
a szczegOlnie z naukami humanistycznymi, ktére w tym czasie poszukiwaly i kre-
owaly swojg tozsamos¢ dyscyplinows.

Podjecie tych wyzwan sprawilo, ze nie tylko zapelnity si¢ sale wykladowe
Uniwersytetu Lwowskiego, ale uksztaltowala si¢ nowa formacja intelektualna,
ktorej przedstawiciele majg swdj znaczacy udzial zaréwno w budowaniu tozsa-
mosci polskiej filozofii wspdlczesnej i ksztalceniu profesjonalnych filozoféw, jak
i w instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji wielu innych dyscyplin naukowych,
szczegllnie w zakresie nauk humanistycznych.

Ubolewam nad tym, Ze znaczenie SL-W odkryli juz i opisali filozofowie i psy-
chologowie oraz przedstawiciele innych dyscyplin humanistycznych, ale tej lek-
¢ji — w moim przekonaniu - pedagodzy jeszcze nie odrobili do konca, chociaz
trzeba zauwazy¢ i z uznaniem odnie$¢ si¢ do faktu, ze w 2014 roku odbyta si¢
w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy konferencja na ten temat
pt. »,Pedagogika w Szkole Lwowsko-Warszawskie;j”.

W tym miejscu przypomniec jeszcze musze, ze przedstawicieli SL-W nie tgczyla
zadna wspolna doktryna ani zaden $wiatopoglad. Laczyta ich ogromna troska
o jezyk naukowy (jednoznaczng komunikatywno$¢ przekazu) oraz sposéb docho-
dzenia do wynikéw badan, czynigcy je mozliwie najbardziej wiarygodnymi. O sile
tej formacji intelektualnej decydowaly gléwnie badania logikéw i psychologéw. Jan
Wolenski tak pisze o tworcy SL-W: ,,Twardowski postawil sobie za cel nawigzanie
kontaktu ze wspodtczesng mu myslg filozoficzng. Zachecal swoich uczniéw, aby po-
znawali obce idee filozoficzne, ale bez podporzadkowania si¢ zadnej z dominujacych
filozofii z narodowego punktu widzenia, tj. niemieckiej, francuskiej lub brytyjskie;j.
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[...] Ten stosunek do filozofii obcej (plus wiele innych czynnikéw, a w szczegoélno-
$ci entuzjazm dla budowy wlasnej tozsamosci kulturowej po I wojnie §wiatowe;j)
sprawil, ze filozofia polska po raz pierwszy w swoich dziejach znalazla si¢ obok
filozofii $wiatowej, a nie pozostawala wobec niej spézniona. To byta olbrzymia
historyczna zasluga Twardowskiego i jego uczniéw, tym bardziej, ze stworzyl co$
niemal z niczego” (Wolenski 2014, s. 17-18).

Reforma uniwersytetéw galicyjskich na przelomie XIX i XX wieku oraz po-
wstanie Szkoty Lwowskiej (w latach 30. nazwano ja SL-W) i tzw. Polskiej Szkoty
Matematycznej (powigzanej z nazwiskiem Stefana Banacha) pozwolilo na to, aby
srodowiska akademickie poczawszy od 1916 roku bardzo powaznie zaczely si¢
przygotowywac do organizacji nauki i akademickiego ksztalcenia w Polsce, w tym
czasie walczacej o niepodleglos¢ oraz mozliwos¢ budowania struktur demokra-
tycznego panstwa europejskiego i narodowej tozsamosci.

Udzial SL-W w instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji pedagogiki

Zastuga Twardowskiego — w moim przekonaniu - bylo stworzenie regutl i zasad
kultury filozoficzno-naukowej, ktéra w II Rzeczypospolitej pozwolita na skuteczng
instytucjonalizacje pedagogiki w strukturach akademickich, a po II wojnie §wia-
towej przez dluzszy czas uzasadniala obrone akademickiego statusu pedagogiki
w polskich uniwersytetach.

Wraz z odzyskiwaniem niepodlegtosci na ziemiach wigczanych do Polski poja-
wialy si¢ nowe uniwersytety (poza Uniwersytetem Jagiellonskim i Uniwersytetem
Lwowskim - nazwanym pdzniej Uniwersytetem Jana Kazimierza). Juz w 1915 roku
wladze niemieckie wyrazily zgode na uruchomienie Uniwersytetu Warszawskiego
(dokonalo si¢ to po wycofaniu wojsk rosyjskich i ewakuacji Cesarskiego
Uniwersytetu Warszawskiego do Rostowa nad Donem). W 1918 roku zostat reak-
tywowany Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie, powotany zostal Uniwersytet
Lubelski, nazwany pdzniej Katolickim Uniwersytetem Lubelskim, a w 1919 roku
powotano Uniwersytet Poznanski.

W ustawie z dnia 13 lipca 1920 roku o szkolach akademickich przyjeto orga-
nizacje uniwersytetow, ktéra wczesniej obowigzywala w uniwersytetach galicyj-
skich, a byla to organizacja obowiazujaca od roku 1863 w uczelniach austriackich.
Sankcjonowata ona humboldtowski model uniwersytetu. Kierujagcymi prawie
wszystkimi katedrami filozofii i psychologii oraz wiekszoscig katedr pedagogiki
w wymienionych uniwersytetach zostali uczeni, o ktérych mozemy powiedzie¢,
ze byli uczniami Twardowskiego lub w inny sposoéb byli zwigzani z formacjg przez
niego stworzong. Potwierdza to tez¢ Wincentego Okonia, ktéry biogramowi tego
uczonego nadal tytul: Kazimierz Twardowski - nauczyciel uczonych (Okon 2000,
S. 447-470).

Pierwsza Katedra Pedagogiki i Dydaktyki powstata jednak w 1919 roku w struk-
turze Uniwersytetu Poznanskiego, a kierowanie nig powierzono Antoniemu
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Danyszowi (1853-1925). Do Poznania przeszed! on z Uniwersytetu Lwowskiego,
gdzie zatrudniony byt na stanowisku docenta. Po jego $mierci kierowanie katedra
przejat na krétko Bogdan Nawroczynski (1882-1974), a w latach 1927-1933 Ludwik
Jaxa-Bykowski (1881-1948). W Uniwersytecie Lubelskim Katedre Pedagogiki powo-
fano w1920 roku, a kierowanie nig powierzono Zygmuntowi Kukulskiemu (1890-
1944). Kierowatl nig do 1939 roku. W Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie
Katedra Pedagogiki zostala powotana w 1925 roku, a kierowanie nig powierzono
réwniez Zygmuntowi Kukulskiemu. W 1938 roku Ludwik Chmaj (1988-1959) prze-
jat kierowanie tg jednostka. Katedra pedagogiki (dokladniej: Katedra Pedagogiki
i Organizacji Szkolnictwa) powstala w Uniwersytecie Warszawskim dopiero w 1926
roku. Jej organizacje¢ powierzono Bogdanowi Nawroczynskiemu, ktéry stopien
doktora uzyskat pod kierunkiem Kazimierza Twardowskiego. W tym samym
roku (1926) powolano tez Katedr¢ Pedagogiki w Uniwersytecie Jagielloniskim.
Kierowal nig Zygmunt Mystakowski. W struktury Uniwersytetu Jana Kazimierza
w Lwowie Katedra Pedagogiki zostata wlaczona dopiero w 1938 roku, a kierowanie
nig powierzono Bogdanowi Suchodolskiemu (1903-1992).

Odrebnymi instytucjami ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli
na poziomie wyzszym byly: 1) Panstwowy Instytut Pedagogiczny (PIP, 1918-
-1925); 2) Wolna Wszechnica Polska (WWP, 1919-1939); 3) Panstwowy Instytut
Nauczycielski (PIN, 1921-1927 i 1930-1935); 4) Panstwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej (PIPS, 1922-1939). Jedna tylko z tych szkél wyzszych zawodowych
uzyskata prawa akademickie do nadawania stopni i tytuléw naukowych. Byla to
Wolna Wszechnica Polska (prawa te uzyskata w 1933 roku).

Z wprowadzeniem pedagogiki w struktury akademickie zwigzana byta kwestia
nadawania stopni naukowych. Przejeta z obszaru niemieckojezycznego organizacja
uniwersytetow zakladata mozliwo$¢ uzyskania stopnia doktora oraz mozliwos¢
poddania si¢ procedurze habilitacyjnej. Malgorzata Przeniosto (2016) zwraca uwage
na nieco inng role habilitacji w II RP niz obecnie. Ot6z habilitacja byla nie tyle
wskaznikiem nowych osiggnie¢ naukowych, ale przede wszystkim wigzala sie
z uzyskaniem tytulu docenta, ktéry uprawnial do prowadzenia wykladéw w szko-
tach wyzszych. Zglaszajacy sie do procedury habilitacyjnej musial: 1) legitymowac
sie stopniem doktora; 2) przedstawi¢ wydrukowang rozprawe habilitacyjng, uzy-
ska¢ pozytywna opinie rady wydziatu o posiadanych ,,kwalifikacjach osobistych”.
Procedura habilitacyjna obejmowala: recenzje rozprawy, dyskusje nad rozprawa
i wyklad kandydata. Z czasem zaczeto wymagac pomyslnego zakonczenia proce-
dury habilitacyjnej od kandydatéw do objecia katedr jako jednostek organizacyj-
nych w strukturze uczelni.

Pomyslne zakonczenie procedury habilitacyjnej upowazniato do uzyskania
tytulu docenta i prawa do prowadzenia wyktadéw z danego przedmiotu. Tytut
docenta pedagogiki w 20-leciu miedzywojennym otrzymato pie¢ oséb i byli to:
Zygmunt Kukulski (UJK - 1925), Zygmunt Myslakowski (U] - 1925), Kazimierz
Soénicki (UJK - 1934), Mieczystaw Ziemniewicz (UJK - 1935), Bogdan Suchodolski
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(UW - 1936). Tytul docenta pedagogiki ogélnej w Wolnej Wszechnicy Polskiej
uzyskal Bolestaw Dobrowolski (1872-1954). Okon jego biogram zatytutowal: Antoni
Bolestaw Dobrowolski - teoretyk samoksztatcenia (Okon, 2000, s. 67-96). W tym
samym czasie uniwersytety nadaly réwniez 13 osobom tytul docenta z dyscyplin
pokrewnych, m.in. z: historii (o§wiaty, pedagogiki, szkolnictwa w Polsce, wycho-
wania, wychowania i doktryn pedagogicznych, wychowania i szkolnictwa, wy-
chowania i szkolnictwa w Polsce), organizacji (szkolnictwa, wychowania), o$wiaty
pozaszkolnej, pedagogiki eksperymentalnej, pedagogiki eksperymentalne;j i dy-
daktyki nauk przyrodniczych. Uprawnienia do prowadzenia wykladdéw, ktore nie
zostaly uzyskane na panstwowych uczelniach akademickich, weryfikowane byty
przez komisje powolang przy MWRiOP pod wzgledem formalnym, jezeli kandydat
chcial by¢ zatrudniony w uczelni panstwowe;j.

Proces instytucjonalizacji pedagogiki wskazuje, ze w strukturze pedagogiki
II Rzeczypospolitej (na poziomie habilitacji) zaczely wyodrebnia¢ sie nastepujgce
zakresy problemowe: 1) ogélnych problemow pedagogiki (filozoficznych, histo-
rycznych, teoretycznych - w tym takze zwiazkow teorii z praktyka); 2) dydak-
tyki i szczegolowych metodyk nauczania; 3) wiedzy o instytucjach tworzacych
system oswiatowy; 4) historii praktyki edukacyjnej. Wida¢ zatem, ze proces
instytucjonalizacji pedagogiki w strukturach akademickich II RP doprowadzit
do zakwestionowania struktury pedagogiki wypromowanej przez herbartystow,
np. Wilhelma Reina (So$nicki 1967, s. 24-44), chociaz niektérzy pedagodzy takze
i w latach po6zniejszych jeszcze do niej nawigzywali.

Powstanie katedr pedagogiki w uniwersytetach wymusito §wiadomy udziat
pedagogéw jako cztonkow tych jednostek organizacyjnych w dyskursie o tozsamo-
$ci pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Ten problem w tym artykule musi by¢
jednak pominiety, chociaz oczywisty wydaje si¢ zwiazek dyskursu o tozsamosci
pedagogiki z procesem instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji pedagogiki oraz
ksztaltowaniem si¢ koncepcji pedagogiki (i ,pedagogiki ogdlne;j”).

Status pedagogiki jako dyscypliny naukowej w II Rzeczypospolitej

Zaczne od przypomnienia, ze w kulturze europejskiej proces wprowadzania pe-
dagogiki w struktury akademickie zaczal si¢ w obszarze niemieckojezycznym na
przetomie XVIII i XIX wieku. Uruchomiony zostal praktyczng potrzebg lepszego
przygotowania duchowienstwa i nauczycieli do tego, aby wzrdst ich autorytet i sku-
teczniejsze stalo si¢ ich oddzialywanie na to, co mysla i sktonni sg czyni¢ ludzie
oraz grupy spoteczne jako podmioty modernizacji, decydujacej o stopniu realizacji
o$wieceniowej idei postepu. Dodajmy tez, ze ,,o§wiecanie” uznawano za najwaz-
niejszy czynnik przeprowadzanych reform panstwowych, ktérych celem bylo
umocnienie struktur panstwa, doskonalenie organizacji i coraz lepsze spelnianie
ich funkgcji. W Europie i Stanach Zjednoczonych humboldtowska reforma uniwer-
sytetow oraz tworzenie systemu o§wiatowego, w pewnym stopniu (na okreslonym
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poziomie) powszechnego, bezptatnego, zuniformizowanego i kontrolowanego
przez panstwo, byly zwiazane z realizacja intereséw panstwa. W Polsce troska
o o$wiate oraz akademicki status pedagogiki wigze si¢ z budowaniem i umacnia-
niem IT Rzeczypospolitej (Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 57-152).

Weczesniej zasygnalizowane zmiany zwigzane z powstaniem SL-W pokazuja,
ze dorobek i osiggniecia ludzi tej formacji intelektualnej (oprécz wielu innych
uwarunkowan) przyczynily si¢ w sposdb znaczacy do uruchomienia w latach
1915-1919 na ziemiach wiaczanych do niepodleglego panstwa polskiego az czterech
nowych uniwersytetéow (Warszawa, Wilno, Lublin, Poznan). W dwudziestoleciu
miedzywojennym we wszystkich uniwersytetach powstaty katedry pedagogiki
jako jednostki powotane przede wszystkim do budowania statusu pedagogiki jako
dyscypliny naukowe;j”.

W tym miejscu musz¢ zwrdci¢ uwage na to, ze katedry pedagogiki zostaly po-
wolane na polskich uniwersytetach II RP w latach 1919-1938, a wigc okoto 100 lat
pozniej niz w uniwersytetach niemieckich. Najczesciej kierowali nimi uczniowie
Twardowskiego lub osoby powigzane w inny sposéb ze SL-W. Z tego powodu
Twardowski zostal nazwany ,,nauczycielem uczonych” (Okon 2000). Pami¢tajmy
tez, ze 0sob wlaczonych w te formacje intelektualng nie taczyta zadna doktryna
ani zaden $wiatopoglad, ani bezkrytyczne przenoszenie dorobku powstatego w in-
nych uwarunkowaniach kulturowych i historycznych. O europejskim statusie
SL-W zadecydowala oryginalnos¢ stworzonej przez to srodowisko kultury
filozoficzno-naukowej.

Przyczyna szczegolnych uwarunkowan w budowaniu tozsamosci pedagogiki
polskiej jako dyscypliny naukowej w dwudziestoleciu migdzywojennym byty na-
stepujace wydarzenia:

- na przelomie XIX i XX wieku rozpoczeta sie wielka krytyka herbartyzmu

i szkoly tradycyjnej;

- idee pajdocentryzmu i rozwdj psychologii eksperymentalnej sprzyjaly wzro-
stowi zainteresowania pedologig (Milerski i Sliwerski 2000, s. 159; Hejnicka-
-Bezwinska 2015, s. 132-139);

- zmienily sie zdecydowanie zalozenia filozoficzne konstytuujgce myslenie
o procesach edukacyjnych przyjmowane przez twércéw doktryn pedagogicz-
nych powstatych w wielkim nurcie nowego wychowania” i amerykanskiego
progresywizmui;

- powstawala i umacniala sie pedagogika faszystowska we Wloszech
i w Niemczech;

2 W niektorych katedrach realizowano réwniez pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli, ale czgsto do
ksztalcenia nauczycieli uniwersytety powotywaty jednostki o nazwie ,,Studium Pedagogiczne”.
Poza tym nauczycieli ksztalcono w liceach oraz wyzszych szkotach zawodowych. Te formy
ksztalcenia sa chetnie opisywane przez historykéw wychowania.
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— ksztaltowal si¢ nowy typ praktyki o§wiatowej podporzadkowanej ideologicz-
nej wizji budowania nowego cztowieka, nazwany wtedy pedagogikqg sowieckg
(Hessen i Hans 1934).

W tej niezwykle skomplikowanej sytuacji zmian nie do utrzymania byl status
pedagogiki wypracowany w obszarze niemieckojezycznym i tozsamo$¢ pedagogiki
herbartowskiej. Swiadomo$¢ tego stanu miat z pewnoscig Kazimierz So$nicki.
Swiadczy o tym jeden z jego artykuléw zatytutowany Trzy hasta (Soénicki 1936,
s. 223-235). Autor tego artykulu wyrdznit w kulturze europejskiej trzy wielkie epoki
i kazda z nich opisal za pomoca tréjczlonowego hasta: 1) kulture $redniowiecza
(chrzescijansky) charakteryzuja: wiara, nadzieja i mitos¢; 2) kulture czaséw nowo-
zytnych (racjonalistyczna) charakteryzuja: wolno$¢, réwno$¢ i braterstwo; 3) kul-
ture nowej, wyltaniajacej sie ery charakteryzuje: autorytet, sita i wladza. Dodac tylko
mozna, ze takie charakterystyki dla polskiej pedagogiki byly odkryciem przelomu
lat 80. 1 90., a stalo si¢ to m.in. za sprawg tekstow Zygmunta Baumana, w ktérych
przedstawial on dyskursy Zachodu zwigzane z kryzysem — przelomem, ujawnionym
przez postmodernizm, niezaleznie od tego, jak go pojmujemy i na kogo sklonni
jestesmy sie powolywac. Nie odzyskano jednak przy tej okazji pamieci o tekstach
Soénickiego i innych uczonych, méwiacych o kryzysie modernizmu europejskiego.

Koncepcja pedagogiki (i pedagogiki ogdlnej) Kazimierza Sosnickiego

Z poprzednio poczynionych ustalen wynika, ze Kazimierza Sosnickiego mozna
nazywac uczniem Twardowskiego i przedstawicielem SL-W. Dojrzala koncepcja
pedagogiki (i pedagogiki ogdlnej) powstata jednak dopiero po II wojnie $wiato-
wej. W odniesieniu do niej bardziej adekwatnym stwierdzeniem bytoby poinfor-
mowanie o opublikowaniu pracy, w ktdrej zostala ona przedstawiona (Sosnicki
1946). Ksztaltowanie sie pogladéw Sosnickiego na pedagogike i praktyke edu-
kacyjng przedstawitam w oddzielnym artykule’. W tym miejscu tylko dodam,
ze stopien doktora filozofii uzyskat Kazimierz So$nicki za prace zatytutowang
Wyjasnianie i opis w badaniach naukowych (1910, s. 128-148). Jego promotorem byt
Kazimierz Twardowski. Do procedury habilitacyjnej przystapit w uniwersytecie
Jana Kazimierza, na podstawie pracy Podstawy wychowania paristwowego (So$nicki
1933) i w 1934 roku otrzymat tytul docenta pedagogiki.

Praca wydana przez So$nickiego w 1946 roku (II wydanie w 1949), zatytutowana
Pedagogika ogolna, jest efektem studiowania literatury (nie tylko wjezyku polskim),
podrézy studyjnych do uniwersytetéw Francji, Niemiec i Szwajcarii (w latach

3 Artykul ten zostal zatytutowany: Zwigzek Kazimierza Sosnickiego ze Szkotg Lwowsko-
Warszawskg. Przygotowany zostal na konferencje zorganizowana przez Zaktad Pedagogiki
Ogdlnej UG w dniu 12 pazdziernika 2017 roku, a jego tekst zostat ztozony do druku w czasopismie
»Przeglad Pedagogiczny”.
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1910-1911, 1912, 1930, 1935), pelnienia roli nauczyciela i dyrektora gimnazjum, na-
czelnika wydzialu w Kuratorium Okregu Lwowskiego, od 1929 roku profesora
Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, ktéry osobiscie doswiadczyl dramatu
I i IT wojny $wiatowej oraz okupacji sowieckiej. Zasygnalizowania praca zostata
wydana po podjeciu przez Profesora (i wielu innych profesoréw Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie i Stefana Batorego w Wilnie) decyzji o opuszczeniu ziem
bezposrednio wlaczonych do ZSRR i osiedleniu si¢ w Polsce jako panstwie o ogra-
niczonej suwerennos$ci. Od 1945 roku zwigzal swoj los z budowaniem Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu. Omawiana praca miata stuzy¢ jako podrecznik
akademicki.

Rekonstruujac koncepcje pedagogiki (i pedagogiki ogdlnej) przedstawiong
w tym dziele, trzeba zacza¢ od przypomnienia, ze jej autor odréznia pedagogike
od pedagogii.

»Pedagogika jest teorig wychowania. Teori¢ przeciwstawiamy praktyce, tj. rze-
czywiscie wykonywanym czynno$ciom wychowania. Te praktyke wychowania
nazywamy takze pedagogia” (Sosnicki 1946, s. 5).

W zwigzku z tym odrdznia tez system naukowy od systemu pedagogicznego:
»Systemem naukowym nazywamy taki uklad wiadomosci, w ktérym wszystkie
one s3 zestawione wedlug jakiego$ porzadku i miedzy ktérymi porzadek ten za-
prowadza jakie$ stosunki logiczne [...]. Systemy te sa budowane wedlug pewnej
stalej zasady, od ktdrej zalezy ich prawidlowos¢” (Sosnicki 1946, s. 114-115).

»Normy szczegélowe wychowania wraz z naczelnym idealem tworzg system
pedagogiczny. Poniewaz takich naczelnych idei pedagogicznych moze by¢ wiele,
wiec tez rzeczywiscie istniejg rézne systemy pedagogiczne, roznigce si¢ bardzo
miedzy sobg w tresci poszczegolnych norm wychowania, w celach i srodkach wy-
chowania. Systemy wychowania stanowia teori¢ normatywna, gdyz kazdy z nich
podaje, co by¢ powinno (So$nicki 1946, s. 5).

Przyjmuje tez, ze teoria naukowa moze by¢: ,[...] przypuszczeniem o bardzo
duzym prawdopodobienstwie [...]. Przez teori¢ rozumiemy takze to, co jest przez
nas tylko pomyslane i przeciwstawiamy ja rzeczywisto$ci, a zwlaszcza praktyce,
przez ktérg rozumiemy dzialanie. Teoria bywa takze uzywana w znaczeniu pew-
nego zespolu pojec i praw naukowych, objetych przez pewna gataz nauki. Jest ona
naszym myslowym wytworem i nie ma na celu praktycznego dziatania” (So$nicki
1946, S. 114).

Odwolujac si¢ do omawianej monografii i innych tekstow tego samego autora,
sklonna bylabym odczytywac koncepcje jego pedagogiki jako nauke integrujaca
filozoficzno$¢, teoretyczno$é, historycznosé i praktycznosé myslenia o edukacii.
Pedagogika wedlug tej koncepcji mogla by¢ zaréwno nauka opisows, jak i nauka
normatywna. Jej przedstawiciele mogliby tworzy¢ systemy pedagogiczne o charak-
terze normatywnym, ale takze badac systemy pedagogiczne istniejace jako kon-
cepcje lub istniejgce jako pedagogie (praktyki o réznym stopniu konceptualizacji
i zwerbalizowania nazywane ,,pedagogiami”).



[11] KONCEPCJA PEDAGOGIKI (I PEDAGOGIKI OGOLNE])... 53

W tym miejscu trzeba jeszcze dookresli¢ pojecie koncepcji. Najbardziej pre-
cyzyjnie zostalo ono zdefiniowane w dwuglosie nazwanym Sporem o pedago-
gike ogdlng. Sodnicki, odpowiadajac Bogdanowi Suchodolskiemu na jego krytyke
(1947, s. 179-181), tytuluje swoj glos Proces czy koncepcja (So$nicki 1947, s. 181-184).
Polemizujac ze stanowiskiem Suchodolskiego, ktory twierdzil, ze przedmiotem
zainteresowania pedagogiki powinny by¢ ,,procesy wychowawcze”, uzasadnia, ze
przedmiotem pedagogiki powinny by¢ ,,koncepcje wychowania” i tak je definiuje:
»[...] kazda koncepcja wychowania jest teorig procesu wychowawczego. Sam proces
jest rzeczywistym stawaniem si¢, zmianami zachodzgcymi w uczniu wywotanymi
przez jakie$ warunki badz to wewnatrz niego zfozone, badz tez z zewnatrz na niego
dzialajace. [...] Koncepcja jest natomiast teoretycznym, myslowym ujeciem tej rze-
czywisto$ci w pewne ogolne pojecia, prawa i prawidtowosci” (Sosnicki 1947, s. 181).

Dodac trzeba jeszcze, ze So$nicki wyrdznia dwa poziomy ogélnosci. Pierwszego
z nich mozna poszukiwaé w kazdym z normatywnych systeméw pedagogicznych,
a ujawnia si¢ on w przyjmowanych zalozeniach §wiatopogladowych, orientacjach
filozoficznych i wykorzystywanych teoriach. Drugi poziom ogélnosci moze by¢
osiggniety w badaniach historyczno-poréwnawczych, ktorych przykladem moze
by¢ najwazniejsza - w moim przekonaniu - praca tego autora, zatytulowana Rozwdj
pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku (So$nicki 1967).

Podsumowujac, w kontekscie poczynionych ustalen mozemy przyjaé, ze
Kazimierz So$nicki definiowal pedagogike postherbartowska jako dyscypline
naukowg, w ramach ktdrej uzasadnione jest tworzenie i kreowanie normatyw-
nych systeméw pedagogicznych, ktérych ogélnos¢ wyraza si¢ w tym, ze powinny
by¢ ujawnione przyjmowane zalozenia. Mozliwy jest jednak takze inny poziom
ogolnosci, ktory Sosnicki przypisuje pedagogice ogolnej, postulujac, aby byla ona
nauka opisowa. Méwi tak: ,[...] nie posiadamy dotychczas jednego naukowego
systemu pedagogicznego. Systemy pedagogiczne starajg si¢ wigc utworzy¢ pewng
teorie wychowania. Mozemy jednak same te systemy uczyni¢ przedmiotem naszych
rozwazan [...]. Takie rozwazanie nad poszczegdlnymi systemami nie jest jedynie
ich rejestracja i przedstawieniem ich tresci. Traktuje je ono poréwnawczo i stara
sie zestawic ich wlasciwosci i charakter, ich sens. Zadanie to spelnia pedagogika
ogolna. Jest ona nauka opisujaca, w odréznieniu od normatywnego charakteru
poszczegdlnych systemow” (So$nicki 1946, s. 6).

Ostatnig kwestig, do ktdrej chce odnies¢ si¢ w niniejszym tekscie, jest sprawa
recepcji koncepcji pedagogiki (i pedagogiki ogolnej), jaka zaproponowat Kazimierz
Sosnicki.

Recepcja koncepcji pedagogiki (i pedagogiki ogoélnej) wypracowanej w SL-W
Takie rozumienia pedagogiki i pedagogiki ogdlnej nie mogly by¢ przyjete w wa-

runkach politycznych tadu monocentrycznego i monopolu wladzy jednej partii,
dzialajacej w ramach tzw. ,obozu panstw socjalistycznych”, w ktérym realng wladze
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sprawowal Komitet Centralny Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego, a jej
narzucenie odbywato sie w czasach terroru stalinowskiego.

Jezeli zwrocimy uwage na to, ze ksigzka ta ukazala si¢ w 1946, to juz wiemy, ze
wybdr czasu wydania byl najgorszym z mozliwych, poniewaz:

- 5 lipca 1946 roku powolano Gléwny Urzad Kontroli Prasy, Publikacji
i Widowisk;

- W 1947 roku omdwiony wczesniej Spor o pedagogike 0gélng (Suchodolski-
Sosnicki) w czasopi$mie ,,Zycie Szkoly” (1947, nr 7/8) zamieszczony zostal
z komentarzem redakcyjnym, ze termin ,,pedagogika ogdlna nie jest pojeciem
ostrym”, a w tym samym numerze zamieszczona tez zostala recenzja Romana
Polnego, ktéry krytykuje te prace, poniewaz nie stuzy ona ,wychowaniu
socjalistycznemu”;

- w lutym 1947 roku powotano Komisj¢ Kulturalno-Oswiatowg oraz odpo-
wiedni wydzial w Komitecie Centralnym PPR do przygotowania koncepciji
»ofensywy ideologicznej”;

- w kwietniu 1949 roku Adam Schaff przedstawil na Plenum KC PZPR plan
akcji ,N” (,,rozkulaczenia nauki”, inaczej - likwidacji tradycyjnie rozumiane;
humanistyki);

- w pazdzierniku 1950 roku przy KC PZPR powstal Instytut Ksztalcenia Kadr
Naukowych (zwany Instytutem Czerwonej Profesury),

- wdniach od 29 czerwca do 1lipca 1951 roku odbyt si¢ I Kongres Nauki Polskiej,
na ktorym Adam Schaft potepil Szkote Lwowsko-Warszawska. Krytyke tej
szkoty uznat za gtéwne zadanie filozofii marksistowskiej i zapowiedzial per-
sonalne rozprawienie si¢ z jej przedstawicielami;

- 15 grudnia 1951 roku ogloszona zostata ustawa o szkolnictwie, sankcjonujaca
wczesniej dokonane zmiany w strukturze, organizacji i funkcjonowaniu
nauki i szkolnictwa wyzszego, zmierzajace do przejecia wzorca sowieckiego
(ograniczenia autonomii, wolnosci badan i podporzadkowania modelu ksztal-
cenia celom polityczno-ideologicznym);

- wtym samym roku na li$cie 2500 ksigzek wycofanych z obiegu czytelniczego
znalazla si¢ praca Kazimierza So$nickiego zatytulowana Pedagogika ogélna.

Nie bylo zatem warunkéw do przeprowadzenia rzetelnej debaty nad koncep-
cjami pedagogiki i pedagogiki ogoélnej Kazimierza So$nickiego oraz wkiadem
SL-W w praktyke edukacyjng ksztalcenia pedagogéw, nauczycieli, organizacje
i funkcjonowanie nauki oraz systemu o$wiatowego. Jan Wolenski (1985, 2014) do-
wodzi, ze koniec SL-W wyznacza rok 1939. Na pewno konicem nie jest $mier¢ tworcy
tej szkoly w 1938 roku, jak rowniez $§mier¢ niektorych jej przedstawicieli, ani tez
opuszczenie Polski przez innych i dodaje: ,,[...] szkota ta trwata w indywidualnych
dokonaniach tych przedstawicieli, ktorzy przezyli wojne. Nie byta to jednak forma-
cjazorganizowana w taki sposob, jak to mialo miejsce przed 1939 rokiem. Warunki
polityczne powstale po 1945 roku na pewno nie sprzyjaty dalszemu trwaniu Szkoty
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Lwowsko-Warszawskiej. Z drugiej jednak strony mamy pewng pouczajacg analogie.
Zajecie Austrii przez Hitlera spowodowalo koniec Kota Wiedenskiego, formacji
filozoficznej w wielu punktach pokrewnej szkole stworzonej przez Twardowskiego.
Nie odbudowatlo si¢ ono jednak po II wojnie $wiatowej, mimo ze nie staly temu na
przeszkodzie okolicznosci polityczne. Wydaje sie, ze filozofia znacznie zmienila
sie po II wojnie §wiatowej” (Wolenski 2014, s. 14).

Zasygnalizowane problemy wskazujg na to, Ze recepcja koncepcji pedagogiki
(i pedagogiki ogdlnej) nie mogta odbywac si¢ w warunkach wolnosci stowa, a zatem
nie mogta by¢ debata naukowsg, a to wymaga zupelnie juz innego opisu, wyjasniania
i interpretacji (Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 153-362).

Uwagi koncowe - epilog SL-W oraz koncepcji pedagogiki
(i pedagogiki ogolnej) Sosnickiego

Nie budzi watpliwosci fakt, ze uwarunkowania polityczne sprawily, iz modernizacja
polskich uniwersytetéw wraz z wprowadzaniem pedagogiki w struktury akade-
mickie zaczela sie z prawie stuletnim opdznieniem w stosunku do europejskiego
obszaru niemieckojezycznego, a szczegdlnie znaczacg role w procesie dyscypli-
naryzacji i instytucjonalizacji pedagogiki odegraly dwa uniwersytety galicyjskie.
Srodowiska, ktére ten proces uruchomily, taczyto poczucie odpowiedzialnoéci
za rozwoj pedagogiki jako dyscypliny naukowej oraz ksztalcenie i doskonalenie
zawodowe nauczycieli.

Zaczne od stwierdzenia, ze uczeni SL-W w sposéb pelnoprawny uczestniczyli
w nauce europejskiej. Studia, podrdze studyjne, znajomosc¢ jezykow sprawiata, ze
byli oni Europejczykami. O SL-W mowi sie, ze stworzyta typ kultury filozoficz-
nej, ktora odgrywata w Polsce podobng role jako Kolo Wiedenskie w obszarze
niemieckojezycznym (Wolenski, 2014). Soénicki wszedl do SL-W wtedy, kiedy
w euroamerykanskim obszarze kulturowym pojawita si¢ juz krytyka ,szkoty
tradycyjnej” (herbartowskiej) toczyly sie spory w ramach ,,nowego wychowania”
i ,progresywizmu”, a w Rosji ksztaltowala sie zupelnie nowa pedagogia ,wychowa-
nia komunistycznego™®. W tym kontekscie pojawia sie pytanie: A co z pedagogika?
Oddajmy w tej sprawie glos Profesorowi: ,,Kiedy zaczynalem ten zawdd, a byto to
bardzo wczesnie w moim zyciu, to wlasciwie pedagogiki nie bylo. Bylo nauczanie,
byla szkota, ale systemu pedagogicznego — nawet mowy o systemie pedagogicznym
nigdzie nie znalazlem. [...] Kiedy poszedfem na uniwersytet przede wszystkim
zaczalem szukac takiej teorii i katedry pedagogiki. Niestety w tym czasie albo nie

4 O tych sporach napisze pdzniej Kazimierz Sosnicki prace zatytulowana Rozwdj pedagogiki
zachodniej na przetomie XIX i XX wieku (1967). O pedagogii ,wychowania komunistycznego”
Sergiusz Hessen wydal prace w 1934 roku (Hessen i Hans 1934), natomiast Kazimierz So$nicki
napisalt recenzje tej pracy i zamiescil ja w czasopismie: ,,Przeglad Pedagogiczny” 1934, nr LIII (18),
S. 135—136.
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byto wcale katedr pedagogiki i przedmiot taki nie istnial, albo byt w rekach takiego
nauczyciela, ktory sam nie wiedzial, jak to robi¢. Niestety byla jedna teoria, ktéra
znaly podreczniki niemieckie - teoria herbartowska, Przyjeta na calym $wiecie
[...] Pod koniec moich studiéw zaczeta wystepowac szkola amerykanska ,,nowego
wychowania”. To byl juz poczatek obecnego wieku” (Sosnicki 1974, s. 11-12).

W wyniku II wojny $wiatowej przestat istnie¢ Uniwersytet Jana Kazimierza we
Lwowie, a Lwow po II wojnie znalaz! si¢ poza granicami Polski. Profesora dotkneto
osobiste nieszczescie zwigzane ze $miercig Zony i syna. W 1945 roku podjat decyzje
o opuszczeniu Lwowa. Wraz z innymi polskimi profesorami (Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie i Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie), wlaczyl sie
w budowanie Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Jednak w realizacji
tego dziela Profesorowie zmierzy¢ musieli si¢ z procesem sowietyzacji oraz tzw.
ofensywg ideologiczng. Procesy te objely nauke, uniwersytety, instytucje systemu
o$wiatowego i kulture jako calo$¢ holistycznie rozumiang. Profesor odrzucit moz-
liwos¢ dokonania samokrytyki i potepienia swego wczesniejszego dorobku, a to
skutkowalo co najmniej marginalizacja i wylaczeniem go z tego, co Pierre Bourdieu
(1984) nazwal kapitalem wynikajacym z autorytetu nauki. Z tego powodu brakuje
autorskiego glosu Kazimierza Sosnickiego w latach 50. Zamilkl na kilkanascie lat
jako profesor pedagogiki i nie uczestniczyl w debacie o zmianach w pojmowaniu
pedagogiki i przedmiocie jej badan. Swoje najwazniejsze dzieta publikowal po przej-
$ciu na emeryture, a wiec wlatach 60.170., ale to juz wymaga nowej i innej narracji.

Dopiero w 1967 roku wydana zostala praca (Sosnicki 1967), ktéra w moim przeko-
naniu jest egzemplifikacja przywolanego wezesniej rozumienia pedagogiki ogolne;.
Jest to historyczno-poréwnawcza analiza czterech systeméw filozoficznych: szkoty
tradycyjnej - nowego wychowania - pedagogiki (pedagogii) faszystowskiej — peda-
gogiki (pedagogii) socjalistycznej. Kryterium systematyzacji i tworzenia struktury
pedagogiki moze tez by¢ - zdaniem Soénickiego: 1) przedmiot badan; 2) metody
badan; 3) specjalizacje. Jerzy Materne (2004, s. 137-143) stwierdzil, jako znawca
literatury niemieckiej, ze systemy pedagogiczne wyodrebnione przez So$nickiego
wyprzedzajg dokonania pedagogdw niemieckich, poniewaz praca Detricha Bennera
(w ktorej wyrdznia on jako gtéwne nurty wspolczesnej pedagogiki naukowej: p. em-
piryczng, p. humanistyczng i p. emancypacyjng) wydana zostata dopiero w 1973
roku i napisana zostala gtéwnie w oparciu o teksty powstate po II wojnie $wiatowe;j.

Motto niniejszego tekstu czyni nas odpowiedzialnymi za to, co zapomnimy lub
ocalimy od zapomnienia. Napisalam ten tekst w poczuciu obowigzku odzyskiwania
pamieci o tym, co wydawalo sie wazne i by¢ moze nie utracilo swej waznosci i powagi.
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THE CONCEPT OF PEDAGOGY (AND GENERAL
PEDAGOGY) IN THE LVIV-WARSAW SCHOOL

Abstract: Literature presents us with various definitions of ‘general pedagogy’, yet each
of them is connected to its author’s open or hidden understanding of pedagogy. This text
presents the interpretation of pedagogy (general pedagogy) developed in the process of
institutionalisation and disciplinarisation at universities of the Second Polish Republic.
The mature concept of pedagogy (and general pedagogy) of Kazimierz Sosnicki fulfilled the
criteria laid down by the Lviv-Warsaw School. However, it was marginalised and rejected
due to the fact that a paper presenting this concept was published in 1946.

Key words: institutionalisation and disciplinarisation process, education - pedagogy -
general pedagogy, scientific system — pedagogical system — concept.
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