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Streszczenie: Artykut stanowi analize rozprawy Stefana Kunowskiego Podstawy wspot-
czesnej pedagogiki pod katem jej reprezentatywnosci dla pedagogiki ogolnej. Na tym tle
uwypukla koncepcje pedagogiki teoretycznej autora, stawiajac pytania o istote i zasad-
nicze tresci tej koncepcji, podejmuje probe jej oceny w kontekscie zréznicowanych ujec
pedagogiki ogdlnej i aktualnych wyzwan rzeczywistosci wychowawczej, konfrontuje sie
réwniez ze stanowiskiem uznajacym wskazang koncepcje za przyklad koncepcji wycho-
wania chrzescijanskiego i cz¢s¢ pedagogiki religijne;.

Stowa kluczowe: pedagogika ogolna, pedagogika teoretyczna, pedagogika religijna, pe-
dagogika chrzescijanska.

Wprowadzenie

Znajomos¢ osoby i dorobku pedagogicznego Stefana Kunowskiego (1909-1977)
wcigz jest zywa w niektdrych kregach polskich pedagogow. Nie tylko w srodowisku
akademickim Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, z ktérym byt on zwigzany
przez caly okres swojej tworczosci naukowej. Jego dorobek nie jest obcy repre-
zentantom polskiej pedagogiki, wywodzacym si¢ z kregu uczniéw Kazimierza
Soénickiego, ktéry nie jeden raz recenzowal prace lubelskiego pedagoga. Bywat
gtéwnym ich krytykiem i konsultantem jeszcze przed nadaniem im ostatecznego
ksztaltu, o czym $wiadczy m.in. skierowane do Sosnickiego, a zamieszczone przez
Kunowskiego we Wprowadzeniu do ostatniej jego pracy zatytutowanej Podstawy
wspotczesnej pedagogiki, ,podziekowanie za zyczliwe uwagi, ktore przyczynity sie
do udoskonalenia niniejszej pracy” (Kunowski 1981, s. 10). Niemniej jednak wy-
daje sie, ze w skali ogélnopolskiej Kunowski nie stal si¢ pedagogiem powszechnie
znanym, a niewatpliwie jego wklad w dorobek pedagogiki, zwlaszcza pedagogiki
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ogolnej, jak réwniez pedagogiki chrzescijanskiej, nalezy uznac za wazny i zastu-
gujacy na przypomnienie.

Tworczos¢ Kunowskiego w swietle
tradycyjnych i wspolczesnych ujec pedagogiki ogolnej

Prezentowane rozwazania zmierzajg do ukazania Stefana Kunowskiego jako zna-
czacego reprezentanta polskiej pedagogiki ogélnej w swietle tradycyjnych i ak-
tualnych jej uje¢, jako tworcy okreslonej koncepcji tworzenia tej subdyscypliny.
W tym miejscu nalezaloby podkresli¢, iz w gronie 0s6b zajmujacych si¢ pedago-
gika ogolng toczy si¢ nieustanna dyskusja nie tylko w Polsce (cho¢ tu w sposéb
szczegdlny bezposrednio po przelomie ustrojowym w 1989 roku) wokét jej tozsa-
mosci i zadan oraz rzeczywistych przemian w sposobach jej uprawiania. Proby
uporzadkowania tych sposobéw dokonal w niedalekiej przesztosci Jerzy Materne.
Autor ten przypominal, ze za sprawg tworcy subdyscypliny — Jana Fryderyka
Herbarta - pedagogika ogolna oznaczala poczatkowo ,,wyktad jednej konkretnej
teorii” wychowania. Niemniej jednak jeszcze sam Herbart z czasem poszerzyt
zakres zadan pedagogiki ogdlnej, dotaczajac don ,,systematyke podstawowych
obszaréw wychowania oraz poje¢ pedagogicznych”. Powstajace w kregu niemie-
ckiej pedagogiki, na przetomie XIX i XX wieku i w okresie kolejnego poiwiecza,
prace ogolnopedagogiczne (np. Wilhelma Reina, czy Wilhelma Flitnera) ukierun-
kowaty wysilek pedagogéw ogdlnych na rozwazania dotyczace istoty pedagogiki,
poszukiwanie struktury wychowania i jej usystematyzowane przedstawienie,
porzadkowanie aparatury pojeciowej. Poczatek drugiej potowy XX wieku wnidst
do pedagogiki ogdlnej nowy znaczacy watek — poszukiwan metateoretycznych,
w ramach ktérych przedmiotem badan staja si¢ same teorie wychowania (Materne
2001, 8. 128-129). Jak zauwaza przywolywany autor, wszystkie te watki pojawily sie
réwniez w polskiej pedagogice ogdlnej, rozwijajacej sie dos¢ intensywnie przez kilka
dziesiecioleci. Dopiero w latach 50. minionego wieku uwarunkowania polityczne
staly sie w Polsce gtéwng blokadg ,,dynamizmu rozwoju pedagogiki ogélnej w jej
wlasciwej postaci”. Mimo tej przeszkody - jak stwierdzal Jerzy Materne — mozna
mowi¢ o pewnej cigglo$ci w uprawianiu analizowanej subdyscypliny (Materne
2001, 8. 131-132). O tym, co si¢ do niej przyczynilo, zdaniem cytowanego autora,
bedzie jeszcze mowa w Zakoriczeniu artykutu.

Oprdcz Jerzego Materne istotnych dla uporzadkowania i wskazania sposobow
uprawiania pedagogiki ogélnej analiz dokonywali réwniez m.in.: Stefan Wotoszyn,
Roman Schulz, Stanistaw Palka, Tadeusz Lewowicki, Teresa Hejnicka-Bezwinska,
Roman Leppert. Efekty ich prac w tej dziedzinie odzwierciedlaja zaréwno mo-
nografie autorskie (patrz: Bibliografia), jak réwniez rozprawy w monografiach
zbiorowych, bedacych zapisem poszukiwan badaczy gromadzacych si¢ wokot
Zespotu Pedagogiki Ogolnej przy Polskiej Akademii Nauk. Potwierdzajg one
zaréwno zjawisko cigglodci tradycji, jak i zmienno$ci w uprawianiu analizowanej
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subdyscypliny pedagogicznej. Pewng syntezg efektéw dociekan prowadzonych
w tej dziedzinie jest tre$¢ hasta ,,pedagogika ogélna”, zamieszczonego w 2006 roku
w Wielkiej Encyklopedii PWN (t. 20, s. 417). Obecno$¢ ,,pedagogiki ogdlnej” w za-
sobach leksykalnych sprawia, Ze jej rozumienie staje sie czescig nie tylko wiedzy
specjalistycznej, ale i wiedzy powszechnej, przyblizanej ogdélowi spoleczenstwa.
W ramach tych encyklopedycznych tresci czytelnik jest poinformowany, ze pe-
dagogika ogolna to ,,dyscyplina pedagogiki zajmujaca si¢ jej podstawami teore-
tycznymi; p.o. stawia pytania o status pedagogiki i jej uwarunkowania filozoficzne
i metodologiczne oraz powigzania z praktyka edukacyjng; bada swoistosc¢ i kon-
tekst historyczny zjawisk, zdarzen i faktéw wychowawczych, zaciesniajac w ten
sposob swoje zwigzki z historig wychowania; jej zadaniem jest takze wyjasnianie
rzeczywistosci wychowania poprzez wydobywanie na jaw podstawowych kate-
gorii pedagogicznych; wspolczesna pedagogika ogélna zmierza wigc ku wiedzy
fundamentalnej, a badajac stosowane metody poznawania rzeczywistosci wy-
chowawczej zbliza si¢ do stanu metapedagogiki, czyli wiedzy umozliwiajgcej
opis i krytyczna analize samych nauk pedagogicznych oraz ideologii, doktryn
i systemow wychowawczych; w sklad zagadnien p.o. wchodzg nastepujace kom-
pleksy tematyczne: 1) wspdlczesne kierunki i ideologie pedagogiczne; 2) filozofia
wychowania; 3) aksjologia wychowania; 4) metodologiczne przestanki pedagogiki;
5) ontyczne podstawy wychowania i jego funkcje spoteczne; 6) jezyk pedagogiki
i ustalenia terminologiczne; 7) tozsamo$¢ pedagogiki; 8) metateoria pedagogikis
9) relacje pomiedzy teorig a praktyka edukacyjna; 10) miejsce edukacji w kontekscie
przemian cywilizacyjnych”.

W jaki sposob Stefan Kunowski wpisuje sie w te zréznicowane ujecia pedagogiki
ogolnej (cho¢ majg one réwnoczesnie ze sobg wiele wspdlnego)? — Czy widziano
i widzi sie w nim reprezentanta tej subdyscypliny pedagogicznej? Przeanalizujmy te
kwestie w oparciu o wspomniane wcze$niej dzieto lubelskiego pedagoga — Podstawy
wspotczesnej pedagogiki — stanowiace niejako synteze i ukoronowanie jego twor-
czosci pedagogicznej. W Przedmowie do tej pracy, wydanej juz posmiertnie w 1981
roku, wybitna reprezentantka pedagogiki specjalnej, uczennica i wspoélpracow-
nica Kunowskiego - Zofia Sekowska — nazwala ich autora ,,wybitnym uczonym,
tworcg teoretycznych koncepcji wychowania chrzescijanskiego”, dodajac dalej,
iz ksigzka ta ,,stanowi cenny wkiad do ubogiej biblioteki katolickiej pedagogiki”,
a jednoczes$nie ,,cenny wklad w polskg kulture pedagogiczng” (S¢kowska 1981,
s. 5-6). Dlaczego nie padlo tu w ogdle okreslenie ,,pedagogika ogdlna”? By¢ moze
z jednego podstawowego powodu - lata najbardziej intensywnej tworczosci pe-
dagogicznej Kunowskiego to rdwnoczesnie lata nieobecnosci w polskiej rzeczy-
wistosci akademickiej (poza nielicznymi wyjatkami) pedagogiki chrzescijanskie;.
W tym uogélnionym doswiadczeniu niebytu czy stabej obecnosci tego nurtu mysli
pedagogicznej koncepcje pedagogiki autorstwa lubelskiego pedagoga, wskazujaca
wyraziscie na elementy wychowania chrzescijanskiego, jako na sktadowe wychowa-
nia integralnie pojetego, obejmujacego czlowieka w caloksztalcie jego osobowego
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istnienia i dzialania oraz rozwoju, odczytywano przede wszystkim jako przykiad
pedagogiki chrzescijanskiej i jednoczesnie katolickie;.

Potwierdza to rowniez Przedmowa autorstwa Profesora Wiestawa Theissa, za-
mieszczana w kolejnych wydaniach Podstaw wspétczesnej pedagogiki. Prezentujac
walory tej monografii, wspomniany autor stwierdza, ze publikacja ta wspierata ,,nie-
marksistowskie przyczoiki polskiej pedagogiki” (Theiss 2001, s. 8). Charakteryzujac
trzy czesci pracy Wieslaw Theiss pisze, ze pierwsze dwie (Wstep do pedagogiki jako
nauki oraz Pedagogika poréwnawcza. Wspélczesne systemy wychowania) ,,maja
charakter analityczno-sprawozdawczy”, natomiast trzecia (Pedagogika teoretyczna.
Proces wychowawczego rozwoju cztowieka) ,to proba autorskiej prezentacji wy-
chowania chrzescijaniskiego” (Theiss 2001). I tu zatem nie jest wskazane wprost
przyporzadkowanie Kunowskiego do pedagogiki ogdlne;j.

Sprébujmy jednak, niezaleznie od tych waznych gloséw, przyjrzec sie tworczo-
$ci pedagogicznej Kunowskiego, wlasnie jako pedagoga ogdlnego. Potwierdzenie
stusznosci przyporzadkowania dwoch pierwszych cze¢sci Podstaw wspétczesnej
pedagogiki do pedagogiki ogdlnej, znajdziemy, §ledzac zagadnienia poruszane
w tych partiach monografii. W czesci pierwszej — Wstepie do pedagogiki jako na-
uki - sg to: 1. Znaczenie wspotczesne wychowania; I1. Pojecie pedagogiki jako nauki;
II1. Budowa pedagogiki i jej miejsce w systemie nauk; IV. Metody badan pedagogicz-
nych; V. Nauki wspétpracujgce z pedagogikg. Kunowski stawia sobie w tej czesci
pytanie o to, czym jest pedagogika w ogdle, a jednoczesnie, czym jest ,nowoczesna
pedagogika”, i stwierdza w odpowiedzi, ze ,zachowujac swa historyczng nazwe,
staje si¢ [ona] antropagogika [...]” (Kunowski 1981, s. 9), czyli nauka o cztowieku
w ciggu calego jego zycia. Jest przy tym naukg o czlowieku w procesie wychowania,
ktore jest procesem wspomagania rozwoju tego czlowieka. Czes$¢ druga Podstaw
wspélczesnej pedagogiki buduja rozdzialy o tytulach: VI. Geneza wspétczesnych
systemow wychowawczych; VII. Charakterystyka wspotczesnych systeméw wycho-
wania; VIIL. System chrzescijaniski wychowania; 1X. System wychowania liberalnego;
X. System socjalistyczny wychowania.

Analizujac tytuly dwoch pierwszych czesci przywolywanego dziela, mozna
zauwazy¢, iz podejmowane przez Kunowskiego zagadnienia wigzg sie przede
wszystkim ze ,,stawia[niem] pyta[n] o status pedagogiki i jej uwarunkowania
filozoficzne i metodologiczne oraz powigzania z praktyka edukacyjng” (zadanie
to podjete zostalo glownie w czesci pierwszej, w rozdziatach od pierwszego do
piatego), »bada[niem] swoistos[ci] i kontekst[u] historyczn[ego] zjawisk, zdarzen
i faktow wychowawczych” (to zadanie realizowane jest przede wszystkim w czgsci
drugiej, charakteryzujacej geneze i typy ,,wspolczesnych systeméw wychowania”),
~wyjasnianie[m] rzeczywisto$ci wychowania poprzez wydobywanie na jaw pod-
stawowych kategorii pedagogicznych” (co ma miejsce w rozdziale drugim, przy
okazji analizy w dwoch pierwszych paragrafach: ,,podstawowych terminéw i nazw
zjawisk” oraz ,wyrazow pochodnych w pedagogice”). W pierwszej i drugiej czesci
Podstaw wspétczesnej pedagogiki Kunowskiego odnajdujemy takie ,kompleksy
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tematyczne”, ktdre zostaly wskazane wspoétczesnie jako konstytutywne dla peda-
gogiki ogdlnej: ,miejsce edukacji w kontek$cie przemian cywilizacyjnych?, ,,toz-
samo$¢ pedagogiki”, ,ontyczne podstawy wychowania i jego funkcje spoteczne”,
»jezyk pedagogiki i ustalenia terminologiczne”, ,metodologiczne przestanki peda-
gogiki”, ,metateoria pedagogiki”, ,wspolczesne kierunki i ideologie pedagogiczne”.
Przy okazji analizy tych ostatnich autor zarysowuje ich wlasciwosci w odniesieniu
do wystepujacych w nich wyraziscie elementéw konkretnej filozofii i aksjologii
wychowania, prowadzi czytelnika ku odkrywaniu mozliwych i realnie wyste-
pujacych relacji pomiedzy okreslong teorig/ideologia (chrzescijanska, liberalna,
socjalistyczng) a praktyka edukacyjng.

Biorgc powyzsze pod uwage, mozna zatem stwierdzi¢, iz dwie pierwsze czesci
pracy Kunowskiego budujg wiedze pedagogiczng w zakresie pedagogiki ogol-
nej, nawigzujac do tradycji jej uprawiania, ale takze w jej wspdlczesnym ujeciu.
Wiedze, ktéra pomimo uptywu lat nie zdezaktualizowala si¢ albo stanowi wazny
element w naukowych dyskusjach istotnych dla tej subdyscypliny. Tak rzecz si¢
ma m.in. z ustaleniami terminologicznymi dotyczacymi poje¢ pedagogika, peda-
gogia czy pedagog. Tu warto$¢ wniesionej przez Kunowskiego wiedzy historycznej
i epistemologicznej, okreslajacej jezyk pedagogiki, niewiele si¢ zmienifa. Czy tak
samo jest w przypadku charakterystyki ,wspdlczesnych systeméw wychowania”?
Czy nadal sg one ,,wspodlczesne” w swoim odniesieniu do aktualnej rzeczywisto-
$ci wychowawczej? Z pewng ostrozno$cig mozna powiedzie¢, ze... tak! Nawet
bowiem w dzisiejszym, tzw. postmodernistycznym $wiecie — w ludzkich ideach
i dzialaniach - wcigz mozna wyodrebni¢ jako dominujace nurty wskazane przez
Kunowskiego: liberalny, socjalistyczny i chrzescijanski. Niewatpliwie jednak ich
opisy oraz interpretacje, poczynione przez lubelskiego pedagoga, domagaja si¢
rozwinig¢cia w postaci znaczacych watkdéw wspoélczesnych. Przyktadowo: w od-
niesieniu do nurtu liberalnego — oméwienia neoliberalizmu i jego konsekwencji
w zyciu spolecznym, w odniesieniu do nurtu socjalistycznego — analizy idei neo-
marksizmu i hasel ,,nowej lewicy”, a takze funkcjonowania w krajach rozwinietych
modelu panstwa socjalnego, w odniesieniu do nurtu chrzescijanskiego — naswiet-
lenia stanowiska wspdlnot chrzescijanskich wobec wyzwan wspoélczesnego $wiata,
np. w przypadku Kosciota katolickiego ukazania go poprzez nauczanie papieskie
zawarte w encyklikach Jana Pawta II, Benedykta X VI, Franciszka.

Koncepcja pedagogiki teoretycznej jako pedagogiki ogolne;j

Na osobng analize w $§wietle uje¢ pedagogiki ogdlnej i wynikajgcych z nich zobo-
wigzan, zastuguje trzecia cze$¢ Podstaw wspoiczesnej pedagogiki, zatytutowana:
Pedagogika teoretyczna. Proces wychowawczego rozwoju cztowieka. Czy ma w niej
miejsce dalsze podgzanie autora za zadaniami tej subdyscypliny i ich realizacja, czy
jedynie prezentacja autorskiej ,,koncepcji wychowania chrzescijanskiego”? Czym
jest pedagogika teoretyczna, ktéra pojawia si¢ w tytule tej czgsci? By odpowiedzie¢
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na te pytania, nalezy cofng¢ sie do wezesniejszych tresci pracy, w ktorych Kunowski
podejmuje zagadnienie ,,budowy naukowej” pedagogiki, wskazujgc na jej naste-
pujace dzialy:

I. - ,pedagogika praktyczna lub empiryczna” - jej zadanie to obserwacja i opra-
cowanie danych ,,doswiadczenia wychowawczego rodzicow, nauczycieli,
wychowawcow wszelkiego rodzaju”;

II. — ,pedagogika opisowa lub eksperymentalna jako dzial uogélniajacy do-
$wiadczenie i badajgcy eksperymentalnie prawa rzadzace przebiegiem zjawisk
[...] zwigzanych z wychowaniem”;

III. - pedagogika normatywna, ktéra na podstawie filozofii cztowieka (antro-
pologii filozoficznej), aksjologii i teorii kultury bada nature czlowieka, wy-
twory jego kultury i na tym tle ustala wartosci, cele, idealy i normy, ktérymi
powinno si¢ kierowa¢ wychowanie”;

IV. dzialto - jak pisze Kunowski - ,pedagogika teoretyczna, czyli ogélna, ktéra
jako dzial najwyzszy, obejmujacy catos¢ badanego przedmiotu, dazy w opar-
ciu o material empiryczny, eksperymentalny i normatywny, dostarczany przez
wczesniejsze dzialy pedagogicznych badan, do stworzenia jednolitej teorii
wszechstronnego rozwoju czlowieka i jego uwarunkowan, teorii odtwarzaja-
cej obiektywnie calg rzeczywistos¢ wychowawczy” (Kunowski 1981, s. 36-37).

W $wietle powyzszego Kunowski stawia przed pedagogiem ogélnym zadanie
wypracowania teorii wychowania oddajacej realia rozwoju czlowieka uczestni-
czacego w rzeczywistosci wychowawczej. Sposdb realizacji tego zadania przez
siebie prezentuje wlasnie w ostatniej czesci Podstaw wspétczesnej pedagogiki. To
zadanie wpisuje sie w znane Kunowskiemu tradycyjne ujecia pedagogiki ogdlnej
autorstwa samego Herbarta, uznajacego za konieczne tworzenie przez reprezen-
tantow subdyscypliny ogdlnej teorii wychowania, czy Zygmunta Mystakowskiego,
ktory ponad 100 lat po Herbarcie stwierdzal, iz: ,,«Pedagogika ogdlna» jest tg czes-
cig «pedagogiki», ktéra ma za zadanie wyodrebni¢, zanalizowac i opisa¢ formy
wychowania syntetycznie, w ich podstawowej strukturze, to znaczy niezaleznie
od miejsca i czasu” (Mystakowski 1935, s. 701). Realizujac to nadrzedne zadanie
pedagogiki ogolnej, Kunowski podjat kolejne fundamentalne dla tej subdyscypliny
zobowigzanie, wskazane przez Myslakowskiego, ze oto ,systematyzuje ona nasze
wiadomosci o wychowaniu, i to nie tylko w kierunku skréconego opisu [...], lecz
w kierunku wyjasnienia obrazu wychowania” (Mystakowski 1935).

Wyjasnianie ,,obrazu wychowania”, od ukazania zréznicowania definicji sa-
mego pojecia wychowania przez analize teorii istniejacych na temat zjawiska nim
okreslanego, a na tej bazie stworzenie wlasnej teorii ,wychowawczego rozwoju
czlowieka”, to wlasnie zadanie, ktorego realizacji podjal si¢ w ostatniej — trzeciej
czgsci Podstaw wspdlczesnej pedagogiki — autor pracy. Odzwierciedlajg to tytuly
rozdzialow tej czesci: XI. Pojecie wychowania (obok pojecia omdwione sg tu réwniez
skfadniki (dynamizmy) wychowania - bios, etos, agos, los); XII. Istota wychowania



(7] PODSTAWY WSPOLCZESNE] PEDAGOGIKI... 65

jako wytworu (analiza ,,dwu- i tréjczynnikowych teorii rozwoju”); XII1. Wychowanie
jako rozwéj biosu; XIV. Wychowanie jako wplyw sytuacji spotecznych etosu; XV.
Wychowanie jako urabianie przez dziatanie agosu.

Realizujgc powyzsze zadanie, Kunowski dochodzi do uznania za istote zjawiska
wychowania jego prorozwojowego charakteru, co odrdznia je od wszelkich jego
pozoréw. Wyjasnia przy tym swoisty mechanizm tego rozwoju: ,wychowawcze wy-
prowadzanie ze stanu naturalnego do wyzszego stanu kulturalnego [...] odbywa sie
[...], a to na skutek dokonywania si¢ wewnetrznej przemiany dyspozycji psychicz-
nych czlowieka, ktéra powoduje to, ze nastepuje zmiana postawy egoistyczne;j |...]
na goérujaca postawe altruistyczng [...] w procesie personalizacji, a rownocze$nie
socjalizacji, ustepuje poczatkowe nastawienie nostyczne (lac. nos - my) przeciw-
stawiajgce sobie grupy my i oni [...] na rzecz nastawienia illistycznego (illi — owi),
a wiec stuzebnego zaangazowania we wspdlnocie” (Kunowski 1981, s. 190).

Tworzac wlasng teorie wychowania, Kunowski spelnit kryteria zapisane we
wspolczesnym ujeciu tej subdyscypliny, jakimi sg cytowane juz wezesniej za Wielkg
Encyklopedig PWN: ,,[...] wyjasnianie rzeczywisto$ci wychowania poprzez wydo-
bywanie na jaw podstawowych kategorii pedagogicznych”, ,zmierzanie [...] ku
wiedzy fundamentalnej” dla calej pedagogiki, wskazywanie na ,,ontyczne podstawy
wychowania i jego funkcje spoteczne”.

Stworzona przez Kunowskiego warstwicowa teoria wychowania, zakladajaca
calozyciowy i ztozony charakter proceséw rozwoju i wychowania, ukazuje zrézni-
cowane dynamizmy tych proceséw: bios - sile ,,zyciowego pedu” do naturalnego
rozwoju organizmu, efos — ,,spoleczng sile obyczajowosci i moralnosci zbiorowe;j”,
agos — sile ,korygujacego dzialania wychowawczego, nastawionego w kierunku
szlachetnych idealow”, los - najtrudniejsza do precyzyjnego okreslenia site, wigzaca
si¢ z tym, co w zyciu nieuchronne, przypadkowe, ale tez zwigzang z dzialaniem czlo-
wieka w warunkach wolnosci (Kunowski 1981, s. 191-198). Wskazane dynamizmy
s3 sifami uniwersalnymi, obecnymi w mniejszym lub wigkszym stopniu w kazdej
dziedzinie wychowania, w ksztaltowaniu kazdego obszaru osobowego istnienia
i aktywnosci wychowanka, w kazdym okresie jego rozwoju. Niedostrzezenie czy
zlekcewazenie ktorejkolwiek z nich przez wychowawce grozi przeobrazeniem wy-
chowania w jego pozdr — w pseudowychowanie, nasycone bledami wychowawczymi
zaburzajacymi linie rozwojowa wychowanka.

Analogicznie rzecz si¢ ma z niedocenieniem czy przeoczeniem przez wycho-
wawcow potrzeby wspomagania rozwoju kazdej z warstwic wychowania. Tworzac
autorska ,warstwicows teori¢ wychowania”, Kunowski nawigzuje do pedagogicz-
nych teorii Wilhelma Flitnera i Sergiusza Hessena, rozwijajac je tworczo i krytycz-
nie. Wskazuje na pie¢ warstw wychowania - stanowigcych podloze dla rozwoju
czlowieka — warstwy biologiczng, psychologiczng, socjologiczng, kulturologiczna
i $wiatopogladowa (duchows). Jak pisze: ,,podloza te wynikajg z bogactwa na-
tury czlowieka, ktory zyje jako organizm, rozwija si¢ jako psychika, jako osoba
spoteczna, jako tworca kulturalny i jako istota duchowa” (Kunowski 1981, s. 217)
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i podlegaja wychowawczemu dzialaniu - agosowi — oraz dynamice pozostatych
sit (Kunowski 1981).

Kunowski wskazuje na efekty dojrzalosci osiggane w toku rozwoju wycho-
wawczego w kazdej warstwie. Sg nimi ,,struktury rozwojowe™ temperament, in-
dywidualno$¢, charakter, osobowos¢, swiatopoglad (Kunowski 1981, s. 237-253).
Opisujac proces wychowawczego dynamizowania kazdej z warstwic, Kunowski
omawia rowniez istotne formy aktywnosci stuzacej rozwojowi wychowanka, a s
to kolejno: 1) dla wychowawcy - ,,dozorowanie” (polegajace na ,,ochronie rozwoju
organizmu”), nauczanie, wychowanie (tu rozumiane wasko - jako oddzialywanie
moralne zmierzajace do ksztaltowania charakteru wychowanka), ksztalcenie zwig-
zane z obecnoscig wychowawcy, jego przewodniczeniem, na ,,$ciezkach twérczosci”
wychowanka i w koncu spotkanie - jako dialogiczne towarzyszenie wychowankowi
w zdobywaniu przezen dojrzaloéci duchowej; 2) dla wychowanka - zabawa, docie-
kanie (uczenie si¢), praca (rozumiana jako wysitek ksztaltowania przekonan mo-
ralnych, wlasnego charakteru), tworczosc, przezycie swiatopogladowe (Kunowski
1981, s. 279-285).

Analizujgc sily wychowania, jego warstwice, formy aktywnosci wychowanka
i wychowawcy, Kunowski ukazuje takze ich chrzescijanski wymiar. To wtasnie
sprawia, Ze jego ogolna teoria wychowania odczytywana jest rowniez jako teoria
wychowania chrzescijanskiego, powigzana z chrzescijanska teologia i filozofia
personalistyczng. Z tej racji przez jednych pedagogdéw przyjmowana jest z apro-
batg, przez innych z dystansem i traktowana jest jako konfesyjna, nieprzydatna
do interpretacji wychowania w ogdle. Tymczasem sam Kunowski, kierujac sie
naukowg potrzebg dociekania prawdy, dazyt do ukazania mozliwie najpelniej-
szego i niezredukowanego obrazu ,wychowawczego rozwoju czlowieka”, takze
w jego wymiarze duchowym, $wiatopogladowym, w tym religijnym, nie negujac
mozliwo$ci roznorodnych rozwigzan w tym zakresie. Pisal: ,Pytania poznawcze,
teleologiczne, wynikajgce z natury czlowieka madrego, zaczynaja dociera¢ do
problemu zrédet bytu, jego poczatku i konica, genezy i celu $wiata i Zycia. Dzigki
temu rozbudowuje sie synteza $wiatopogladu osobistego, w ktorej zrédta bytu jako
Absolut filozoficzny bedg ujete w ksztalt nadany przez twoérczo wypracowang przez
jednostke idee przewodnia swojego zycia. Moze to byc¢ [...] idea walki, pracy lub
idea hedonistyczna zabawy i cigglej rozrywki, badz tez idea heroicznej mitosci.
W zwigzku z tym w warstwie czysto duchowej ksztaltuje sie okreslony ksztalt
$wiatopogladu, np. pozytywistycznego (walki o byt i bogacenia si¢), socjalistycz-
nego (walki rewolucyjnej i pracy produkcyjnej), liberalnego (twdrczosci naukowej
i kulturalnej), chrzescijanskiego (milosci Boga i blizniego), badz tez pospolitego
materializmu zZyciowego (luksusu i relaksu)” (Kunowski 1981, s. 236-237). W swoim
osobistym poszukiwaniu prawdy o wychowaniu Kunowski uznat $§wiatopoglad
chrzescijanski za ten, ktéry oddaje w sposéb najpelniejszy prawde o cztowieku
i otaczajacym go $wiecie, stad wlasnie do niego czynil liczne i znaczgce odniesienia
w dokonywanych przez siebie analizach pedagogicznych, akceptujac jednoczesnie
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mozliwos¢ dokonywania innych odniesienn w ramach uniwersalnego rusztowania
kategorialnego, zbudowanego na gruncie warstwicowej teorii wychowania.

Zakonczenie

Wspdlczesny pedagog w powstatych kilkadziesiat lat temu Podstawach wspétczes-
nej pedagogiki Kunowskiego moze znalez¢ pewne braki oraz niedoskonalosci.
Niektore z nich, bez bezposredniego wskazania na twdrczos¢ lubelskiego peda-
goga, juz znalazly swoje miejsce w dyskursie pedagogicznym. Tu mozna wymienié¢
np. kwestie zasadno$ci uzywania przez Kunowskiego pojecia ,wszechstronnego
rozwoju”, zawlaszczonego przez pedagogike socjalistyczng. Analiza warstwicowej
teorii wychowania wskazuje raczej na potrzebe¢ bardziej zasadnego uzycia pojecia
»integralnego rozwoju”. Niekiedy specjalistyczne nazewnictwo uzywane przez
Kunowskiego (np. klasyfikacja stopni uposledzenia umystowego) ulegto znaczacym
zmianom w literaturze przedmiotu. Pewnej aktualizacji, o czym byla juz mowa,
wymagaloby przedstawienie w pracy systemdéw wychowania.

Zastrzezenia tego typu nie umniejszajg jednak najwazniejszych waloréw roz-
prawy Kunowskiego. Jest to bowiem rozprawa o wyjatkowym znaczeniu dla pe-
dagogiki ogdlnej. Jerzy Materne wskazuje ja jako te, ktéra w wyjatkowym stylu
podtrzymala ciaglos¢ uprawiania tej subdyscypliny w Polsce, twierdzac wrecz, ze
»dzieto to w swojej strukturze i tresci odpowiada najlepszym tradycjom naukowym
europejskiej pedagogiki ogélnej” (Materne 2001, s. 132).

Cala rozprawa Kunowskiego wpisuje si¢ w ugruntowane tradycja i zmodyfi-
kowane wspdlczesnie ujecia pedagogiki ogdlnej. W swojej pierwszej czesci obej-
muje zagadnienia, ktore mozna okresli¢ mianem ,,wprowadzenia do pedagogiki”,
przyblizajac jej przedmiot, zadania, strukture oraz przedstawiajac jej podstawy
metodologiczne. W drugiej czesci charakteryzuje podstawowe systemy wychowania
i jednoczesnie ukazuje obecne w rzeczywisto$ci wychowawczej specyficzne spo-
soby rozwiagzywania jej probleméw. Kazdy z tych systemdéw wypracowal bowiem
wlasng propozycje wlgczania si¢ w procesy wychowawcze. Wreszcie ostatnia czes$¢
niesie ze sobg uwienczenie trudu pedagoga ogélnego — wypracowanie ogolnej
teorii wychowania.

Sposdb sformutowania przez Kunowskiego warstwicowej teorii wychowania
otwiera kreowang przez niego pedagogika ogoélng na jej konieczne - zdaniem
Zygmunta Myslakowskiego - zwigzki z wszystkimi innymi pedagogikami szcze-
gélowymi. Pedagogika ogélna ma bowiem ,przeswieca¢ [...] poprzez nie, by¢
ich teorig, konstrukcjg myslows, na mocy ktorej fakty moga by¢ wigzane z sobg
i yyjmowane jako catosci (Mystakowski 1935, s. 701). Dla kazdej z takich pedago-
gik szczegdtowych (np. pedagogiki specjalnej, pedagogiki spolecznej, dydaktyki)
wypracowany przez Kunowskiego obraz ztozonosci proceséw wychowania i jego
uczestnikow dostarcza swoistego narzedzia strukturalizacji i analizy materialu
badawczego. Zaréwno na etapie projektowania badan, jak i w fazie syntetyzowania
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ich wynikéw, wyprowadzania z nich wnioskéw, uczula na potrzebe realistycznego,
nieredukcyjnego ujmowania badanego przedmiotu.

Te walory pedagogiki teoretycznej Kunowskiego mozna réwniez podkresli¢
za sprawg wspolczesnego niemieckiego pedagoga ogdlnego — Dietricha Bennera,
ktory zasadnicze zadanie reprezentowanej przez siebie subdyscypliny upatruje
we wskazaniu ,,podstawowej mysli pedagogicznej”. Okreslajac warunki, jakie
musi spefniac ta mysl, stwierdza, ze ,,po pierwsze [...] musi by¢ [ona] istotna dla
wszystkich obszaréw pedagogicznej praxis, i po drugie, powinna zdoby¢ uznanie
we wszystkich subdyscyplinach naukowej wiedzy o wychowaniu i dziedzinach
badawczych z nig zwigzanych” (Benner 2015, s. 11). Kunowski wyrazit taka mysl
poprzez wskazanie poszczegdlnych elementow (dynamizmdw) wychowania oraz
skladowych wychowawczego rozwoju czlowieka (warstwic), okreslajac powigzania
miedzy nimi. Nakreslit uniwersalny wizerunek wychowania, pozbawiony ideolo-
gicznych interpretacji, pozwalajacy si¢ wykorzysta¢ w badaniach prowadzonych
w ramach wszystkich subdyscyplin pedagogicznych, w zréznicowanych obszarach
rzeczywisto$ci wychowawczej.
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STEFAN KUNOWSKI’S PODSTAWY WSPOLCZESNE]
PEDAGOGIKI AS AN EXAMPLE OF CREATION OF
A GENERAL PEDAGOGY

Abstract: This article analyzes Stefan Kunowski’s work Podstawy wspétczesnej pedgogiki
from the point of view of its representativeness for general pedagogy. It emphasizes the
concept of the author’s theoretical pedagogy by posing questions about the essence and
principal content of this concept, attempts to evaluate it in the context of diverse perspec-
tives of general pedagogy and the current challenges in educational reality. In addition,
the article confronts the views considering this idea to be a concept of Christian education
and a part of religious pedagogy.

Key words: general pedagogy, pedagogical theory, religious pedagogy, Christian pedagogy.
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