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Poznan

PEDAGOGIKA OGOLNA A SOCJOLOGIA OGOLNA

Streszczenie: Pedagogika, jako nauka o wychowaniu, oraz socjologia, jako nauka o spo-
teczenstwie, to dziedziny pokrewne. Tradycja w tym zakresie jest zreszta dtuga. Nie tylko
Florian Znaniecki uprawiat refleksje w ramach obu dyscyplin, lecz wczesniej podobnie
czynit Emile Durkheim, ojciec akademickiej socjologii. Podobienstwa dotyczg uje¢ teore-
tycznych oraz pdl i kontekstéw badawczych. Socjologia ogélna to socjologia teoretyczna, to
proba wypracowania ogdlnej teorii spoteczenstwa. W przypadku pedagogiki aspiracje sie-
gaja chyba nieco dalej, gdyz obejmujg jakis rodzaj metarefleksji nad procesami wychowania
w spoleczenstwie, ktory jest dodatkowo wyposazony w imperatyw metodologiczny, a takze
rozwazania na temat kondycji wspolczesnego czlowieka. Autor probuje zanalizowac status
obu ,,0gd0lnych” dziedzin wystepujacych w ramach dwoch dyscyplin nauk spotecznych
w kategoriach podobienstw, réznic, a nawet integracji w ramach wybranych zagadnien.

Stowa kluczowe: teoria, pedagogika ogdlna, socjologia ogdlna, metodologia nauk
spotecznych.

Wprowadzenie

Ogdlnos¢ to termin, ktéry ma wprawdzie ustalone znaczenie - tak w jezyku, jak
i w nauce, niemniej jego konotacje potoczne s3 na tyle wplywowe, ze przenikajg
do sfery refleksji naukowej w réznych zreszta dyscyplinach: socjologii, pedagogice,
psychologii, ekonomii itp. A mysl obiegowa sklonna jest ogolnos¢ taczy¢ z nieokre-
slonoscia, niedookresleniem, ogélnikowoscia. Zatem gdyby odwota¢ si¢ jedynie do
jezykowego rozumienia termindw ,,0gdlny” i ,,0g61no$¢”, to dostrzezemy, ze wigze
sie je z ogotem, catoksztattem, wieloscig. Mozna by wiec stwierdzi¢, ze stosowanie
sie do znaczen przypisywanych okreslonym sfowom w ojczystym jezyku bytoby
w tym wypadku wystarczajace dla sprawnego komunikowania sie.
Rzeczywisto$¢, w tym ta naukowa, jest jednak bogatsza. W tym przynajmniej
sensie, ze nadaje ogélnosci réwniez inne znaczenia, czynigc z niej kategorie wie-
loznaczna. Skoro tak, to mozna powiedzie¢, Ze nalezaloby trzymac sie logicznych
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okreslen ogdlnosci. A jest tu ona okreslana jako mozliwo$¢ wyprowadzenia z da-
nego twierdzenia inferencyjnych konsekwencji (por. Kmita 1975). Oznacza to, ze
twierdzenie ogdlne, a co za tym idzie, teoria ogdlna, pozwala nam odnosi¢ je do
rozmaitych zjawisk i proceséw spotecznych, edukacyjnych, kulturowych, ekono-
micznych itp. Innymi stowy, zaréwno teoretyk, jak i badacz-empiryk mogg uczy-
ni¢ z teorii sprawne narzedzie analizy rzeczywistosci, poniewaz ogélnos¢ to nie
ogolnikowo$¢, lecz — przeciwnie — mozno$¢ wyprowadzenia kolejnych twierdzen,
ktére mozna by nazwac roboczo ,,stosowanymi’.

W niniejszym opracowaniu stawiam dwie tezy. Pierwsza z nich odnosi sie do
faktu, ze dwie tytutowe subdyscypliny: socjologie ogdlng oraz pedagogike ogdlna
laczy nawet wiecej anizeli socjologie i pedagogike jako nauki spoleczne. Spoiwem
jest tu ogodlna teoria spoleczna, ktérej wypracowaniem, w réznym wprawdzie
zakresie, zajmuja si¢ obie subdyscypliny. Czynig to od dawna, zreszta wzajemnie
do siebie nawigzujg oraz pozostajag w czynnym kontakcie z innymi dyscyplinami
nauki oraz ich subdyscyplinami.

Ponadto tak na gruncie socjologicznym, jak i pedagogicznym - budowanie te-
orii ogolnej Igczy sie z myslg klasyczng (por. Swedberg 2014; Banaszak 2006, 2011;
Smietaniska 2016). Rozumiem przez nig teorie, koncepcje lub - czasami - pomy-
sty teoretyczne, ktére procz szlachetnej patyny czasu, posiadajg walor zgodnosci
z rzeczywisto$cig, trafnosci i przydatnosci w analizach wspoétczesnych zjawisk
i proceséw spolecznych. W tym sensie teoretyzowanie wymaga dobrego przygoto-
wania, a takze czasu po$wigconego na samodzielng lekture dziel klasykéw i dziet
wspolczesnych badaczy (por. Ritzer 2004). Zastepowanie samodzielnej lektury
opracowaniem podrecznikowym czy tzw. obiegowg prawdg naukowg prowadzi do
pojawiania si¢ w naukowych dzielach widziadel, cieni (Platon) rzeczywistych idei.

Druga teza jest zwigzana z imperatywem dyskusji oraz multidyscyplinarnym
charakterem obu subdyscyplin. Dyskusja to zdolnos¢ do stosowania sity argu-
mentow, a nie argumentow sity w naukowym sporze. A takze, jak mawial Piotr
Skarga, wyzbycia si¢ przywar wlasciwych nieprzyjaciotom madrosci, tj. myslenia
wylgcznie wlasng gtowg oraz myslenia wylgcznie cudzg glows. Pom6c moze w tym
postugiwanie si¢ w mysleniu typami idealnymi.

Tym samym multidyscyplinaryzm sprowadza si¢ nie tylko do powotywa-
nia si¢ na dorobek innych dyscyplin nauki, lecz wyraza si¢ przede wszystkim
w umiejetnosci syntetyzowania réznych uje¢ (por. Tarkowska 2010; Gnitecki
2004). W tym znaczeniu moze stanowi¢ jedynie wstep do tworzenia wiasnych
ujec i koncepcji. Przekraczanie granic nie moze bowiem oznacza¢ ignoranciji.
Wkraczanie na pole badawcze innej dyscypliny naukowej jest wiec w dostow-
nym rozumieniu niemozliwe. Jest natomiast mozliwe, a nawet wielce wskazane,
rozumne korzystanie z dorobku innych nauk. Pojmuje to jako proces, na ktéry
sie skladajg: zrozumienie, przetworzenie, analiza, krytyka, sprowadzenie do
tworzywa dla wlasnych celéw teoretycznych badz empirycznych, uformowanie
w postaci zmodyfikowane;j.
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Ogodlna socjologia i ogolna pedagogika. O pewnym typie pokrewienstwa

Pokrewienstwo miedzy socjologia i pedagogika jest oczywiste. Wydaje mi si¢
jednak, ze miedzy socjologig ogolng a pedagogika ogdlng jest ono jeszcze blizsze.
Mam na mysli fakt, ze obie subdyscypliny nie tylko odwotuja si¢ do tych samych
zasobdw wiedzy, lecz przede wszystkim to, ze przedmiotem refleksji, wspdlnie,
czynig teori¢ (Gnitecki 2004). Sprébujmy wiec przeanalizowaé, w jaki sposéb
definiujg to, czym sie zajmuja.

Dzigki staraniom Janiny Kostkiewicz (por. 2017) mozemy dzi$ analizowac prze-
nikliwg mysl spoleczng Andrzeja Niesiotowskiego (2017, s. 96), ktoéry tak definiuje
pedagogike ogdlng: ,Pedagogika ogélna (ktéra jest przedmiotem naszych rozwa-
zan), to syntetyczna nauka poznawczo-normatywna w ogdlnych, niezaleznych
od przypadkowosci czasowo-przestrzennej faktach, prawach, celach, formach
i metodach swiadomego i mimowolnego wychowania i ssmowychowania z punktu
widzenia jednostki i grupy”.

Zaczne od tego, ze w tej definicji zmienilbym tylko jedno stowo. Otz ,,prawo”
zastgpilbym ,,prawidlowoscig”. Jest to zwigzane z ogdélng charakterystyka nauk
spotecznych. Prawa w znaczeniu $cistym w ogoéle tu nie wystepuja: ani w pedago-
gice, ani w psychologii, ani w etnologii, ani tez w socjologii czy ekonomii. Poza
tym propozycje Niesiotowskiego uznaje za bardzo trafng. Z kilku wzgledéw. Po
pierwsze: wskazuje on na ponadczasowy charakter twierdzen formulowanych na
gruncie tej subdyscypliny. Mozna te tez¢ sprowadzi¢ np. do pojecia wielofunkcyj-
nosci Georga Simmla (1997). Po wtére, autor, jako socjolog i pedagog, w sposob
jednoznaczny wskazuje na punkt widzenia grupowy oraz jednostkowy. Laczy wiec,
w pewnym sensie, perspektywe socjologiczng z pedagogiczno-psychologiczna.

Warto takze odnies¢ sie do mysli, ktérg Andrzej Niesiolowski ,,wyrzuca” do
przypisu. Jest to ciekawa dyskusja z pogladami Zygmunta Mystakowskiego oraz
Sergiusza Hessena. Niesiotowski (2017, s. 96) stwierdza, ze ,,strona normatywna
stanowi sens i cel istotny pedagogiki jako nauki”. Zwraca przy tym uwage, ze
o ile w pracach Myslakowskiego teza ta nie jest wystarczajagco podkreslona, to
w Podstawach pedagogiki Hessena znajduje ona nalezyte miejsce w strukturze analiz
polskiego filozofa i pedagoga. Calos¢ odzwierciedla stanowisko Niesiotowskiego
w sprawie ocen formulowanych przez pedagogike — zaréwno systematyczng, jak
i ogdlng (por. tez 2017, tabela 1, s. 97).

Podobnie rzecz si¢ ma z socjologia ogdlna. Jest ona zwigzana z teoria, teore-
tyzowaniem, uogdlnianiem oraz konfrontowaniem idei z rzeczywistoscia (por.
Swedberg 2016, 2014; Kozyr-Kowalski 2003; Durkheim 2000), w mysl zasady, ze
najbardziej praktyczna jest dobra teoria. I tu wlasnie chce podzieli¢ poglad, ze bar-
dziej trafne jest nazywanie socjologii ogdlnej socjologia teoretyczng. Rzeczywiscie,
ta pojeciowa dystynkcja wydaje si¢ by¢ kluczem do zrozumienia statusu omawia-
nej subdyscypliny, a takze ugruntowania jej statusu. Dodatkowo, zadaje¢ pytanie,
czy nie bytoby warto rezultatow wspomnianej dyskusji oraz aktualnego stanu
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rzeczy wykorzysta¢ na pedagogicznym gruncie? Wedlug mnie tak, jesli nawet nie
w bezposredniej formie, to na pewno jako nieustanne podkreslanie teoretycznego
charakteru pedagogiki ogdlnej po to, aby nie bylo watpliwosci, jakie sg jej cele.

Wracajac jednak do wlasciwych socjologii ogdlnej/teoretycznej spraw, warto
podkresli¢, iz jej teoretyczne umocowanie, a takze — co nie pozostaje bez znacze-
nia — ukierunkowanie na tworzenie ogolnej teorii spoleczenstwa, stalg kontrole
twierdzen oraz kategorii, ktérymi dysponuje, stalo si¢ wyréznikiem oraz buduje
jej status quo. Jak ujmuje to Stanistaw Kozyr-Kowalski (2003, s. 20-22; por. tez
Banaszak 2017), myslenie teoretyczne zwigzane jest z dodatkowym elementem
strukturalnym, ktéry nazywamy ,globalna strukturg teoretyczng”. Sktadaja sie
na nig: ontologia spofecznego swiata, epistemologia zycia spolecznego, czastkowe
teorie ontologiczne i epistemologiczne, wreszcie teorie idiograficzne oraz dok-
tryny praktyczne. Najistotniejsze dla budowania teorii ogélnej sa: ontologia oraz
epistemologia zycia spolecznego. Zatem od czaséw Comte’a teoria budowy, funk-
cjonowania i zmiany spoleczenstwa stanowi punkt wyjscia dla wszelkiej refleksji
spolecznej. Warto w tym miejscu réwniez podkresli¢, ze analogiczng sytuacje
spotykamy w pedagogice. I to nie tylko w odniesieniu do pewnego modelu poste-
powania, lecz nawet do tresci, gdyz odwotuje si¢ ona doktadnie do tych samych
teorii, koncepcji lub jedynie pomystéw teoretycznych.

Typy idealne a teoretyzowanie w socjologii i pedagogice

Typ idealny to koncepcja metodologiczna Maxa Webera (1985), upraszczana i defor-
mowana przez lata. Ortodoksyjna (czyli w zgodzie ze starogreckim zrédlostowem
»zgodna z rzeczywistoscig”) analiza mysli Weberowskiej wigze typy idealne z jedna
z realnych tendencji wystepujacych w strukturze nowoczesnych spoteczenstw.
Tendencja ta moze mie¢ w pewnych krajach, okoliczno$ciach i czasie charakter
dominujacy lub moze wyraza¢ zjawiska przecigtne. Wowczas typ idealny przybierze
posta¢ typu dominujgcego albo przecietnego.

Danemu pojeciu, kategorii nie przystuguje nigdy przymiot tendencji jedynej,
ktora ogarnia wszystko i wszystkich. Nigdy wiec nie jest tendencjg absolutna.
Nalezy typ idealny pojmowac relacyjnie oraz wieloefektywnie. Oznacza to, ze
zwykle réznorako oddzialuje na ludzi i ich spoteczne $wiaty. Analizy na gruncie
pedagogiki ogolnej i socjologii ogdlnej mieszczg si¢ w pojeciu typdw idealnych,
tendencji dostrzezonych przez badaczy. Szacowanie czy tendencje te s3 dominujace,
czy przecigtne, stanowi zadanie dla nauk stosowanych (lub subdyscyplin tych nauk
zajmujgcych sie stosowaniem wiedzy).

Rozumowanie w kategoriach typéw idealnych, czyli pewnych realnych konstruk-
tow, ktorych ,,obowigzywanie” ma rézny wymiar, tj. od niklej, ledwie zauwazalnej
tendencji az po tendencje dominujaca, stanowi podstawe budowania teorii ogdlne;j.
Moze wigc stac si¢ czescig wspolng dla socjologii oraz pedagogiki. Zreszta pewne
fragmenty owej ,,cze$ci wspolnej” s3 — mozna by tak powiedzie¢ - immanentnie



(5] PEDAGOGIKA OGOLNA A SOCJOLOGIA OGOLNA 139

wspolne, z racji odniesien do tego samego przedmiotu i obiektu refleksji. Tak czy
inaczej teoretycznos$¢ obu dyscyplin, ktéra stanowi dla mnie fakt, moze by¢ zapo-
sredniczona poprzez wspdlng ,,metode” typow idealnych.

Précz koncepcji Maxa Webera warto takze powrdci¢ do tez i mott obecnych
w mysli poprzednikéw niemieckiego socjologa. ,Prawda jest tréjjedynoscia” -
ten aforyzm oznaczal dla Hegla, iz nie jest mozliwa prawdziwa wiedza o jakiejs
teorii lub rzeczywistosci bez samodzielnej drogi od tezy, przez antyteze, az do
syntezy. Synteza jest tu rozumiana jako ,dobro intelektualne, w ktérym zostaja
zachowane, rozwiniete i doprowadzone do nowego punktu czgstkowe prawdy
zawarte w tezie i antytezie” (Kozyr-Kowalski 2005, s. 11). To bardzo blisko typu
idealnego, teorii w ogdle i teoretyzowania jako procesu intelektualnego. Dodajmy
do tego Maxa Schelera (1990) ,,zgodno$¢ sensowq” (Sinnentsprechung), rozumiang
jako samodzielne i niezalezne dojscie do takich tez i kategorii, ktére wczesniej
kto$ juz wypowiedzial, a otrzymamy calkiem ciekawy zestaw do ,teoretycznego
eksperymentowania”.

Kolejnym taczacym obie dyscypliny nauki faktem jest wieloparadygmatycznos¢
socjologii i pedagogiki. Zdaniem Thomasa Kuhna (1968), wieloparadygmatycznos$¢
nie jest ani specyfika, ani zjawiskiem negatywnym. Wskazywal on na stabe strony
nauk monoparadygmatycznych. Polski socjolog Janusz Ziétkowski stawiat z kolei
teze, iz socjologia jest jedna nie mimo wielu réznych socjologii, lecz dzigki temu,
ze jest wiele réznych socjologii.

Te tez¢ mozna zuniwersalizowac i stosowa¢ wobec innych dyscyplin, w tym
pedagogiki. Podobnie mozna by podda¢ uniwersalizacji kolejng teze¢ Janusza
Ziotkowskiego (1997, s. 533), ktory wyliczajac impulsy i bariery rozwoju socjologii,
przekonywal, ze wszechobecnos¢ w socjologii amerykanskiej takich pojec¢, jak «pio-
nier», «<nowe pojecia», «zaniedbana dotad dziedzina badan», «pierwsza powazna
proba», «odkrycie» nie jest niczym innym, jak wyrazem pozornych wynalazkéow,
amnezji intelektualnej i kompleksu odkrywcy. Polski uczony taczyl ten stan rzeczy
z ksztalceniem akademickim socjologdéw, w ktérym niewiele pozostaje miejsca
dla szerokiej kultury humanistycznej oraz dla historii mysli socjologicznej. Kilka
lat przed polskim socjologiem bardzo podobng diagnoze stawial Peter L. Berger
(1995), autor stynnego Invitation to Sociology. Postuguje si¢ on okresleniem bar-
barzynstwa wspdlczesnej socjologii, gdy stwierdza powazne luki w historycznym
i filozoficznym wyksztalceniu socjologdéw.

Niemniej jednak précz wskazywania na stabe strony oraz mankamenty wspol-
czesnych prac socjologicznych i pedagogicznych, warto przywotac te, ktore sg ze
wszech miar ,,dobrg robotg” teoretyczng. Takg wilasnie probg wyprowadzenia
ogolnej teorii wychowania z koncepcji Niklasa Luhmanna sg znakomite, oparte
na samodzielnej i wnikliwej analizie oryginalnych prac niemieckiego socjologa,
prace Michata Glazewskiego (2012, s. 146; por. tez 2010), ktory stwierdza na przy-
klad, ze: ,,Intencje i skutki dzialania wychowawczego nigdy nie sg identyczne - by¢
moze na szczescie dla wychowanka. Wychowanie w rzeczywistosci stanowi oferte:
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dziecko do procesu wychowania wnosi wlasne dyspozycje psychofizyczne, wlasne
prawidlowosci ontogenetyczne, wlasne dos§wiadczenia, idiosynkrazje i sktonnosci”.
Mozna t¢ mysl autora traktowac jako przyktad twierdzenia ogoélnego, jako czesci
teorii ogolne;j.

Instytucjonalizacja subdyscyplin akademickich w Polsce

Tytulem uzupelnienia rozwazan na temat teoretycznosci socjologii ogdlnej oraz
pedagogiki ogdlnej, warto wstepnie przeanalizowa¢ procesy instytucjonalizacji
omawianych subdyscyplin w polskim systemie szkolnictwa wyzszego. Jak sie wy-
daje, wigkszos¢ dyscyplin nauki, subdyscyplin, a nawet pradéw, nurtéw czy szkot
wykazuje tendencje¢ do instytucjonalizacji. Proces ten bede rozumiat klasycznie
za Thorsteinem Veblenem (1978) oraz Johnem R. Commonsem. Ten ostatni podaje
nieco inng definicje¢ instytucji, ktorg traktuje jako ,podlegajace kontroli dziatanie
zbiorowe” (Commons 1931, S. 648-657), niemniej jednak obaj przedstawiciele amery-
kanskiego instytucjonalizmu s3 zgodni, ze to wlasnie instytucje s3 najwazniejszymi
~podmiotami” nowoczesnych spoteczenstw. Podobnie w przypadku uniwersytetow,
katedr i zakladdw, calych dyscyplin oraz subdyscyplin akademickich.

I na tym poprzestang, poniewaz nie chce w tym miejscu odwotywac si¢ do genezy
instytucjonalizacji obu nauk, tj. socjologii i pedagogiki. Musze jednak zauwazy¢,
ze w Europie narodziny akademickiej socjologii odbyly si¢ przy udziale pedago-
giki, za sprawg Emila Durkheima, ktéry w 1895 roku powotat do zycia pierwsza
w Europie katedre socjologii. Jednakze jej petna nazwa brzmiata: Katedra Socjologii
i Pedagogiki. Nawet p6zniej, gdy w 1902 roku przenidst si¢ na paryska Sorbone,
pedagogika wciaz pozostawata w nazwie katedry.

Nie moze by¢ wiec watpliwosci, Ze socjologia i pedagogika to pokrewne dzie-
dziny, siostry w ramach nauk spolecznych. Zresztg fakt, ze nauki te za obiekt
biorg spoleczenstwo, jest tylez bezsporny, co banalny. Warto jedynie podkresli¢,
ze socjologia aspiruje do objecia mozliwie wielu aspektéw funkcjonowania spo-
leczenstwa, z kolei pedagogika skupia sie na zjawiskach i procesach wychowaw-
czych oraz socjalizacyjnych. Rzecz jednak nie w tym, aby wskazywac na rdéznice
czy podobienstwa obu pelnoprawnych dyscyplin nauki, lecz aby wskaza¢ na ich
elementy swoiste. Tak czynil zaréwno Durkheim (1968/1922) w ksigzce o edukacji
i pedagogice, jak i Florian Znaniecki (2001) w napisanej jeszcze w ,,okresie poznan-
skim” dwutomowej pracy na temat socjologii wychowania.

Tym samym mozna by przyja¢, ze subdyscypliny tych nauk - odpowiednio:
socjologie ogoélng oraz pedagogike ogolng rdwniez cechuje wiele podobienstw. Tak
wlasnie uwazam, mimo ze rozwdj tych subdyscyplin nastepowal w nieco odmienny
sposob. Na pedagogike silniej oddziatywaty np. uwarunkowania spotecznej, edu-
kacyjnej i politycznej rzeczywistosci (por. Przyszczypkowski 2012, s. 40-41; por tez.
Hejnicka-Bezwinska 2008), stad w Polsce instytucjonalnie zanikla ona w okresie po
1945 roku. Socjologia wprawdzie nie oparta si¢ ideologicznym wstrzasom, a nawet
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»likwidacji” jako kierunku studiéw, niemniej socjologia ogélna, rozumiana jako
pewien typ refleksji o zjawiskach i procesach spotecznych, wcigz byta obecna
w publikacjach jej przedstawicieli.

Przechodzgc jednakze nad tym, literalnie trzymajgc si¢ poje¢ instytucji oraz
instytucjonalizacji, warto wskaza¢ na fakt, iz obecnie obie subdyscypliny, peda-
gogika ogolna i socjologia ogdlna sg obecne w strukturze naukowej i dydaktycznej
polskich uniwersytetow. Katedry oraz zaktady naukowe, w ktérych rozwija sie teorie
ogolna, sg dzi$ czescig wszystkich liczacych si¢ jednostek naukowych. Nie ma tu
znaczacych réznic pomigdzy obiema dyscyplinami. Z kolei podobienstwa dotycza
np. umiejscowienia zakladéw socjologii ogélnej i pedagogiki ogdlnej w struktu-
rach uczelni technicznych, rolniczych, ekonomicznych itp. Otéz wszedzie tam,
gdzie pelnig one tzw. funkcje ustugowa, noszg w nazwie ,,0g0lnos¢”. Rzecz jasna,
w takim wypadku trudno jest méwic o rozwijaniu teorii ogélnej, lecz o umownym
okresleniu tych jednostek mianem ogdlnych.

Juz wstepna analiza miejsca i roli jednostek rozwijajacych teorie ogoélng czy to
na pedagogicznym, czy socjologicznym gruncie, pozwala jednakze dostrzec dwie
réznice. Pierwsza z nich to tendencja do faczenia pedagogiki ogélnej z metodologia
dyscypliny, a nawet z metodyka badan empirycznych. W socjologii taka tendencja
raczej nie wystepuje i mamy do czynienia z wyraznym wydzieleniem si¢ katedr
i zakladéw metodologicznych jako odrebnych bytéw instytucjonalnych. Druga
réznica dotyczy natomiast obecnosci zaktadu socjologii teoretycznej w strukturze
Instytutu Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk, zaktadu waznego i od lat
rozwijajacego teorie ogdlng. Réznica ta sprowadza si¢ po prostu do nieobecnosci
pedagogiki jako nauki w strukturze instytutow PAN.

Na podstawie nawet pobieznej analizy mozna wigc wnosi¢, iz refleksja natury
ogolnej lub uogodlniajacej, ktdra oparta jest na analizie klasycznych oraz wspot-
czesnych teorii, koncepcji lub jedynie pomystéw teoretycznych, i konfrontowana
z materiatem faktograficznym konfirmujacym badz dyskonfirmujacym okreslone
twierdzenia jest niezbywalnym elementem obu naukowych dyscyplin. Tu juz
bardzo blisko stwierdzenia, ze jaka$ forma teoretycznej refleksji, uprawiana sy-
stematycznie i w oparciu o okreslony model analityczny czy metodologiczny, jest
domeng kazdej nauki. Przywolam tu jedynie fizyke teoretyczng (por. Boas 2006;
Hawking 1990).

Jest ona dobrym przyktadem relacji miedzy empiryzmem a uogdlniajacg re-
fleksja, wykorzystujaca jezyk matematyki. Dodatkowo, okraszona jest hipoteza,
czyli propozycja twierdzenia, ktdre jeszcze nie zostato potwierdzone empirycznie.
Innymi stowy, fizycy eksperymentalni, wychodzac od twierdzen teoretycznych,
przeprowadzaja badania, ktorych rezultaty potwierdzajg tezy teoretyczne oraz
je w jakims$ stopniu modyfikuja. Z kolei fizycy teoretyczni, za pomoca metod
matematycznych, opisujg $wiat przyrody oraz ,eksperymentujg” myslowo — pro-
ponujac nowe twierdzenia. Te nowe twierdzenia podlegaja z kolei empirycznemu
potwierdzeniu przez fizykéw eksperymentalnych.
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Taki model postepowania jest, jak mi si¢ wydaje, uniwersalny. Nie inaczej po-
stepuja przeciez nauki spoleczne, analizowane tu: socjologia i pedagogika (por. tez
Rubacha 2008, s. 162-164), a takze np. ekonomia. Jak stwierdza Grazyna Musial
(2008, 5. 117): ,,0d kazdej teorii naukowej oczekuje sie, ze jest zdolna do wyjasnia-
nia danej klasy obiektéw i niezawodna w przewidywaniu przyszlosci. Oczekuje
sie rowniez, ze zawiera ona arsenal instrumentéw umozliwiajacych poznawanie
nowych tendencji, ktdre sg dopiero na etapie stawania si¢ formutujg si¢ i utrwalajg”.
I dalej: ,,Ekonomia zabiega o prawde w sensie korespondencji z rzeczywistoscia.
Nosicielami prawdy wysoce informatywnej, tj. bogatej w tres¢ i wysoce sprawdzal-
nej, s3 prawa uniwersalne oraz teorie. Te prawa i teorie musza by¢ powszechne, tj.
mowic¢ o wszystkich czasoprzestrzennych wymiarach $wiata. Struktury i relacje
opisywane przez teori¢ wyjas$niajacg muszg by¢ w takim czy innym sensie glebsze
od wlasnosci wyjasnianych. Co prawda, stowo ,,glebszy” wymyka si¢ wszelkim
probom wyczerpujgcej analizy logicznej, ale moze ono stuzy¢ jako przewodnik
naszym intuicjom. Glebia teorii naukowej jest $cisle zwigzana z jej prostota oraz
bogactwem zawartosci” (Musial 2008, s. 118). Rzeczywiscie, gdyby owa ,,glebie”,
w polgczeniu z powszechnoscig, zastgpi¢ ogdlnoscig w naszym, zaczerpnietym od
Georga Simmla (1997) rozumieniu, to okazatoby sie, ze méwimy dokladnie o tym
samym, mimo reprezentowania réznych dyscyplin naukowych. Mozna by wiec
wrdci¢ do tezy o jednosci w obrebie metodologii nauk spotecznych jako catosci,
poniewaz dyscyplinarne réznice to jedynie odcienie tego samego koloru.

Zakonczenie

Socjologia teoretyczna oraz pedagogika ogélna to bardzo zblizone co do celu oraz
przedsiebranych §rodkéw subdyscypliny. Obie aspiruja do zbudowania ogélne;j
teorii spotecznej. Socjologia w najszerszym wymiarze, pedagogika w odniesieniu
do proceséw wychowania i socjalizacji. Mozna wigc zatozy¢, iz procz podobienstw
w zakresie celow, metodyki pracy, generalizacji i formulowania uogélnien da sie
réwniez wskazac na analogiczne schorzenia, ktore dotykajg analizowane subdy-
scypliny (por. Banaszak 2017).

Kilka z nich ma wybitnie wspdlczesny charakter. Zaréwno na socjologicznym,
jak i pedagogicznym gruncie mozna bowiem moéwi¢ o separacji teorii i empirii
prowadzacych do wzajemnej izolacji. Dodatkowo, teorie si¢ dzi$ instrumentalizuje,
zrywajac przez to wiezi faczace ja z praktyka. Z kolei badania empiryczne i ich
rezultaty przeszacowuje si¢ i absolutyzuje, spychajac jednoczesnie teorig i teorety-
zowanie na boczny tor. Wreszcie, w zwigzku z redukowaniem wszystkiego do pedu
i stawania sie, poszukuje sie wcigz nowych i nowoczesnie brzmigcych kategorii.
Ta proba wyjscia naprzeciw presji absolutnych nowosci przyczynia sie do wyscigu
kategorii, czego ubocznym skutkiem jest wieloznacznos¢ i niedookreslonos¢ fun-
damentalnych poje¢ (Banaszak 2017, s. 92-93).
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Co jednak wazniejsze, obie subdyscypliny mogg si¢ poszczyci¢ trafnymi oraz
ciekawymi ujeciami rzeczywistosci spotecznej w jej roznych wymiarach. Ujecia te
mozna z powodzeniem nazywac teoretycznymi, gdyz zwykle zmierzaja ku prébie
zbudowania teorii ogdlnej lub — uzywajgc klasycznego okreslenia - postuguja si¢
typami idealnymi w analizach zjawisk i proceséw spolecznych, edukacyjnych, kul-
turowych, ekonomicznych itd. Tak rozumiana teoria ogélna jest bardzo potrzebna,
tak w empirycznych prébach potwierdzania faktéw spotecznych (Durkheim 2000),
jak i w pedagogicznych aplikacjach okreslonych rozwigzan.
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GENERAL PEDAGOGY AND GENERAL SOCIOLOGY

Abstract: Pedagogy as a science of human education and sociology as the scientific study
of human society are related fields of social sciences. They share a long and rich tradition.
Not only did Florian Znaniecki reflect on the two disciplines, but similarly did Emile
Durkheim, the father of academic sociology. Similarities apply to theoretical approaches
and research fields and contexts. General sociology is simply theoretical sociology, it is
an attempt to develop a general theory of society. In the case of pedagogy, the aspirations
reach probably a bit further, as they involve some kind of metathought on the processes
of education in society, which additionally is endowed with a methodological imperative,
as well as reflections on the condition of modern man. The author attempts to analyse the
status of both “general” disciplines within the two disciplines of social sciences in terms
of similarities and differences. The integration of selected issues is revealed.

Key words: theory, general pedagogy, theoretical sociology, methodology of social sciences.
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