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Warszawa

PRZESZKODY NA DRODZE KU POSTKONWENCJONALNYM
POZIOMOM MORALNOSCI I POZNANIA

Streszczenie: Artykul przedstawia bariery na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom
moralnos$ci i poznania. Przybliza, po wstepie, koncepcje postformalnego rozwoju poznaw-
czego i postkonwencjonalnego rozwoju moralnego. Nastepnie ukazuje gtéwne przeszkody
w rozwoju postkonwencjonalnych pozioméw moralnosci i poznania. W zakonczeniu
artykulu autor opowiada sie za integralnym podejsciem do edukacji jako sposobem na
przekroczenie barier w rozwoju ku §wiadomosci postkonwencjonalnej.

Slowa kluczowe: rozwoj postkonwencjonalny, edukraci, edukacja integralna.

Wstep

Wirdd teoretykdw rozwojowych panuje zgoda, ze rozwdj cztowieka postepuje ewo-
lucyjnie, przechodzac przez stadia rozwojowe o postepujacej ztozonosci. Pionowy
rozwoj w roéznych strumieniach (zwanych tez inteligencjami wielorakimi) - pozna-
nia, moralnosci, tozsamosci, wartos$ci, potrzeb i in. nie ma charakteru réwnomier-
nego. Znaczgce réznice w rozwoju nie s rzadkoscig — osoba moze osiggnac¢ niski
poziom rozwoju moralnego czy duchowego, a zarazem odnosic¢ sukcesy naukowe
(Wilber 2002). Kazda z inteligencji rozwija si¢ stosunkowo niezaleznie, przechodzac
przez ogolne etapy modelu rozwojowego — od pozioméw przedkonwencjonalnych
przez konwencjonalne po postkonwencjonalne, a nawet post-postkonwencjonalne.
Wspieranie rozwoju stanowi cel wychowania. Rozwéj wyzszych, postkonwencjo-
nalnych poziomoéw §wiadomosci nie powinien by¢ tego wsparcia pozbawiony.
Hierarchiczna koncepcja rozwoju faczy si¢ z perspektywa integralng, ktéra obej-
muje m.in. tradycj¢ myslenia dialektycznego, syntetyzujacego i panoramicznego,
co skutkuje zdolnoscia tworzenia ,wielkiego obrazu” rzeczywistosci. Réznorodne
watki i bogate konteksty, luzno zebrane przez pluralistyczny relatywizm, przekra-
czajaca go $wiadomos¢ integralna splata w polaczone sieci. Potrafi scala¢ ztozone
systemy wspoéltdziatajace ze sobg w tworzeniu calosci, a przy tym postrzega zmiane
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jako pozadany element proceséw zyciowych i organizacyjnych. Znajduje miejsce
zaréwno dla hierarchii, jak i dla egalitaryzmu. W optyce integralnej wielowymia-
rowe porzadki wczesniejszych pozioméw swiadomosci przenikajg sie wzajemnie
i splataja w jeden ewoluujacy system. Rozwinieta $wiadomo$¢ integralna uznaje
warto$¢ wszystkich poprzedzajacych ja poziomdw, zarazem jasno widzi ich ogra-
niczenia i wynaturzenia. Obejmuje troska wszystkie prawidfowo ewoluujace etapy
(poznania, moralnosci i in.), z ktérych kazdy jest niezbednym ogniwem rozwoju
jednostkowego i kolektywnego. Podkresla takze mocno role myslenia i dzialania
w ramach pelnego spektrum rozwojowego, ogniskujac si¢ na dobrostanie by-
tow postrzeganych jako zintegrowane systemy. Dojrzale, integralne podejscie do
rzeczywisto$ci przedstawiajg pionierskie metateorie: postdyscyplinarna teoria
integralna Kena Wilbera, interdyscyplinarna filozofia realizmu krytycznego Roya
Bhaskara i transdyscyplinarna teoria zlozonosci Edgara Morina (Bhaskar i in.
2016). Sposréd przywotanych metateorii szczegdlnie inspirujaca, takze w kontek-
$cie bardzo interesujacych aplikacji w obszarze edukacji, jest metadyscyplinarna,
transkulturowa teoria Wilberowska, ktdra uosabia post-postmodernistyczny na-
myst nad rzeczywistoscig'. Metateoria integralna, scalajgca wiele paradygmatéw
i metodologii badawczych, wlacza osiggniecia neo-Piagetanskich badaczy, eksplo-
rujacych postformalny, postkonwencjonalny i post-postkonwencjonalny potencjal
rozwojowy osob dorostych.

Postformalny rozwdj poznawczy i postkonwencjonalny rozwoj moralny

Badacze hierarchicznych etapéw rozwoju moralnego (Kohlberg 1981; 1984;
Kohlberg, Ryncarz 1990; Kohlberg, Power 1981; Sonnert, Commons 1994; Commons
2007a) opisuja podazajacy w inwariantnych sekwencjach rozwéj moralny jako
ugruntowany w funkcjonowaniu poznawczym. Mianowicie hierarchicznemu roz-
wojowi moralnemu jednostki towarzyszy wzrastajaca ztozonos¢ i inkluzyjnos¢
rozumowania.

Tabela 1. Rozwoj moralny i rozwéj poznawczy - poréwnanie modeli

Poziom Kohlberg (1981) Commons&Richards (2003)

ETAP PRZEDKONWENCJONALNY
(perspektywa egocentryczna)

! Szerokie oméwienie teorii integralnej Wilbera w jezyku polskim przedstawia monografia mojego
autorstwa (Kielar 2012).
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ETAP KONWENCJONALNY
(perspektywa etnocentryczna/socjocentryczna)
3 Wzajemnos¢ i harmonia interpersonalna 9 Abstrakcyjny
3/4 10 Operacje formalne
4 System spoleczny, normy i prawa 11 Systematyczny

ETAP POSTKONWENCJONALNY
(perspektywa §wiatocentryczna/kosmocentryczna)
5 Umowa spoleczna
6 Uniwersalne zasady etyczne 12 Metasystematyczny

7 Uniwersalny duchowy 13 Paradygmatyczny

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Commons, Richards 2003.

Postkonwencjonalny rozw6j moralny i rozumowanie postformalne (czyli
przekraczajace fragmentacje i redukcjonizm poziomu operacji formalnych, ale
zachowujgce jego osiggniecia) obrazuje m.in.: wzrastajaca zdolnos$¢ rozumienia
i obierania perspektyw innych bytéw (§wiatocentrycznej, uniwersalistycznej i in-
tegralnej), postepujaca hierarchicznie zlozonos¢ pracy myslowej (poziomy: metasy-
stematyczny, paradygmatyczny i cross-paradygmatyczny), myslenie kontekstualne,
madros¢, duchowo$d, pluralizm, dialogicznos¢, sSwiadomos¢ integrujaca, potencjal
transformacyjny oraz wysoki stopien dojrzalosci.

Czlowiek z rozwinietg moralnoscig postkonwencjonalng potrafi troszczy¢ sie
o innych, takze o tych, ktérych §wiadomos¢ jest ekspresja egocentrycznych i etno-
centrycznych poziomdw rozwoju. Jego zdolnos¢ obierania perspektyw jest dobrze
rozwinieta — potrafi on bra¢ pod uwage i koordynowac ich szerokie spektrum
w procesie podejmowania decyzji (Commons 2007a). Co szczegdlnie istotne, utoz-
samia si¢ on z trwajacym procesem rozwojowym i intencjonalnie wspiera innych
W rozwoju, tworzy przestrzen rozwojows, katalizuje rozwdj innych oraz integruje
jego pryncypia (Bauer 2011; Brown 2011), o czym juz szerzej pisalam (Kielar 2014).

Osiagnawszy Kohlbergowski poziom piaty, osoba postrzega spoteczenstwo za-
réwno jako twor jednostek, jak i przestrzen ludzkiego rozwoju (Sonnert, Commons
1994). W swych dzialaniach moralnych kieruje si¢ abstrakcyjnymi zasadami
ugruntowanymi w idei uniwersalnych praw czlowieka i ludzkiej godnosci. Na
Kohlbergowskim széstym poziomie moralnosci czlowiek rozwija m.in. umiejetnos¢
solidaryzowania si¢ z innymi. Kwestie preferencji kulturowych czy narodowych
ustepuja miejsca przekonaniu, ze kazdy czlowiek zastuguje na szacunek i réwne
traktowanie. Dostrzega si¢, Ze moralnos¢ realizuje si¢ w bliskiej tacznosci ze spo-
teczenstwem, a satysfakcjonujace rozwigzania dylematéw moralnych i etycznych
wylaniajg si¢ w dyskursie.
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Odpowiadajace poziomom pigtemu i szostemu rozumowanie metasystema-
tyczne (Commons i in. 2011) obrazuje m.in. zdolnos¢ jednostki do petnej harmo-
nizacji wielu systemdéw praw i licznych zakresow obowigzkéw. Wielowymiarowe
systemy moralne i perspektywy sa tu przedmiotem dziatan umystu, ktory potrafi
je analizowaé, porownywac, kontrastowac, przeksztalcac i syntetyzowac, a produk-
tem jego operacji s3 metasystemy lub supersystemy. W wymiarze kolektywnym
postkonwencjonalng moralno$¢ i rozumowanie metasystematyczne wyrazajg m.in.
zasady, jakie wspolnie uosabiajg Unia Europejska i Deklaracja Niepodleglosci,
a takze Karta Praw Stanéw Zjednoczonych (United States Bill of Rights) w pota-
czeniu z Konstytucja Stanéw Zjednoczonych (Commons, Goodheart 2007).

Przywolane zasady rozpatrywane osobno s3 niekompletne i niespojne w $wietle
wymagan poziomu metasystematycznego. Z kolei umyst paradygmatyczny, kto-
remu odpowiada sioédmy poziom w modelu Kohlberga, bylby zdolny koordynowa¢
wielorakie zasady, hierarchie i metasystemy rozumowania moralnego i tworzy¢
nowe paradygmaty. Taki paradygmat obejmowalby m.in. koncepcj¢ fundamen-
talnego duchowego tadu lezacego u podstaw dziatan skierowanych na czynienie
dobra, a takze porzadkowalby wglad w kosmiczne uniwersum (Day 2011).

Postkonwencjonalne poziomy rozwoju $wiadomosci znajduja si¢ poza zasie-
giem ogromnej wiekszo$ci 0sob dorostych, co obrazujg spojne badania. Statystyczne
analizy przeprowadzone z uzyciem protokotéw WUSCT (Washington University
Sentence Completion Test) pokazujg, ze w kulturze Zachodu na poziomie przedkon-
wencjonalnym funkcjonuje 10 proc. dorostych, na konwencjonalnym 8o proc. i na
postkonwencjonalnym oraz transpersonalnym 10 proc. (Kegan 1982; Cook-Greuter
20005 20104; 2010b; 2011). Przytlaczajaca wiekszos¢ dorostych nigdy nie osiaga naj-
bardziej zaawansowanych pozioméw rozwoju osobowosci: jedynie dwa do trzech
proc. populacji amerykanskiej osiagga postformalny poziom autonomiczny (wg skali
rozwoju ego Loevingera) (Heaton 2011). Dlaczego ta liczba jest tak znikoma? Dlaczego
wyzsze, postkonwencjonalne poziomy ludzkiego rozwoju, znajduja si¢ poza zasiegiem
ogromnej wiekszo$ci oséb dorostych w kazdym badanym spoteczenstwie?

Glowne przeszkody w rozwoju postkonwencjonalnej moralnosci i poznania

Sposrdéd ogdlnych czynnikéw odpowiadajacych za ten stan rzeczy nalezy wskazac
w pierwszym rzedzie brak wsparcia kulturowego (w kolektywnym wymiarze in-
tersubiektywnym) i systemowego (w kolektywnym wymiarze interobiektywnym)
dla rozwoju postkonwencjonalnych porzadkéw swiadomosci. Ow brak wsparcia
widoczny jest réwniez w obszarze edukacji. Juz ponad dwie dekady temu Zbigniew
Kwiecinski stwierdzil, ze ,,znaczna cze$¢ struktur oswiatowych stuzy z zalozenia
blokowaniu rozwoju, a nie jego maksymalizowaniu. Szkota jest instytucja dopusz-
czajacg rozwoj do pewnego pultapu, wlasnie do pulapu norm systemu, ktdrego jest
funkcja i strazniczky” (Kwiecinski 2012, s. 189). Jaki to system?
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Wypada zgodzic si¢ z badaczka systeméw edukacyjnych i psycholog postformalna
Gennifer Gidley (20105 2009), ze podstawg tradycyjnej edukacji gtéwnego nurtu jest
nadal $wiatopoglad modernistyczny, ugruntowany w Kartezjanskim dualizmie, fi-
zyce klasycznej i odwotujacy si¢ do materializmu naukowego. Ten uprzywilejowany
kulturowo $wiatopoglad wiaze sie Scisle z fragmentacja wiedzy, specjalizacja i reduk-
cjonizmem. Charakteryzuje go linearne i jednowymiarowe rozumowanie logiczne,
wysuwajace argumenty na podstawie dowodéw empirycznych lub analitycznych.
Jesli przylozymy do fazy modernizmu - zauwaza Gidley (2012a) - skale pionowego
rozZwoju poznawczego, to ujrzymy, ze odpowiada mu poziom operacji formalnych. Jest
to epistemologia redukcjonizmu, ktéra w nauce oznacza proces podgzania od catosci
do czgsci. Czlowiek z rozwinigtym rozumowaniem formalnooperacyjnym postrzega
otaczajacy go $wiat jako zewnetrzny wobec siebie, peten dobrze zdefiniowanych
obiektéw i zamknietych systemoéw, ktore moze mierzy¢ i analizowaé. Wiasciwy temu
racjonalny uniformizm ,,ma tendencj¢ do ignorowania i marginalizowania wszyst-
kiego, co jest mu obce” (Wilber 2006, s. 57). Zlozone, wielowymiarowe uniwersum
znajduje si¢ poza mozliwosciami percepcyjnymi umystu na tym szczeblu rozwoju.

Rozumowaniu formalnooperacyjnemu odpowiadaja Kohlbergowskie trzeci
poziom i czwarty poziom rozwoju moralnego na etapie konwencjonalnym (ta-
bela 1). Sa to poziomy biurokratycznych regul, praw i regulacji kierujacych ludzkim
zachowaniem, a takze zorganizowanych hierarchicznie i funkcjonujacych odreb-
nie instytucji (Sonnert, Commons 1994; Commons 2007a; Ross 2007). Czlowiek
funkcjonujgcy na tych poziomach nie potrafi jednak tych norm koordynowac¢ ani
kierowac sie priorytetem w obliczu zlozonej sytuacji domagajacej sie¢ jednoczesnego
stosowania wielu praw. Jest on natomiast zywo zainteresowany sposobami skta-
niania innych do jak najwigkszej produktywnosci i szkolenia ich w tym kierunku.
Rynek sprawuje kontrole nad relacjami spotecznymi. W tym mechanistycznym
$wiecie przyczyny i skutku kreatywnos¢ co rusz ustepuje miejsca konformizmowi,
przywiazaniu do znanych norm, ktére jednostka postrzega jako ,dane” i niepodle-
gajace zmianie na rzecz jej potrzeb. Spisane regulacje i procedury tworza podstawe
biurokratycznych rzagdéw na poziomie operacji formalnych (tabela 2) - najwyzszym
poziomie rozwojowym osigganym przez wiekszos$¢ oséb dorostych.

Tabela 2. Klasyfikacja organizacji i pozycji wymaganych w stopniu minimalnym dla
poziomOw rozwoju poznawczego

. Typ organizacji/ . Struktura
Poziom Aktywno$¢ Pozycja osoby spoleczna
Jednostki, ktore
Poczatkowy 7 practy) q‘dla . Osqb A sprzatajaca, Jednostka
innych i sg $cisle | goniec
nadzorowane
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. Typ organizacji/ . Struktura
Poziom Aktywnos$¢ Pozycja osoby spolteczna
Konkretny § Pojedynczy Pojedynczy robot-
sprzedawcy nicy fizyczni Klika
Rodzina lub firma izcs};;:;ﬁ;l
Abstrakcyjny 9 ﬁ Cr;five\floeil;)e) nauczyciele szkét Matla grupa
podstawowych
Sekretarki, tech-
nicy, nauczyciele
Formalny 10 Niszowa firma szkol °re quh.’ Biurokracja
sygnalisci (whistle
blowers)
Zwvkle firm Managerowie, pro-
cwylre Ay fesjonalisci, profe- ,
Systematyczny 11 i organizacje: od . > 1 Instytucja
matych po duze sorowie college’ow
Innowatorzy i li-
derzy, naukowcy
i profesorowie
Uczenie si¢ i roz- | uniwersytetow
Metasystematyczny 12 | woj kompanii badawczych, Uniwersalna
i organizacji wybitni artysci,
sedziowie sadow
apelacyjnych
Organizacje,
ktore potrafig Brak wiedzy
ponownie siebie | Brak wiedzy na te- | na temat
Paradygmatyczny 13 wynalezé po- mat pozyc]z'oso'by struktury.
przez przyjmo- na tym poziomie | spolecznej na
wanie nowych rozwoju tym poziomie
paradygmatow rozwoju

Zrédlo: Commons 2007a, s. 40.

Wrastaniu w formalny porzadek rozumowania (poziom 10 w modelu rozwoju
poznawczego Commonsa) stuzy masowa edukacja publiczna, ugruntowana w fa-
brycznym modelu ksztalcenia ery przemystowej, zapoczatkowanym 150 lat temu
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w Europie, dowodzi Gidley (2012a; 2010b; Kwasnica 2015). Od potowy XIX wieku
po dzien dzisiejszy na wigkszo$¢ wspodlczesnych szkol i instytucji edukacyjnych
wplywa milczaco model, w ktérym wasko pojmowana idea ewolucji biologicznej
marginalizuje badania dotyczace ewolucji $wiadomosci: studia nad postformalnym
rozumowaniem dorostych, studia integralne, studia nad $wiadomoscig planetarng.
Model ten pomija skrzetnie fakt, ze ludzka swiadomos$¢ oraz wiedza ewoluuja,
a edukacja winna za tg ewolucja podazac.

Gidley odwotujac si¢ do stow brytyjskiej pedagog Maggie MacLure, wskazuje na
silne wplywy ideologii neokonserwatywnej na polu edukacji. Neokonserwatysci —
poprzez kulture audytu wyrazajaca sie w obsesyjnych praktykach ilosciowej od-
powiedzialnosci - dgzg do scistej kontroli zaréwno programow nauczania, jak
i dziatan nauczycieli. Kultura audytu stanowi w tym miejscu pas transmisyjny dla
scjentyzmu, technicyzmu i ekonomizacji przestrzeni edukacyjnej. Modernistyczna
faza edukacji formalnej odzwierciedla si¢ w jezyku i jego metaforach: mecha-
nistycznych, technicznych czy wrecz irytujaco rynkowych (student jako klient,
ustuga edukacyjna, rynek edukacyjny, uniwersytet jako fabryka wiedzy i miejsce
$wiadczenia ustug edukacyjnych, przydatnos¢ rynkowa, inflacja wyksztalcenia
itd.). MacLure podkresla, ze uprzywilejowanie przez modernistyczng nauke takich
stow, jak: obiektywno$¢, standardy, konkurs, wyniki, testowanie, odpowiedzial-
nos$¢, odzwierciedla gleboki lek przed jezykiem i pragnienie kontroli mowy. Jest to
réwniez wyraz redukcjonizmu jezyka i jego kwantyfikacji, a takze oznaka oporu
edukratéw przeciwko zlozonosci i bogactwu jakosciowego podejscia badawczego,
oznaka ich ontologicznej paniki w obliczu jezyka odwolujacego si¢ do kategorii
milosci, szacunku czy indywidualizmu (za: Gidley 2009).

Z kolei Jadwiga Mizinska wskazuje, ze postulat ,twardego” obiektywizmu
wysuwany w stosunku do nauk humanistycznych (gdzie polem badawczym jest
podmiotowos¢ i subiektywizm) ,wiedzie do anihilacji podmiotu - zaréwno w cha-
rakterze tego, co badane, jak i podmiotowosci samego badacza” (Mizinska 2012,
s. 74). Owa tendencje do odpodmiotowienia dostrzega Mizinska w jezyku. Lubelska
badaczka przypomina, Ze tradycyjne okreslenia: mysliciel, uczony czy badacz,
ustapily miejsca terminowi naukowiec czy ,,pracownik nauki”. Jest to mniej lub
bardziej wydajny i subordynowany pracownik/funkcjonariusz firmy zwanej aka-
demig czy uniwersytetem, obliczonej na sprzedaz wiedzy. Wyrazistym objawem
stuzebnos$ci humanistéw, w tym pedagogéw, wobec spotecznych praktyk edukra-
tow jest uleganie procesowi deprawacji jezyka humanistyki. Mizinska zauwaza,
ze humanistow nie razg takie okreslenia, jak: ,kapital ludzki”, ,ludzkie zasoby”
czy »ludzki potencjal”, cho¢ s3 one degradujace. Redukuja bowiem cztowieka do
bezosobowej, bezdusznej substancji opisywanej w terminach ekonomicznego zysku
lub straty. Jezyk legitymizuje praktyke uprzedmiotowienia i utowarowienia ludzi,
a akceptuje to i wspiera edukacja gléwnego nurtu.

Edukacyjne praktyki fazy modernistycznej sprzeciwiaja sie¢ wylanianiu i roz-
wijaniu $wiadomosci i moralnos$ci postkonwencjonalnej oraz integralnych drog
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poznawania $wiata na wiele sposobow. Najwazniejszym wydaje si¢ by¢ ksztalcenie
do czasow, ktore minely. ,Zabrnelismy - stwierdza Z. Kwiecinski - w slepy zautek
pozornego, ptytkiego masowego ksztalcenia do nieistniejacej przesztosci. Nie moze
by¢ tak dalej. Musimy to przemysle¢. Mozemy to jeszcze zmieni¢” (Kwiecinski
2012, s. 408). Poziom $wiadomosci i umiejetnosci epoki modernistycznej nie po-
trafi sprosta¢ ztozonodci istnienia, ktérg odstania naptywajaca w toku ewolucji
fala $wiadomos$ci integralnej, obejmujaca poziomy postkonwencjonalne i postfor-
malne rozwoju. ,,Swiadomo$¢ ewoluuje, a edukacja winna ewoluowaé wraz z nig”,
konstatuje Gidley (2012b, s. 395) i podkresla zarazem, ze model masowej edukacji
publicznej, stworzony w polowie XIX wieku, przynidst ogromne korzysci spoteczne.
Jednak w postindustrialnym wieku integralnym, w czasach post-Newtonianskich
i postmechanistycznych praw naukowych jest on dalece niewystarczajacy (Gidley
2011). Podejscia integralno-holistyczne do ksztalcenia przekraczaja ten model,
zachowujac jego najwazniejsze, sprawdzone osiggnigcia i przedstawiajac znacznie
szerszg perspektywe rozwoju cztowieka. Lezace u podstaw tych podejs¢ zalozenia
sg inkluzyjne, integracyjne i odwoluja si¢ do ztozonych porzadkéw rozumowania
postformalnego i moralnosci postkonwencjonalnej, uwzgledniajgc zarazem fakt
ewolucji $wiadomosci w wymiarze jednostkowym i kolektywnym.

Inne przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnosci
i poznania sg pochodng ksztalcenia do minionego (od a do d Gidley 2009):

a) kognicentryzm, czyli uprzywilejowanie jednej — kognitywnej — drogi pozna-
wania rzeczywisto$ci i niedocenianie pozostatych znaczacych drég: afektywnej,
kontemplacyjnej, intuicyjnej, imaginatywnej, estetycznej, uczestniczacej i innych.
Wyrazistym tego przykladem jest konkurs na najlepsze programy studiéw, oglo-
szony przez polskie Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w lipcu 2013 roku.
Szczegélnym kryterium oceny programoéw o profilu ogdlnoakademickim byla
spojnos¢ w rozwijaniu zaawansowanych umiejetnosci intelektualnych studentéw.
A przeciez eksponowanym w toku edukacji jej najwyzszym celem, przynajmniej
oficjalnie, jest wspieranie wszechstronnego rozwoju uczniow;

b) osadzenie w logice dwuwarto$ciowej (intelekt-emocje, materia—duch, nauka-
sztuka, porzadek-tworczos¢), pociagajacej za soba dominujace uprzywilejowanie
jednej tylko wartosci;

¢) utrwalanie regresji w stosunku do scjentystycznej maniery badan eduka-
cyjnych, ktéra — powigzana z kulturg audytu - marginalizuje ztozone, miekkie
badania jakosciowe. Prowadzi to do proby wyeliminowania wspoétczynnika hu-
manistycznego, ktorego zasada w aspekcie metodologicznym nakazuje przyjac
postawe obserwatora uczestniczgcego;

d) fragmentacja wiedzy, ktéra w rozbitej formie odstrecza wielu ucznidw, jawiac
sie im jako pozbawiona glebszego znaczenia;

e) ekonomizacja wychowania i ksztalcenia. Od lat 80.1 90. XX wieku w obszarze
pregradualnego ksztalcenia pedagogéw akcentuje si¢ konkretne kompetencje na-
uczyciela, ,,technike” jego ksztalcenia i marginalizuje si¢ przygotowanie teoretyczne,
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w tym filozoficzne i psychologiczne (Kudlac¢ova 2012). Gleboko zaniedbuje sie
w omawianym kontekscie kompetencje praktyczno-moralne: interpretacyjne (zdol-
nosc¢ refleksyjnego i rozumiejacego odnoszenia si¢ do $§wiata), moralne (zdolno$¢ do
przemys$len moralnych) i komunikacyjne (zdolnos¢ do podjecia dialogu i istnienia
w dialogu z sobg i innymi, zdolno$¢ empatycznego rozumienia i akceptacji drugiej
osoby) (Kwasnica 2004). Trend ten postrzega si¢ jako atak na teoretyczne aspekty
studiow pedagogicznych. Przywolywana juz Jadwiga Mizinska podkresla z kolei,
ze postepujaca ekonomizacja i dyktat procedur nad edukacjg sprawiaja, iz ,,zatraca
sie jej podstawowy sens: wychowania i rozwoju, doskonalenia czlowieczenstwa
w miodych ludziach. Od edukacji oczekuje si¢ jedynie produkcji kompetentnych
i dyspozycyjnych fachowcow” (Mizinska 2012, s. 78);

f) ujednorodnienie edukacji nauczycielskiej — uczelnie nie majg raczej swobody
w ksztaltowaniu programoéw przygotowania do zawodu nauczyciela;

g) uprzywilejowanie ekonomiczno-biznesowego modelu ,,edukacji jako towaru”;

h) instytucjonalizacja rywalizacji - z jednej strony uczelnie, niczym przedsig-
biorstwa produkcyjne, walcza o uzyskanie wysokiej pozycji na edukacyjnym rynku,
z drugiej za$ strony rankingi istnieja juz pono¢ w przedszkolach;

i) powszechna zgoda na wykluczanie duchowo$ci? z obszaru badan naukowych
i przestrzeni edukacyjnej. Uderza to w swobode¢ wyboru tematéw badawczych,
ogranicza odwage i oryginalnos¢ myslenia badaczy (Mizinska 2012). Poddane
dyktatowi rynku ,,dzisiejsza edukacja i sposéb wychowywania mltodziezy ograni-
czajg mozliwos¢ spotkania z ludzmi, §wiadectwami, dzietami, ktére przypominaja
o istotnym duchowym wymiarze czlowieczenstwa” (Stawrowski 2015, s. 4).

Swoista edukracja, czyli edukacyjne praktyki fazy modernistycznej (m.in. epi-
stemologia redukcjonizmu, niezdolnos¢ do obierania szerszych perspektyw, biuro-
kratyzacja edukacji) oraz generujace je struktury, blokuja rozwéj wyzej ztozonych
porzadkow moralnych, poznawczych i in. w §$wiadomosci cztowieka. Nalezy w tym
miejscu podkresli¢, ze rozwojowi spoteczno-moralnemu jednostek moze torowac
droge organizacyjna struktura szkoty czy uniwersytetu, a takze panujaca tam
atmosfera. To wlasnie ,,atmosfera uniwersytetu moze ograniczac¢ rozwojowg zto-
zonosc¢, z jaka jego czlonkowie odpowiadaja na dylematy etyczne [...]. Atmosfera
miejsca pracy typowo ustanawia raczej szklany sufit dla indywidualnego roz-
woju moralnego niz zacheca do rozwoju do najwyzszych pozioméw” (Commons
20074, s. 40). Wspierajace srodowisko miejsca pracy moze ulatwia¢ pionowy rozwdj

> Duchowo$¢ mozna rozumied na kilka sposobow, jako: 1) transpersonalne poziomy etapowego
rozwoju moralno$ci, poznania, afektéw i in.; 2) sume najwyzszych pozioméw strumieni roz-
wojowych (poznania, moralnosci itd.); 3) odrebny strumien rozwoju etapowego, ktéry posiada
wlasne przedpersonalne, personalne i transpersonalne poziomy (archaiczny, magiczny, mityczny,
racjonalny, pluralistyczny, integralny, ponadintegralny); 4) niezwykte dos§wiadczenia szczytowe
lub stany $wiadomosci (kontemplacyjne, medytacyjne, wglady mistyczne); 5) szczegélnie roz-
winietg postawe, np. mito$ci, wspolczucia, madrosci (Wilber 2007).
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$wiadomosci poprzez: 1) planowane i stanowigce wyzwanie interwencje, z natury
interpersonalne, angazujace poznawczo i emocjonalnie; 2) elastyczne strategie oraz
3) treningi, np.: $wiadomosci emocjonalnej, empatii, komunikacji, odpowiedzial-
nosci, wspotpracy, rozwigzywania konfliktow, autonomii, zarzadzania stresem czy
ustanawiania celow (Vincent 2014). Wymienione dzialania mogg utatwia¢ ludziom
przechodzenie ku dojrzatlym poziomom etapu konwencjonalnego, a nastepnie ku
poziomom postkonwencjonalnym.

Podejscie integralne do edukacji jako odpowiedz na zagrozenia edukracji

Zagrozeniom edukracji i ksztalcenia w czasach minionych mozna i nalezy prze-
ciwstawi¢ integralne podejscie do edukacji, obejmujace obszar pieciu elementow
praktyki i wzrostu, co szeroko opisalam w innym miejscu (Kielar 2012), oraz wizje¢
czlowieka integralnego. Dyskurs integralny w moim przekonaniu stawia lub wy-
ostrza problemy i pytania, ktére moglyby by¢ wazne dla zrozumienia i przeksztal-
cenia rzeczywisto$ci kulturowej i spotecznej, w tym szczegélnie dla wspolczesnej
edukaciji:

1) zalozenia teorii integralnej, zapewniajgcej wszechstronng, ewolucyjng per-
spektywe rozwoju pionowego i poziomego, badacze wykorzystuja do analizy wielu
wymiaréw rzeczywistosci, z uwzglednieniem jej wielu poziomoéw rozwojowych;

2) przywraca perspektywe transcendentng i telos — rysuje Wielki Obraz rzeczy-
wistosci, rozwdj czlowieka pojmuje jako wzrastanie ku dobru. Obejmuje przy tym
troska wszystkie poziomy i perspektywy rozwojowe;

3) ludzkie ,,ja” nie jest samotng monada: posiada wymiary indywidualny/subiek-
tywny oraz kolektywny/intersubiektywny, jak réwniez indywidualny/obiektywny
i kolektywny /intersubiektywny. Posiada réwniez potencjal rozwoju pionowego
w kierunku postkonwencjonalnym i post-postkonwencjonalnym. Edukacyjne
implikacje modelu rozwoju $wiadomosci postkonwencjonalnej przedstawitam
w innym miejscu (Kielar 2014);

4) postmodernistyczng wielo$¢ i réznorodnos$¢ umieszcza w szerszej strukturze
integralnej, przywracajac hierarchie wartosci i stanowczo sprzeciwiajac sie stano-
wisku skrajnego relatywizmu.

Wizja cztowieka integralnego ukazuje wielowymiarowo$¢ rozwoju czlowieczego
(wymiary subiektywne: subiektywny-jednostkowy i intersubiektywny-kulturowy
oraz wymiary obiektywne: obiektywny-jednostkowy i interobiektywny-syste-
mowy), a takze jego wielostopniowo$¢ (od poziomoéw przedkonwencjonalnych
przez konwencjonalne, postkonwencjonalne, az po post-postkonwencjonalne). To
wizja czlowieka, ktéremu ,nalezy sie ludzkie traktowanie — dostrzeganie w nim
tego, o co dopominal si¢ bohater Na wschdd od Edenu: «ol$niewajacego narzedzia —
duszy ludzkiej, cudownej i jedynej we wszechswiecie, ciggle atakowanej, a nigdy
nie podlegajacej zniszczeniu»” (Mizinska 2012, s. 84). Aby idealizm w tym miejscu
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zréwnowazy¢ nieco pragmatyzmem, wskaze trzy wazne dzialania, ktére moga
pomoc przekroczy¢ szkodliwe aspekty edukraciji.

Pierwszym dzialaniem bedzie krzewienie aktualizowanej wiedzy o wylaniajg-
cych si¢ ewolucyjnie hierarchicznych porzadkach swiadomosci postkonwencjonal-
nej, a szerzej: o podejsciu integralnym do rozwoju, w tym rozwoju poznawczego,
moralnego i etycznego. Propagowanie badan psychologéw rozwojowych oséb
dorostych, rozpoznajacych wymienione porzadki swiadomosci, uznaj¢ za jedno
z najwazniejszych zadan edukacji integralnej. Interdyscyplinarna, zintegrowana
wiedza o ludzkim rozwoju pionowym i poziomym dostarczy spdjnej teorii rozwoju,
wewnetrznie ukierunkuje i wzbudzi intencje, aby $wiadomie si¢ rozwijac. Bedzie
tez wzmacnia¢ podejscie rozwojowe, ukazujgce za Wilberem (2000), ze kazdy po-
ziom rozwojowy jest konieczny i adekwatny dla swego miejsca i czasu, ale kazdy
kolejny poziom jest bardziej adekwatny, bardziej calo$ciowy i zdolny do glebszej
odpowiedzi, gdyz udostepnia nowe zdolnosci, szersza perspektywe, buduje wyzsze
zasady moralne i rozwija wspdlczucie.

Za drugie wazne dzialanie uznaje wdrazanie do celowej praktyki, katalizujacej
rozwoj postkonwencjonalny i samotranscendencje jednostek, sprawdzonych, naj-
wazniejszych praktyk, z ktérych wymienie nastepujgce: podejmowanie ztozonej
pracy umyslowej, kontemplacja, gteboka, refleksyjna medytacja, autorefleksja i in-
trospekgja, a takze uczestnictwo w réznorodnych aktywnosciach i zdarzeniach oraz
postrzeganie ich jako korzystnych okolicznosci rozwojowych (Pfaffenberger 2013).

Trzecig wazng praktyka bedzie ksztalcenie nowej generacji nauczycieli i liderow
zmiany - os6b z rozwinig¢tg moralno$cig postkonwencjonalng i rozumowaniem
postformalnym. Pedagog z rozwinigtg §wiadomoscia postkonwencjonalng powi-
nien prezentowa¢ wysoki poziom dojrzalosci w terminach rozwoju wertykalnego.
Ow poziom wyraza sie m.in. w zdolno$ci obierania wielorakich perspektyw i zto-
zonych meta-perspektyw, a takze odzwierciedla w wyznawanych wartosciach, po-
ziomie rozwoju tozsamosci, rozwoju moralnym, emocjonalnym, interpersonalnym
itd. (Patten 2010). Pedagog postkonwencjonalny postrzega studenta w ewolucyjnej
perspektywie rozwojowej (pionowej i poziomej), wspiera jego rozwdj ku wyz-
szym poziomom oraz stawia wyzwania, ktdre ten rozwdj stymuluja i wyzwalaja.
Sprzymierzencem na tej drodze beda m.in. metody refleksyjne, dialogiczne czy
zachecanie i wdrazanie do myslenia dialektycznego i metarozumowania. Réwnie
wazne jest analizowanie wraz ze studentem emocjonalnych implikacji i dezorientu-
jacych mysli, towarzyszacych rozwijajacej si¢ osobowosci (niepokdj, obawa, zmiany
w poczuciu wlasnej wartosci).

Jasna perspektywa rozwojowa wytycza pewien horyzont dziatan i oferuje spo-
sobnos¢ oceny mozliwosci rozwojowych w wymiarze jednostkowym i kolektyw-
nym (zespoly, organizacje) (Cook-Greuter 2004). Ta perspektywa, ugruntowana
w teorii konstruktywistyczno-rozwojowej, ktorg przedstawitam w innym miejscu
(Kielar 2015), pozwoli stworzy¢ plan utatwiajacy przechodzenie ku kolejnym, coraz
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bardziej zlozonym i glebszym porzadkom $wiadomosci. Etap konwencjonalny
jest konieczng i niezmiernie wazng fazg tej podrdzy, ale nie jest etapem ostatnim.
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Keywords: post-conventional development, educrats, integral education.
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