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UCZEN CZY KSIAZKA? PEDAGOGIKA JACKA
WORONIECKIEGO JAKO PODPOWIEDZ DLA
WSPOLCZESNYCH SYSTEMOW WYCHOWANIA

Streszczenie: Celem artykulu jest rozwazenie aktualnosci etyki Jacka Woronieckiego ze
wzgledu na obecny w niej postulat ksztaltowania ludzkiego charakteru. Artykul sktada
sie z dwdch czegsci. Pierwsza jest poswigcona definicji sprawnosci (kompetencji) moralnej,
a druga ukazuje problem kompetencji moralnej w konfrontacji z katalogiem wspétczesnych
wartosci. Idac za rozwigzaniami Woronieckiego, autorka podejmuje prébe okreslenia
kompetencji moralnej jako dynamicznego zespotu cnét, tj. wypracowanych uzdolnien do
wybierania i ochrony dobra moralnego. Wedlug niej na kompetencje moralng sktadaja sie
gotowo$¢ do spelniania jakiego$ dziatania oraz sita ja wyzwalajaca. Poniewaz posiadanie
tak okreslonych kompetencji moralnych faczy sie z aktywizacjg wysitku autowychowaw-
czego i rozwojem silnego charakteru, autorka uwaza, ze etyka Woronieckiego odpowiada
na potrzeby wspolczesnej kultury o wysokim stopniu zindywidualizowania. Docenia
takze postulat Woronieckiego, aby osadzi¢ proces wychowania na mocnym autorytecie
moralnym wychowawcy: w systemie edukacji ksigzkowa wiedza nie moze zastapic rze-
czywistych relacji migdzy uczniem a mistrzem.

Stowa kluczowe: etyka charakteru, cnoty, kompetencje moralne, nowoczesnos¢,
personalizm.

Ilekro¢ chcemy skorzysta¢ w teorii wychowania czy tez w pracy wychowawczej
z dorobku pedagoga, ktérego mysl dzieli od naszych czaséw przynajmniej kilka
dekad, nalezy postawic¢ sobie pytanie o zakres takiego dziatania. Zasadnie bedzie
przyjac, ze inspiracje niekoniecznie muszg by¢ dostowne, ze musza by¢ kalka czy-
ich$ mysli. Jesli refleksja nad dorobkiem ma by¢ poglebiona, musimy, rzecz jasna,
siega¢ do istoty sprawy, podaza¢ tropami autora, zachowujac logike wywodu.

W przypadku bogatej spuscizny Jacka Woronieckiego chodzi przede wszystkim
o konstatacje, na czym - wedtug autora - polega pickno czlowieka jako czlowieka
oraz jak ksztaltuja si¢ zaleznosci miedzy wypracowang przez niego teorig wycho-
wania a zaloZong antropologia. Interesujace podpowiedzi dla pedagogiki uzy-
skamy dzieki odniesieniu tych ustaleri do kontekstu wspétczesnej kultury. Sledzac
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dynamike rozwoju twoérczosci Woronieckiego, trudno nie zauwazy¢ wysitku, jaki
wlozyl, aby pokaza¢ aktualnos¢ antropologii tomistycznej'. Dzieki temu mozemy
znalez¢ u Woronieckiego pewien wzdr tworczego powrotu do tradycji, ktéry polega
na uwaznej obserwacji aktualnej sytuacji spoteczno-kulturowej w celu odczytania
potrzeb wychowawczych, aby nastepnie na podstawie stalych tez antropologicznych
proponowac dziatania wychowawcze.

Tytulowe pytanie tych rozwazan: ,uczen czy ksigzka?” ma zwrdci¢ uwage na
podmiotowy, personalistyczny charakter etyki wychowawczej Woronieckiego.
Powtdrzmy to pytanie za Woronieckim, ktéry podejmujac refleksje nad ksztattem
systemow oswiatowych w Polsce po I wojnie $wiatowej, rozpoczal dyskusje nad
kryterium oceny kwalifikacji zawodowych profesoréw akademickich i upominat
sie 0 docenienie zdolnosci dydaktycznych (Woroniecki 2008¢). Nie liczba opub-
likowanych ksiazek, ale umiejetnos¢ budowania relacji mistrz-uczen powinna
by¢, zdaniem Woronieckiego, fundamentem dla edukacyjnej i wychowawczej
dziatalnosci uniwersytetéw. Pedagog dostrzega w tym droge do realizacji dobra
osobowego i spotecznego: moralno-intelektualny rozwdj cztowieka warunkuje
rozwoj kulturowy spolecznosci, ktdrej jest on cztonkiem.

Podazajac tropem pedagogicznej mysli Woronieckiego, zajmiemy sie kolejno
kwestiami 1) ksztaltu wychowania, ktéry Woroniecki proponuje oraz 2) aplikacji
jego teorii do wspolczesnych potrzeb wychowawczych. Naszej analizie towarzyszy
pytanie o aktualno$¢ mysli Woronieckiego w sytuacji przewartosciowan zwigza-
nych z obecnymi przemianami spoteczno-kulturowymi.

Sprawnosci moralne jako fundament wychowania

Trzeba pamigta¢, ze zaproponowany przez Woronieckiego model rozwoju czlo-
wieka wyrasta z wielowiekowego dziedzictwa mysli chrzescijanskiej, na ktore
skladala si¢ zaréwno refleksja filozoficzna, jak i teologiczna, zogniskowana wo-
kot Ewangelii. Wérod filozoficznych wyznacznikow jego pedagogiki znajduja sig
np.: wyjatkowa warto$¢ czlowieka jako osoby, jego duchowo-cielesna struktura,
a takze przygodno$¢ i potencjalnos¢ ludzkiego bytu, celowos¢ zycia i dziatania
oraz znaczgca rola religii w rozwoju moralnym, w szczegélnosci teoria sprawnosci
moralnych. Wspoélczesna kultura mocno orientuje czlowieka na réznego rodzaju
umiejetnos$ci i sprawnosci, widzac w nich sposéb na realizowanie sie ludzkiej
wolnosci w przestrzeni spolecznej. Do kluczowych poje¢ we wspdtczesnym stow-
niku opisujacym rozwoj czltowieka nalezy stowo ,kompetencje”. Podpowiedz,
ktora wspodltczesni pedagodzy moga ustysze¢ od Woronieckiego, sugeruje, zeby

! Jacek Woroniecki (1878-1949), dominikanin, teolog, filozof, pedagog, rektor UL (przedwojenny
KUL), profesor Collegium Angelicum — znaczaca posta¢ zycia religijnego, kulturalnego okresu
miedzywojnia (,,Niedziela” 2006). Na temat spuscizny pisarskiej Woronieckiego, zob. Filipiak
2000; Majewska 2006; Wistuba 2011.
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sprecyzowac pojecie kompetencji w dziedzinie moralnej i odkry¢ ich fundamen-
talna role dla osobowego spelnienia.

Woroniecki pojmuje sprawnos$¢ moralng tak, jak robi to filozofia klasyczna: jako
cnote lub wade (Sth, 1-2, q. 55 1 71; Woroniecki 1986, s. 338). Przedmiotem wycho-
wania jest sprawnos¢ samodzielnego postepowania zgodnie z prawem moralnym
(Woroniecki 1986, s. 332). Wedlug pedagoga sprawnosci moralne uzyskuja swoja
kwalifikacje w zaleznosci od tego, czy sg zgodne z prawem moralnym, czy nie.
Autor wyjasnia to w nastepujacy sposob: ,,0 ile pierwsze nam ulatwiajg uczynki,
odpowiadajace wymaganiom naszej rozumnej natury i jej przeznaczenia, o tyle
drugie przeciwnie, ulatwiajg nam uczynki, ktore si¢ sprzeciwiaja wlasciwemu
przeznaczeniu naszej duszy, a zaspokajaja dazenia poszczegélnych jej wladz. [...]
jak jedne, tak i drugie sprawiaja, Ze pewne uczynki szybciej, fatwiej i bez wahania
spetniamy, nadaja bowiem one naszym wladzom psychicznym pewna wewnetrzng
determinacje, ktdra sprawia, ze w odpowiednich warunkach czlowiek ma raczej
skfonnos¢ tak postapic, a nie inaczej, ze fatwo sie zastosowuje do wymagan mo-
ralnych lub tez réwnie latwo sie z nimi rozmija” (Woroniecki 1986, s. 341).

Specyfika sprawnosci moralnych, w przeciwienstwie do innych ludzkich spraw-
nosci (tj. intelektualnych czy technicznych), jest polaryzacja ludzkiej aktywnosci:
miedzy cnotg a wada toczy si¢ nieustanne zmaganie. Kazda stagnacja czy zanie-
dbanie w Zyciu moralnym pracujg na rzecz rozwoju wad (Woroniecki 1986, s. 342).
Ponadto specyfika sprawnosci moralnych jest ich wzajemna zalezno$¢ (Woroniecki
1986, s. 343). Woroniecki zaznacza, ze ,,cnét moralnych nawet na chwilke zaniedba¢
nie mozna, wcigz bowiem trzeba nimi regulowac postgpowanie. Bez roztropnosci,
wytrwalosci, umiarkowania, uczciwosci, najdrobniejszego uczynku jak nalezy
spetni¢ nie mozna; powinny one by¢ czynne w kazdym momencie naszego zycia.
Tam, gdzie ich nie ma, muszg predzej czy pozniej powsta¢ wady, ktore beda na
bieg postepowania moralnego coraz silniej wywiera¢ swoj zabojczy wpltyw. Wobec
wewnetrznej solidarnosci, taczacej wszystkie cnoty, brak jednej ma nie tylko lokalne
znaczenie przez to, ze na jej miejsce wyrasta wada, ale i wywiera destrukcyjny
wplyw na inne cnoty, z ktérych kazda w wysokim stopniu jest zalezna od moral-
nego rozwoju wszystkich innych” (Woroniecki 1986, s. 343).

Wspomniany zwigzek miedzy sprawnosciami moralnymi Woroniecki proponuje
nazwac pojeciem ,,charakter moralny”, gdyz wyraza si¢ on w spojnosci moralnego
postepowania cztowieka (Woroniecki 1986, s. 373). W zwigzku z tym kompeten-
cje moralng nalezaloby widzie¢ bardziej jako zesp6t cnét, niz cnote pojedyncza,
a proces jej osiggania jako wypracowanie uzdolnien do wybierania dobra moral-
nego, czyli wychowanie. Dobrze uksztaltowany charakter nadaja dziataniu stalosc,
sprawny umiar w poszczegélnych dziedzinach i jednolity kierunek do naczelnego
celu zycia (Woroniecki 1986, s. 382-386). Mozna wi¢c przyjaé, ze cel wychowania
urzeczywistnia sie w uzyskaniu kompetencji moralnej, a strukture wychowawczg
czltowieka wyznaczaja cnoty.
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Woroniecki okresla cnoty jako ,,stale usposobienie i usprawnienie wszystkich
wiladz [duchowych - dop. M.B.] do dzialania zgodnie z rozumem” (Woroniecki
1986, s. 373-374). Jakkolwiek dzialanie cnotliwe - ze wzgledu na niezmiennos¢
ludzkiej natury — ma ogdlnie okreslony kierunek, to niesie w sobie takze olbrzymia
réznorodnos¢ (Woroniecki 1986, s. 330-331). Wspdlczesna pedagogika znajdzie
wiec u Woronieckiego bliskie jej pojecia indywidualizacji i bogactwa rozwoju
psychicznego cztowieka. Ponadto uzyska cenne - ze wzgledu na aspekt wolnosci
czltowieka - rozréznienie miedzy sprawnoscig a nawykiem (przyzwyczajeniem):
pierwsze s3 ,,dzielem swiadomego wysitku i dalej tez dzialaja Swiadomie”, a drugie -
powstaja nieSwiadomie i dziatajg automatycznie (odruchowo) (Woroniecki 1986,
s. 334). Mysliciel wyjasnia: ,Cnota réwnie jak i wada tylko sklania, ale nie zniewala,
i cztowiek zawsze zachowuje wolno$¢ postapienia przeciw temu, do czego one skta-
niajg. Pierwiastek swiadomosci jest tu ostoja wolnoséci” (Woroniecki 1986, s. 334).

Jednym stowem cnota to sprawnos$¢ w dziataniu moralnym: doskonali moznos¢
dziatania moralnego. Sklada si¢ na nig nie tylko gotowos$¢ do spetniania jakiegos
dziatania, ale takze sita wyzwalajaca czyn (Woroniecki 1986, s. 333). Ten drugi aspekt
jest szczegolnie istotny ze wzgledu na rozumienie doskonalosci cztowieka. Cnota
polega na dynamice mitosci, dzieki ktorej cztowiek zwraca si¢ ku prawdziwemu
dobru. W zwiazku z tym pierwsza sprawa, na ktérg nalezy zwroci¢ uwage, roz-
wazajac dzi$ problem kompetencji moralnych, o ile wigze si¢ go z rzeczywistosciag
cnoty, to konstatacja, ze zycie moralne nie ma natury statycznej.

Woroniecki jest daleki od idealizowania dynamiki Zycia moralnego czlowieka
i zaznacza, ze ludzki charakter to rzeczywistos¢ niedokonana i podlegajaca cig-
gltemu rozwojowi. Autor zauwaza, ze ,brak niektérych cnét, ani ich niecatkowity
rozwoj lub tez niedostateczne i gruntowanie, ani wreszcie istnienie pewnych nie-
wykorzenionych jeszcze catkowicie wad nie dowodzg braku dobrego charakteru,
poki dazenie rozumu i woli §wiadomie zmierza do tej wewnetrznej harmonii, ktéra
z czasem ma coraz bardziej opanowac dzialalno$¢ wszystkich naszych wladz i na
miejsce wad uja¢ je w karby dodatnich sprawnos$ci moralnych. Praca ta calkowicie
nigdy ukonczona nie bedzie” (Woroniecki 1986, s. 384). I za chwile dodaje: ,,Nie
tyle wigc dobro lub zlo, cnoty i wady, jakie w sobie mamy, swiadcza o dobrym lub
zlym stanie charakteru, ile nasz stosunek do nich i ten wysitek lub brak wysitku,
aby rozwojem wtasnych sit moralnych pokierowa¢ jak nalezy i zwigza¢ razem
w jeden mocny charakter” (Woroniecki 1986, s. 384).

W zwigzku z tym mozna przyjac, ze czlowiek odznaczajacy si¢ kompetencjami
moralnymi to czlowiek dobrego charakteru, a wigc ktos, kto $wiadomie zmierza do
wewnetrznej harmonii. Istotg jego kompetencji jest wiec moralna czujnosc¢ i che¢
dzialania zgodnie z zasadami moralnymi.

Z filozoficzno-teologicznej etyki Woronieckiego dla wspodlczesnej pedagogiki
plynie przede wszystkim jasne wskazanie, aby struktury wychowania opiera¢ na
systemie cnot, rozumianym jako model integrowania uczuciowosci i umystowo-
$ci cztowieka. Wedlug Woronieckiego jest to jedyna droga do urzeczywistnienia
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w czlowieku wolnosci i do jej ochrony. Autor zauwaza: ,Wychowanie personali-
styczne na tym wlasnie polega, aby nieswiadomg swych celéw i zadan jednostke
ludzka, czyli indywiduum, przetworzy¢ w samodzielng osobistos$¢, umiejaca spraw-
nie wlada¢ w pelni swiadomosci wszystkimi swymi uzdolnieniami. Osobowos¢
ludzka powinna si¢ skrystalizowa¢ w postaci charakteru, gdyz on jeden moze jej
da¢ dosy¢ mocy, zaréwno aby si¢ oddac ofiarnie na ustugi spoleczenstwa, jak i aby
nie pozwoli¢ sie przez nie pochlong¢ i zniszczy¢”. (Woroniecki 1986, s. 384)

Zaproponowany przez Woronieckiego model wewnetrznej formacji moralnej
cztowieka wydaje sie nadal aktualny. Badacze wspoélczesnej kultury, np. Herbert
Marcuse, opisujac obyczajowos$¢ nowoczesnego cztowieka, podkreslaja, ze masowa
kultura hamuje rozwoj §wiadomosci i sumienia (Marcuse 1991, s. 300-301). Zalew
produkcji przemystu informacyjnego, rozrywkowego niesie ze sobg wyznaczone
postawy i obyczaje, preferowane reakcje intelektualne czy emocjonalne. Marcuse
diagnozujac spoleczenstwo postindustrialne, zaznaczal, ze wspolczesny czlo-
wiek karmi sie falszywa tozsamosciag ptynacg z medidw, reklamy, indoktrynacji.
W zwiazku z tym trudno nie dostrzec, ze ksztaltowanie wrazliwo$ci moralnej to
ciagle kluczowe zadanie pedagogiczne. Potwierdzaja to takze wskazania ptynace
z badan nauk spolecznych. W ankiecie przeprowadzonej wsréd pracodawcow
zatrudniajacych absolwentéw Uniwersytetu Warszawskiego kryterium ,kultura
osobista” bylo wymieniane jako znaczacy element ,,umiejetnosci miekkich” - po-
trzebnych w pracy z ludzmi (Raport..., 2014, s. 60). Fachowa wiedza i profesjona-
lizm potrzebujg oparcia w silnym charakterze. Woroniecki dostrzegal wyrazna
zalezno$¢ tych dwdch czynnikéw. Obserwujac sytuacje spoteczno-kulturowg Polski
okresu migdzywojnia, wskazywal na konieczno$¢ taczenia akcji wychowawczej
i o§wiatowej, poniewaz — jak podkreslal - dopiero wychowanie daje umiejetnos¢
wlasciwego uzywania zdolnosci intelektualnych oraz nabytych wiadomosci, a wrecz
decyduje o rzeczywistej wartosci wyksztalcenia (Woroniecki 2008a). Zauwazal
jednoczesnie, ze akcja wychowawcza nie moze polega¢ tylko na teoretycznym
przekazywaniu wiadomosci na temat wychowania, ale wymaga praktycznej pracy
wychowawczej i mocnego autorytetu wychowawcy (Woroniecki 2008a). Polski
pedagog podkresla wrecz, ze gléwnym czynnikiem w wychowaniu jest moralna
warto$¢ samego wychowawcy, z kolei oddanie si¢ pracy wychowawczej wymaga
od wychowawcy czuwania nad wlasnym zyciem moralnym (Woroniecki 2008b).
To wazna uwaga i warta przypomnienia w czasach, gdy w réznych dziedzinach
kultury obserwujemy tendencje do zastegpowania autorytetéw jawnych autorytetami
anonimowymi (Fromm 2005).

Woroniecki dostrzega wage bezposrednich relacji osobowych w procesach wy-
chowywania i edukacji. W artykule Ucze# czy ksigzka? z 1918 roku, poswigconym
problemowi ksztalcenia akademickiego i nauczycielskiego w powstajacym panstwie
polskim, zwraca uwagg, ze: ,dla caloksztattu kultury narodowej, dla roli, jaka
szkolnictwo bedzie mialo w niej do odegrania, kult Zywego nauczania bedzie mial
wprost pierwszorzedne znaczenie. Da on nam z czasem na wszystkich stopniach
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nauczania pracownikow goraco przywiazanych do swego zawodu i przekonanych,
ze najciekawszy proces na §wiecie to rozwoj umystu i serca ludzkiego, a najpiekniej-
sze zajecie to umiejetne kierowanie tym rozwojem. Ars atrium regimen animarum
(«sztuka ze wszystkich najwyzszg jest kierowanie duszami»)” (Woroniecki 2008c).

Bez watpienia pilnym zadaniem dla wspolczesnych teoretykéw i praktykow
wychowania jest §ledzenie biezacej dyskusji filozoficznej, toczacej si¢ wokdt etyki
cnot (nazywanej tez etyka charakteru), a uznawanej dzis za jedna z wazniejszych
teorii etycznych (Szuta 2013). Woroniecki (podobnie jak wspoétczesni etycy cnét)
ksztaltowal swoja teorie w opozycji do kantyzmu i utylitaryzmu. Ocena czynu
wedlug polskiego pedagoga, tak jak u wspolczesnych etykéw cnot (np. Michaela
Slote’a czy Rosalinda Hurtsthouse’a), dokonuje si¢ ze wzgledu na kondycje moralng
sprawcy. Cztowiek dobry moralnie (powiedzmy: posiadajacy moralne kompetencje)
jest sprawca moralnie dobrego dzialania. Warte oddzielnego badania jest szczegd-
fowe przeanalizowanie réznic wystepujacych w rozumieniu struktury moralnego
dziatania u Woronieckiego i wspolczesnych przedstawicieli nurtu etyki cnét. Na
pewno bedzie ona wynikala z réznic na poziomie ontologiczno-epistemologicznym.
Woroniecki byt tomistg, a wigc uznawal istnienie obiektywnych zasad moralnych
i doceniat role wiary w wewnetrznej formacji cztowieka. Zwracal uwage m.in., ze
dzigki czynnemu zyciu religijnemu czlowiek uzyskuje poglebione spojrzenie na
wazne dla moralnosci problemy: celowos¢ zycia, relacje z Bogiem i spolecznoscia
(Woroniecki 2002). Niemniej jednak etyka autora, podobnie jak etyka wspot-
czesnych etykdw cnot, jest zbudowana wokoé! podmiotu moralnego, a nie wokot
analizy abstrakcyjnych zasad. W centrum etyki Woronieckiego stoi czlowiek,
a nie zbidr praw.

Spoleczenstwo nowoczesne a problem wartosci

Historycznie koncepcja spofeczenistwa nowoczesnego siega czasow o$wiecenia,
w szczegolnosci wigze sie z takimi wydarzeniami, jak narodziny kapitalizmu w Anglii,
rewolucja francuska (1789-1799) czy uchwalenie konstytucji Stanéw Zjednoczonych
Ameryki (1787) — wzoru dla wielu konstytucji na §wiecie. Podstawy nowoczesnych
spoleczenstw stworzyly nie tylko zmiany polityczne, lecz takze ekonomiczne i tech-
niczne oraz zwigzane z nimi procesy industrializacji i urbanizacji. Rozpoczety
u schytku XVIII wieku proces trwa, a jego obecna faza nazywana jest nowoczesnoscia
pdzna czy wrecz (po)nowoczesnosécia, dla podkreslenia réznic w stosunku do fazy
weczesniejszej — industrialnej (Krzysztofek, Szczepanski 2005, s. 55-90).

Jednym z motoréw wspotczesnych przemian jest postep naukowo-technolo-
giczny. Przetom nastepuje juz w polowie XX wieku. Charakteryzuje go wyrazne
odejscie od stosunkow pracy wlasciwych przemystowi wytwoérczemu na rzecz ustug,
takich jak: handel, finanse, administracja, edukacja, ochrona zdrowia, rekreacja itp.
(Krzysztofek, Szczepanski 2005, s. 78-79). Badacze wskazuja, ze spoleczenstwo post-
industrialne zorientowane jest na relacje spoteczne i porzadek spoteczny, podczas
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gdy o strukturach spoleczenstwa industrialnego decydowaly inne czynniki, a mia-
nowicie technika i porzadek techniczny. W literaturze przedmiotu znajdziemy
kolejne wyrozniki nowoczesnosci: otwarto$¢ (Popper 1993, s. 194-199), ryzyko
(Beck 2002, s. 65), dostep do informacji i globalno$¢ (Bauman 2006; Giddens 2010,
72-99; Krzysztofek, Szczepanski 2005, s. 186-231). Spoleczenstwo (po)nowoczesne
jest wiec spoteczenstwem otwartym, spoteczenstwem ryzyka, spoleczenstwem
informacyjnym i globalnym.

Podkresla si¢, ze automatyzacja pracy i technizacja zycia, postgpujace na coraz
wiekszg skale od lat 50., pozwalajg ludziom poswigcac coraz wiecej czasu pasjom
i rozrywkom; wiedza z kolei i jej przetwarzanie staja si¢ cennym dla gospodarki
towarem. Jednym slowem rytm spolecznego zycia wyznaczaja praca i konsumpcja,
a pozycje spoleczng cztowieka okreslaja jego zdolnosci nabywcze. Wérdd warto-
$ci cenionych przez wspoélczesnych ludzi znajda si¢ m.in.: jako$¢ zycia, zdrowie,
sprawno$¢ fizyczna, bogactwo doznan, zycie towarzyskie, ale przede wszystkim -
réznorodnos¢ (Giddens 2014, 5.168).

Czasy (po)nowoczesnosci naznaczone s3 takze przez wiele innych wydarzen,
procesow, ktore odciskaja sie na ksztalcie zycia jednostek i decydujg o spotecznych
relacjach. Pojawiajg si¢ mianowicie nowe formy komunikacji i telekomunikacji,
rozbudowane siatki zaleznosci ekonomicznych, politycznych i kulturalnych, co
nie pozostaje bez wplywu na przyspieszenie proceséw globalizacji i uniformizacji
$wiata. Do symboli przemian spotecznych, dokonujacych si¢ pod wptywem nowych
technologii, nalezg: komputer osobisty, internet czy cyfrowa rzeczywistos¢, otwie-
rajaca przed czlowiekiem $wiat wirtualny (Krzysztofek, Szczepanski 2005, s. 187).
U podstaw nowoczesnego spoleczenstwa lezg prawa jednostki i wolno$¢ stowarzy-
szen. Dla czaséw (po)nowoczesnych charakterystyczne sa ponadto jawno$¢ kwestii
spotecznych, mozliwo$¢ toczenia demokratycznych debat wokét spraw waznych
spolecznie, ochrona praw mniejszosci oraz przeprowadzania zmian politycznych
na drodze pokojowej (Popper 1993, t. 1, s. 194-199; Giddens 2004). Szeroki udziat
spoleczenstwa w sprawowaniu wladzy idzie dzi§ w parze z pluralizmem instytucji
politycznych i $wiecko$cia panstwa.

Oczywiscie przemiany spoteczne dokonujace si¢ w ciagu dwoch ostatnich stu-
leci byty przedmiotem refleksji wielu waznych badaczy, ktérzy probowali okresli¢
zbidr cech definiujacych nowy typ spoteczenstwa, najczesciej przez skonfronto-
wanie go z wczedniejszymi formami zycia spotecznego, tzw. tradycyjnymi. Taka
ocen¢ prezentowali m.in.: August Comte (1798-1857), Karol Marks (1818-1883),
Herbert Spencer (1820-1903), Henry S. Maine (1822-1888), Ferdinand Ténnies
(1855-1936), Emile Durkheim (1858-1917), Max Weber (1864-1920), Robert Redfield
(1897-1958) czy Talcott Parsons (1902-1979), Karl Popper (1902-1994), Daniel Bell
(1919-2011). Nalezal do nich takze Jacek Woroniecki. Jego refleksja rodzita si¢
na podstawie obserwacji przemian spoteczno-kulturowych pierwszej potowy
XX wieku, ze szczeg6lnym uwzglednieniem przemian w Polsce. Kulturowy punkt
odniesienia w tworczosci Woronieckiego — stawiane przez niego diagnozy potrzeb
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wychowawczych - bez watpienia stracily dzi$ na aktualno$ci. Niemniej jednak
intelektualny fadunek tresci filozoficznych nadal jest cenny, np. jako narzedzie
eksplanacyjne ludzkiego dzialania moralnego. Okreslenie aktualnych potrzeb
wychowawczych wymaga rejestracji zachodzacych zjawisk spotecznych. Z tego
wzgledu wspolczesny pedagog potrzebuje zarowno wiedzy z zakresu nauk spo-
tecznych, psychologii, jak i filozofii.

W filozoficznej refleksji Woronieckiego wyraznie wybrzmiewa teza, ze rozwoj
moralny jest gwarantem wewnetrznej wolnosci czlowieka, a to, co nazwalismy
kompetencja moralng, ma znaczenie dla ksztaltu relacji spotecznych, takze w wa-
runkach demokratycznych. W katalogu cech definiujacych spoteczenstwo nowo-
czesne umieszcza si¢ nastepujace: indywidualizm, zréznicowanie §wiatopogladowe
i bogactwo mozliwych do realizacji zainteresowan zawodowych, edukacyjnych,
sposobow zycia oraz tzw. ruchliwosc¢ spoleczng, czyli otwarty dostep do réli grup
spotecznych na podstawie zasad sprawiedliwosci i rownosci (Giddens 2010). Status
spoleczny czlowieka zalezy zatem od jego indywidualnego wysitku i kompetencji
zawodowych. Te wyznaczniki nowoczesnosci potrzebujg powigzania z dziedzing
warto$ci moralnych, o czym przekonujg nie tylko wspolczesni pedagodzy, ale
i etycy, w tym etycy cndt (np. Alistair MacIntyre). Otwartos¢ jako zasada relacji
spotecznych skutkuje silng konkurencyjnos$cia na rynku pracy i brakiem poczucia
bezpieczenstwa materialnego (Popper, t. 2, s. 293). W tych warunkach kulturowych
wychowanie moralne staje si¢ elementem kluczowym. Czujnos¢ moralna, o kto-
rej pisal Woroniecki, stanowi najlepsza ochrone osobowej godnosci czlowieka.
Zadanie wspolczesnych pedagogéw, o ile chcg podja¢ mysl etyki wychowawczej
Woronieckiego, polega m.in. na ciggtym przypominaniu w dyskursie publicznym
o stuszno$ci faczenia edukacji i wychowania. Przyjmowanie odpowiedzialnosci za
wlasne zycie nie dokona sie tylko przez stale doskonalenie kwalifikacji zawodo-
wych, ale przede wszystkim dzigki formacji sumienia. Z tego wzgledu warto$ciami
spolecznie no$nymi nie moga by¢ tylko edukacja, kursy doksztalcajace i samodo-
skonalenie zawodowe, ale przede wszystkim cnoty jako stale wyznaczniki kultury
wewnetrznej czlowieka. Woroniecki wiele na ten temat pisal. Zwracal przy tym
uwage na role takich instytucji wychowawczych, jak: rodzina, Koscidl, organizacje
mlodziezowe i o§wiatowe (np. Woroniecki 2008a i b).

Pomoc cztowiekowi w ksztaltowaniu przestrzeni jego wewnetrznej wolnosci to
wrecz wymog, ktory wskazuje pedagogom kierunek przemian spolecznych doby
(po)nowoczesnej. Nastawienie na przewidywalno$¢ i racjonalno$¢ skutkuje m.in.
postepujaca biurokratyzacja oraz wysoka homogenicznoscig pracy. Pojawia si¢
wiec realne zagrozenie dehumanizacji stosunkéw spotecznych. Realizacja postu-
latu wychowania do wartosci musi nadgza¢ za dynamika zmian obyczajowych.
Obserwujemy, ze zmiana moze dotykac dzi$ nie tylko gustow, lecz takze wzoréw
moralnych, nie tylko stylow w sztuce, ale i form zycia rodzinnego. Wiadomo, ze
stymulowanie tych zmian w celu stopniowego eliminowania postaw niepozadanych
i formowania osobowos$ci nowoczesnej powierza si¢ inzynierii spotecznej (Jones
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2013; Goldberg 2007). Dlatego na szczegdlng uwage w otwartych demokratycznych
debatach spotecznych zastuguja wdrazane programy edukacyjne.

Polska pedagogika, doswiadczona ideologia totalitaryzmu komunistycznego,
uwrazliwia wprawdzie opinie spoteczng na zltozono$¢ procesu ksztaltowania
w czlowieku wewnetrznej wolnosci, niemniej jednak powinna stale reflektowac
antropologiczne podstawy tego, co jest uznawane za wyznaczniki nowoczesnej
osobowosci. Wedlug socjologow skladajg sie na nig m.in.: rozbudowana potrzeba
osiagnie¢, skfonnos¢ do podejmowania ryzyka ze swiadomoscig konsekwencji,
innowacyjnos$¢, analitycznos¢ w ocenie wtasnych dziatan, dynamicznos¢, potrzeba
poznawcza, wspétzawodnictwo, a takze liberalno-demokratyczny §wiatopoglad,
zdolno$¢ empatii, twérczy nonkonformizm, otwarto$¢ na nowe doswiadczenia
i gotowos¢ do $wiadomej akceptacji zmiany, zdolnosci do zbierania informacji
o faktach oraz korzystania z wiedzy w podejmowanych dziataniach, umiejetnosci
planowania i kalkulacji (w sferze osobistej i spolecznej), umiejetnosci techniczne
i rozumienie logiki proceséw produkcyjnych oraz zasad podejmowania decyzji na
szczeblach podstawowych, wiara w mozliwo$¢ opanowania przyrody i ludzkiego
organizmu, wysokie aspiracje o$§wiatowe i zawodowe, zorientowanie na przysztos¢,
uniwersalizm i optymizm, rezygnacja z fatalizmu i wiary w przeznaczenie oraz
$wiadomo$¢ godnosci kazdego czlowieka wyrazajaca sie w postawach szacunku,
a takze dbalos¢ o zdrowie (Krzysztofek, Szczepanski 2005, s. 51-54). Nalezy pamie-
tac, ze wszystkie wymienione cechy uzyskuja swojg wartos¢ edukacyjng dopiero
w polaczeniu z kompetencjami moralnymi. Potwierdzenie tej zaleznos$¢ znajdziemy
w publikacjach pedagogicznych Woronieckiego.

Fenomen spoteczenstwa (po)nowoczesnego wcigz budzi rozne refleksje kry-
tyczne. Etos konkurencji i efektywnosci zmuszaja nas do zastanowienia si¢ nad
sensem prawosci poza ustaleniami prawnymi czy zapytania o zwykle poczucie
przyzwoito$ci i warto$¢ bycia dobrym czlowiekiem. Racjonalizacja migdzyludzkich
relacji, wprawdzie uzyteczna w swojej skutecznosci, nie stuzy jednak budowaniu
wspolnoty, ale sankcjonuje anonimowo$¢ i atomizacje spoteczenstwa. Machina biu-
rokratyczna, jakkolwiek gwarantuje przewidywalnos¢ dzialan spofecznych, thumi
jednoczes$nie ich spontaniczno$¢ i wolnos¢. Dostepnos¢ dobr nie wyeliminowala
jaskrawych podzialéw spotecznych: bariery w konsumpcji powodujg stawianie row-
nie mocnych jak wcze$niej barier spolecznych, takze w tzw. krajach rozwinietych
(Giddens 2010, s. 330-365). Adam Plachciak zauwaza: ,,Spoleczenstwo ponowo-
czesne jest podzielone na dwa $wiaty. W pierwszym jednostka jest totalnie mobilna,
bez wigkszych trudéw potrafi przemieszczac si¢ w czasie i przestrzeni, tak realnie,
jak i wirtualnie. Swiat ten jest kosmopolityczny, eksterytorialny, zarzgdzany przez
ludzi biznesu oraz menadzeréw kultury. W §wiecie za$ drugim jednostka ograni-
czona jest wiezami lokalnymi, ktére zadaja od niej biernej zgody na zachodzace
zmiany. [zolacja ta staje si¢ bardziej dotkliwa, kiedy za sprawg mediéw ukazywana
jest niemalze w sposob natretny mozliwo$¢ wirtualnego przekraczania przestrzeni,
ktdra ciggle jest nie do pokonania w rzeczywistosci niewirtualnej. Wspolny element
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obu $wiatow stanowi nadmiar czasu. W pierwszym jego konsekwencja jest nuda,
w drugim - frustracja i agresja” (Plachciak 2008, s. 195).

Erich Fromm diagnozujac w wielu swoich ksigzkach mentalno$¢ czlowieka
w pierwszym okresie postindustrialnej nowoczesnosci, wskazuje, ze wektor skiero-
wany w stron¢ materializmu oraz konsumpcji ktoci sie z naturalnym dla cztowieka
pragnieniem wolnosci i mitosci (np. Fromm 1996; 2014). Podobne wnioski o niebez-
pieczenstwach plynacych ze zbyt jednowymiarowego zycia, tzn. skoncentrowanego
tylko na pracy i konsumpcji, formutuje w tym czasie Herbert Marcuse: ,,W krajach
nadrozwinietych coraz wigksza czes¢ ludnodci staje sie jakby jednym poteznym,
zahipnotyzowanym audytorium - trzymanym na uwiezi nie przez totalitarny
rezim, lecz przez swobody obywateli” (Marcuse1991, s. 300).

Mozna powiedzie¢, ze przeskalowany konsumeryzm odbiera warto$¢ osobie
kosztem rzeczy, a dorazne cele, ktérych wielka réznorodnos¢ jest dzis w zasiegu
czltowieka, mimo ze cenne same w sobie, ulegajac absolutyzacji, stajg si¢ zagroze-
niem dla ludzkiej wolnosci.

W obecnej fazie (po)nowoczesnosci kwestia odzyskania dla swiadomosci spo-
tecznej uniwersalnego i transcendentnego spojrzenia na ludzkie zycie — waznego
dla realizowania si¢ w cztowieku wolnosci i budowanych na niej relacji miedzy-
ludzkich - pozostaje aktualna. Wprawdzie przyzwolenia na obecnos$¢ czynnika
religijnego w kulturze jako zabezpieczenia wartosci egzystencjalnych nie mozna
zanegowact, to jednak trudno znalez¢ wyrazne azymuty i uzasadnienia metafizyczne
(Bouzyk 2013). Panuje przekonanie, ze kulturze nalezy si¢ ochrona przed dominacja
jakiej$ jednej religii (Delsol 2001), metafizyka z kolei, z jej ,mocng mys$la”, zostata
przez filozofie wspolczesng ostatecznie rozliczona i pozbawiona intelektualnej
atrakcyjnosci (Kotakowski, 1990). W tych warunkach kulturowych na ponowne
zainteresowanie pedagogow zastuguje wszelka refleksja antropologiczna, ktora
probuje taczy¢ przestrzenie zycia moralnego i religijnego, a wiec takze refleksja
Woronieckiego. Znajdziemy u niego przede wszystkim dwa rozréznienia, ktére
moga by¢ stosowane jako klucz do wyjasnienia zaleznosci istniejacych miedzy
religiag a moralnoscig. Pierwsze dotyczy odrebnosci religii nadprzyrodzonej w sto-
sunku do religii naturalnej, a drugie — odrebnosci moralnosci nadprzyrodzo-
nej w stosunku do moralnosci naturalnej. Woroniecki jest zdania, Ze moralnos¢
przyrodzona moze by¢ przynalezna czlowiekowi do pewnego stopnia bez religii
objawionej, niemniej jednak potrzebuje odniesienia do religii naturalnej. Mysliciel
zwraca ponadto uwage, Ze postepowanie czlowieka, takze w dziedzinie nadprzyro-
dzonej, opiera si¢ na moralnosci przyrodzonej. Moralnos$¢ nadprzyrodzona moze
natomiast stanowi¢ cenne wzmocnienie dla moralnosci przyrodzonej (Woroniecki
2002). Trzeba pamietac, ze rozwigzanie proponowane przez polskiego pedagoga jest
charakterystyczne dla tomistycznej koncepcji komplementarnosci wiary i rozumu
w dziedzinie poznania.

Uwzglednienie wspomnianej zaleznosci miedzy religia a moralnoscia, w pola-
czeniu ze zindywidualizowang strukturg wychowania, wlasciwg etyce charakteru,
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wydaje si¢ trafia¢ w zapotrzebowania wspolczesnego czlowieka: w jego pragnienie
samodzielnego stanowienia o sobie, odkrywania wlasnej tozsamosci, tworczego
i odpowiedzialnego przezywania swojego Zycia. Anthony Giddens diagnozujac
aktualny stan kultury, postuguje si¢ okresleniem ,,epoka superréznorodnosci”,
zauwazajac, ze wiekszos¢ populacji nie identyfikuje si¢ dzi$§ z pojedyncza grupa
spoleczng. W zwigzku z tym wzordw zachowan jest wiele, a tozsamosci staja si¢
plynne i mieszane (Giddens 2014, s. 168). W tej sytuacji wazne jest akcentowanie
przez pedagog6w zagadnienia autowychowania i roli nieanonimowych autorytetow
moralnych. Pedagogiczna my$l Woronieckiego to w tym zakresie Zrédto cennych
inspiracji. Etyka wychowawcza, ktérg pedagog opracowal, w centrum doswiad-
czenia moralnego stawia osobe¢ z calym bogactwem jej przezy¢ emocjonalnych
i poszukiwan prawdy o dobru. Cnoty, o ktérych pisze Woroniecki, nie sg celem
samym w sobie, ale majg ulatwi¢ czlowiekowi realizacje dobra, péjscie za dobrem
i przelamywanie wlasnego egoizmu.

Opracowana przez Woronieckiego etyka wychowawcza byla propozycja odpo-
wiedzi na potrzeby spoteczenstwa w odradzajacym si¢ panstwie polskim, swego
rodzaju kompasem moralnym, kodeksem systemu wychowania. Jakkolwiek dzi$
krajobraz dostepnych nam doébr jest duzo bardziej urozmaicony niz na poczatku
XX wieku, to gléwne przestanie dla pedagogiki ptynace z dorobku Woronieckiego
pozostaje to samo: jest nig wartos¢ ludzkiego zycia, odczytana w kontekscie osta-
tecznego celu ludzkiego zycia. Pisze o niej nastepujgco: ,,gdy si¢ przyjrzymy poszcze-
goélnym choc¢by najwiekszym przedsiewzieciom naszego zycia, takim np. jak wielka
podréz, wybdr zawodu, zalozenie rodziny przez zwigzek malzenski, zorganizowa-
nie przedsiebiorstwa przemystowego lub handlowego itp., fatwo si¢ przekonamy,
ze to, co im przyswieca, nie ma charakteru celu zupelnie ostatecznego. Wzgledem
poszczegdlnych czynnosci, przez ktore go osiaggamy, przedstawia sie on jako co$
naczelnego, do czego tamte zmierzajg i od ktorych otrzymuja jednos¢ kierunku”
(Woroniecki 1986, s. 67).

Konkluzja Woronieckiego nie pozostawia watpliwosci: ,Widzimy tedy, ze Zadne
z tych dobr, ktore sg pobudkami i przedmiotem naszych czynéw w zyciu doczes-
nym, nie moze by¢ celem ostatecznym, regulujagcym cale nasze postepowanie mo-
ralne, zadne z nich bowiem nie odpowiada warunkom dobra, ktérego posiadanie
mogloby nam da¢ prawdziwe, doskonate, catkowite i trwate szczescie, dostgpne
przy tym dla wszystkich” (Woroniecki 1986, s. 74).

Wychowanie charakteru jako o$ pedagogicznej refleksji jest autentyczng po-
trzebg chwili. Wielu badaczy zwraca uwage na nieprzejrzystos¢, niepewnos¢ i cha-
otyczno$¢ zycia spolecznego oraz na towarzyszace rozwojowi cywilizacyjnemu
nowe formy ryzyka (Bauman 2006, s. 139-144; Giddens 2010, s. 243-278). Wedlug
Ulricha Becka podstawg solidarnos$ci w spoleczenstwie (po)nowoczesnym przestal
by¢ gtdd, a stal sie lek (Beck 2002, s. 65). Naszym zdaniem sytuacja kulturowa wy-
musza na wspolczesnej pedagogice odczytanie sytuacji egzystencjalnej cztowieka
w perspektywie bardziej uniwersalnej. Oznacza to wyjscie pedagogiki z ciasnego
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paradygmatu nauk spotecznych i skierowanie jej w stron¢ myslenia humanistycz-
nego, a w szczegdlnosci koniecznos¢ uwzglednienia w antropologii perspektywy
metafizycznej, wlasnie tak, jak robif to Woroniecki. Wedtug niego praktyka wycho-
wawcza miala by¢ osadzona w realiach spoteczno-kulturowych, przy zachowaniu
wartosci wyjasniajacej tezy metafizyczne dotyczace ludzkiej natury i ludzkiego
dzialania. Woroniecki wielokrotnie podkreslat, Ze niepewno$¢ egzystencjalna jest
srodowiskiem moralnym stuzacym podejmowaniu przez cztowieka decyzji, a silny
charakter i prawo$¢ moralna maja decydujacy wplyw na spelnienie osobowe i sg
podstawa sprawiedliwych relacji spolecznych. Proponowana przez Woronieckiego
etyka cndt ukierunkowuje prace wychowawczg (i autowychowawcza) na osiggnie-
cie stanu wewnetrznej autonomii poprzez usprawnianie poszczegélnych wtadz
duchowych i indywidualnych sktonnos$ci wychowanka.

Wedlug Woronieckiego wachlarz cnét organizujg cztery cnoty kardynalne:
umiarkowanie, mestwo, roztropnos¢ i sprawiedliwos¢. W refleksji pedagogicznej
kazda z nich nalezy poddac¢ dzi$ analizie z perspektywy aktualnych potrzeb wy-
chowawczych. Jak dobrze wiadomo, kolejne zmiany w ksztalcie nowoczesnosci
nie wyeliminowaly problemu alienacji, biedy, wykluczenia spolecznego, ujawnity
tylko ich nowe formy. Konsekwencja w realizowaniu liberalnych zasad doprowadza
do nieoczekiwanych paradokséw, np. do tolerowania nietolerancji ze wzgledu na
zachowanie zasady tolerancji (Kotakowski 1984, s. 206). Problematyczna w realizacji
okazuje sie glowna idea nowoczesnosci - idea rownosci (Sen 2000, s. 45). Trwajacy
w Europie kryzys imigracyjny pokazuje stabo$¢ kolejnego spotecznego spoiwa: idei
wielokulturowosci. (Po)nowoczesno$¢ nie uporala si¢ tez z niebezpieczenstwem
uprzedmiotowiania cztowieka. W istniejacych warunkach cywilizacyjnych jest
ono zwigzane chocby z uzytkowaniem nowych technologii, biurokratyzacja, or-
ganizacja pracy nastawiong na wydajnos¢ i zysk, spoteczna manipulacjg i rzeczy-
wisto$ciami wirtualnymi (Lyotard 1998, s. 105-106; Giddens 2014, s. 474-511). Ze
wzgledu na wysoka specjalizacje rol spolecznych wigkszo$¢ ludzi (uzytkownicy
nowoczesnych technologii i cztonkowie spotecznosci) pozostaje zalezna od eksper-
tow, systemow komunikacyjnych i finansowych, miedzynarodowych korporacji
i organizacji itp. We wszystkich tych przestrzeniach mozna podja¢ wychowawczy
wysitek w celu ochrony dobra osoby, korzystajac z przewodnika, jakim jest etyka
cnét. Wzorem Woronieckiego, ktory dopasowal wyklad etyki klasycznej i jej zasade
czlowieka ,,picknego dobra” (kaloskagathos) do realiéw zycia spolecznego okresu
miedzywojnia, wspolczesni pedagodzy moga ponies¢ ten model w rzeczywistos¢
wspolczesnej kultury.

Konczac, zauwazmy, ze Woroniecki obserwowal procesy spoleczne, polityczne
i kulturowe epoki nowoczesnej-industrialnej w ich przelomowym okresie: wy-
znaczonym dwiema wojnami §wiatowymi. Wnikliwie analizowatl konsekwencje
zalozen filozoficznych w dziedzinach moralnos$ci i wychowania. W szczegolno-
$ci zwracal uwage na niebezpieczenstwo, ktdre rodzil relatywizm, wyznaczajacy
podstawy nowoczesnego myslenia, oddzialujacy silnie na sfery wartosci i postaw
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moralnych. Mimo ze ostatnia wojna §wiatowa i upadek systemdw totalitarnych
ujawnily dramatyczne konsekwencje tego modelu aksjologii, jego obecnos$¢ w sy-
stemach liberalnych wydaje si¢ ciagle by¢ faktem (Kotakowski 1984, s. 206-216).
Oczywiscie relatywizm prébuje sie¢ dodatkowo uwarunkowaé, np. deklaracjami
o ochronie praw mniejszo$ci, humanitaryzmie, pluralizmie religii i kultur, nie-
mniej jednak gléwne zalozenie - relatywizm prawdy - pozostaje, a nawet urasta
do roli swoistego gwaranta wolnosci cztowieka i demokracji. Przyklady kolejnych
dziesiecioleci wskazujg jednak, ze generuje on chaos w sferze wartosci kluczowych
dla rozwoju czlowieka. W zwigzku z tym rodzi si¢ potrzeba ponownego zwrdcenia
uwagi na problemy prawdy jako wartos$ci obiektywnej czy fundamentalnych kwestii
antropologicznych, takich jak duchowy i moralny wymiar ludzkiego bytu. Podstawa
personalizmu pedagogiki Woronieckiego byta m.in. teza o zdolnosci rozumu do
poznania obiektywnej prawdy i zwiazku, jaki istnieje miedzy nig a dobrem moral-
nym. Dlatego zastanawiajac si¢ nad aktualnoscig pedagogiki polskiego mysliciela,
nalezy przede wszystkim zapyta¢, czy dzi$, w przestrzeni debat akademickich,
istnieje szansa na ponowne pytanie o prawde.
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A STUDENT OR A BOOK? JACEK WORONIECKTI’S
PEDAGOGY AS A CLUE TO MODERN EDUCATION

Abstract: The article considers the validity of Jacek Woroniecki’s ethics in terms of its
demand for the development of human character. The article consists of two parts. Part
1 focuses on the definition of moral skill as a virtue and Part 2 deals with the problem of
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moral skills confronted with a set of contemporary values. Exploring Woroniecki’s solu-
tions, the author attempts to define moral skills as a dynamic set of virtues, i.e. a developed
ability to choose and protect the moral good. The author argues that the skill includes the
readiness to perform a moral action and the action-liberating force. Given that such moral
competence activates self-education and development of strong character, Woroniecki’s
ethics meet the needs of contemporary culture, which is characterised by a high degree
of individualism. Furthermore, it emphasizes the need to embed the process of education
in the strong moral authority of educators: in the educational system, a real relationship
between the master and the student cannot be replaced by book knowledge.

Keywords: ethics of character, virtues, moral competence, modernity, personalism.
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