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Streszczenie: Artykul stanowi probe oceny i prezentacji — w formie syntetycznej — osiggnie¢
i dokonan praktyki i mysli (teorii) pedagogicznej Polski miedzywojennej. Przedstawione
s3 w nim okre$lone dzialania i fakty zwigzane z budowa podstaw systemu edukacji na-
rodowej w odrodzonej Polsce — po 1918 roku i ksztaltowaniem si¢ w niej pedagogiki jako
dyscypliny o statusie naukowym (teoretycznym) i autonomicznym.
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Odzyskanie przez Polske niepodleglosci w listopadzie 1918 roku bylo dopiero
poczatkiem procesu budowy podstaw odrodzonego panstwa, dokonujacego sie
wowczas w niezwykle ztozonych warunkach ekonomicznych, politycznych i spo-
tecznych. Przede wszystkim nadal jeszcze nie byl okreslony ostateczny ksztalt
granic powstajacego wtedy panstwa. O te granice trzeba byto walczy¢ nie tylko
na kongresie pokojowym w Wersalu i poprzez dziatania dyplomatyczne, lecz takze
na wielu polach bitew. Toczyly si¢ o nie walki na zachodnich - a jeszcze dluzej - na
wschodnich rubiezach kraju (Roszkowski 2003).

W pierwszych latach po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci trudna byta
takze sytuacja w dziedzinie edukacji (mimo niewgtpliwego dorobku spoteczen-
stwa polskiego zaréwno na plaszczyznie praktycznych dokonan, jak i w sferze
koncepcji i mysli pedagogicznej z okresu poprzedzajacego odrodzenie si¢ polskiej
panstwowosci). Zwrocic zwlaszcza nalezy uwage na fakt, ze w spadku po zaborach
przypad! Drugiej Rzeczypospolitej stosunkowo wysoki wskaznik analfabetyzmu.
Z danych pozyskanych w spisie powszechnym w 1921 roku wynikatlo, ze Polska
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miata wowczas ponad 6,5 mln analfabetow, co stanowito okoto 33 proc. mieszkan-
cow kraju powyzej 10 roku zycia (Sutyta 1982)".

W rezultacie odrebnosci w systemach ekonomicznych, politycznych, spotecz-
nych i prawnych panstw zaborczych szkolnictwo na ziemiach polskich u progu
niepodlegltosci roznito sie¢ do$¢ znacznie w poszczegolnych ,,dzielnicach” pod
wzgledem ilo§ciowym, organizacyjnym, programowym i dydaktycznym. Przed
odrodzonym panstwem polskim stawalo zatem wazne zadanie ujednolicenia
ustroju i poziomu szkolnictwa. Jego realizacje¢ zapowiadano juz w programie oglo-
szonym 18 grudnia 1918 roku przez pierwszego ministra oswiaty w niepodleglej
Polsce — Ksawerego Praussa (1874-1925). Nad budowa spdjnego sytemu edukacji
narodowej w odrodzonym panstwie polskim dyskutowano takze, nawigzujac m.in.
do programu K. Praussa, podczas obrad Ogolnopolskiego Zjazdu Oswiatowego
w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku, zwolanego przez Zwiazek Polskich Towarzystw
Nauczycielskich (ZPTN). Zjazd ten jeszcze w trakcie jego trwania — ze wzgledu na
range podejmowanych na nim probleméw — nazwany zostal nieformalnie Sejmem
Nauczycielskim (Jamrozek 2015).

Zakres tematyki podejmowanej podczas obrad (plenarnych oraz sekcyjnych)
wspomnianego Sejmu Nauczycielskiego, w ktérym uczestniczyto ponad 8oo de-
legatow, byl obszerny. Obejmowat zagadnienia dotyczace ustroju szkolnego i ad-
ministracji szkolnej, wychowania przedszkolnego i kolejnych szczebli ksztalcenia
(facznie ze szkolnictwem wyzszym, cho¢ zwigzana z nim sekcja ostatecznie nie
ukonstytuowata si¢). Uchwaly i wnioski przyjete na tym zjezdzie wytyczaty u progu
odzyskanej niepodleglosci podstawy pod budowe demokratycznego systemu edu-
kacji, opartego w szczego6lnosci na: idei unarodowienia szkolnictwa stuzgcej inte-
gracji narodu, zasadzie siedmioletniej nauki we wszystkich szkolach powszechnych
i obowiazku szkolnym realizowanym od 7 roku zycia, ksztalceniu w szkole sredniej,
wspartym koncepcja tzw. podstawy wychowawczej (dydaktycznej) — obejmujacej
przedmioty okreslajace kierunek i cele wychowania w poszczegdlnych typach
szkot (Jamrozek 2015).

Istotne znaczenie dla unifikacji i porzagdkowania szkolnictwa w pierwszych
latach po odzyskaniu niepodlegtosci posiadaly dotyczace go pierwsze akty prawne:
Dekret o obowiazku szkolnym z dnia 7 lutego 1919 roku; Dekret o ksztalceniu
nauczycieli szkoét powszechnych - réwniez z 7 lutego 1919 roku, Ustawa o tym-
czasowym ustroju wladz szkolnych z 4 czerwca 1920 roku czy Ustawa o zaklada-
niu i utrzymywaniu publicznych szkét powszechnych z dnia 17 lutego 1922 roku,

1 Zjawisko analfabetyzmu dotyczylo w szczegdlnosci starszego i najstarszego pokolenia (wérdd
obywateli w wieku powyzej 60 lat rejestrowano az 54,2 proc. analfabetéw, w grupie mieszkancow
Polski w wieku 40-59 lat - 42,2 proc.) i wystepowalo przede wszystkim na wsi (Sutyta 1982, s. 20).
Charakterystyczna byta réwniez geografia tego zjawiska. Tak na przyktad wies wielkopolska
miata tylko 4,3 proc. analfabetéw, Iwowska - juz 33,9 proc., poleska — az 78,1 proc. (Roszkowski
2003, 8. 123).
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a w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego — Ustawa o szkolach akademickich
z 13 lipca 1920 roku®. Wazne byly w tym kontekscie postanowienia Konstytucji
marcowej z 1921 roku - rozstrzygajace definitywnie sprawe obowigzkowej nauki
w zakresie szkoly powszechnej, okreslajace bezptatno$¢ nauczania w szkotach pan-
stwowych i samorzagdowych, ustanawiajgce obowigzkowy charakter nauki religii
we wszystkich szkotach publicznych - ksztalcacych mtodziez do 18 lat (Jamrozek
2008). Pozostaltosci ustawodawstwa oswiatowego panstw zaborczych likwidowata
jednak ostatecznie dopiero Ustawa o ustroju szkolnictwa, uchwalona przez Sejm
11 marca 1932 roku. Ustawa ta (zwana powszechnie jedrzejewiczowska, od nazwiska
dwczesnego Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego - Janusza
Jedrzejewicza [1885-1951]) unifikowala zarazem - z wyjatkiem wojewodztwa $lg-
skiego — szkolnictwo na terenie Polski.

Szczegblnym przedmiotem troski wladz szkolnych i srodowisk oswiatowych
odrodzonego panstwa polskiego byta kwestia powszechnos$ci nauczania na stop-
niu podstawowym. Odsetek dzieci objetych nauka szkolng w latach 2o0. stale
wzrastal, osiagajac w roku szkolnym 1928/1929 — wedtug danych Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (MWRIOP) - poziom 96,4 proc.
(Trzebiatowski 1969, s. 65, 77). W nastepnych latach, w okresie tzw. kryzysu szkol-
nego, nastgpit jednak spadek powszechnosci nauczania. W roku szkolnym 1935/1936
wskaznik ten, wedlug danych dwczesnego GUS, obnizyl si¢ do poziomu 88,3 proc.
dzieci zobowigzanych do uczeszczania do szkoty”.

W Polsce migdzywojennej dos¢ wolno dokonywato si¢ podwyzszanie stopnia
organizacyjnego szkoét powszechnych. Problem ten odnosit si¢ wlasciwie do szkot
zlokalizowanych w §rodowiskach wiejskich, w ktorych przewazaly szkoly najnizej
zorganizowane (nierealizujace pelnego programu szkoty powszechnej). Sytuacji
tej nie poprawila w zasadzie realizacja postanowienn wspomnianej Ustawy z 1932
roku, ktdra nadal utrzymywata nier6wnos$¢ miedzy miejskimi a wiejskimi szko-
tami powszechnymi. Szkota pierwszego stopnia byta przewazajacym typem szkoty
na wsi (jedno- i dwuklaséwki stanowily w roku szkolnym 1932/1933 74,6 proc.
ogotu szkol wiejskich, do ktérych uczeszczalo ponad 50 proc. dzieci wiejskich)
(Garbowska 1976, s. 67).

Ustawa jedrzejewiczowska - co nalezy oceni¢ pozytywnie — dokonywata zde-
cydowanej reformy szkolnictwa ponadpodstawowego. Wprowadzala (w miejsce
dotychczasowego 8-letniego gimnazjum) czteroletnie gimnazjum ogoélnoksztalcace
(jednolite pod wzgledem programowym) i dwuletnie liceum (o zréznicowanym

2 Kolejnym aktem prawnym regulujacym funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego byla Ustawa z 15
marca 1933 roku, ktéra — w poréwnaniu do ustawy z 1920 roku - rozszerzala m.in. uprawnienia
wobec niego Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.

3 W opinii niektérych dziataczy oswiatowych Drugiej Rzeczypospolitej, krytycznych wobec
owczesnych wladz o$wiatowych, wskaznik ten byt jeszcze nizszy. Wedlug nich liczba dzieci
nieuczeszczajacych do szkoly miata wynosi¢ wtedy ok. 1 mln (Garbowska 1976, s. 151-153).



20 KRZYSZTOF JAKUBIAK, WIESELAW JAMROZEK [4]

programie). Podnosita range szkolnictwa zawodowego, tworzac takze szkoly zawo-
dowe na stopniu gimnazjalnym i licealnym. Reformowata ksztalcenie nauczycieli,
podnoszac zdecydowanie jego poziom (wprowadzajac przede wszystkim trzyletnie
licea pedagogiczne i dwuletnie pedagogia).

W Drugiej Rzeczypospolitej nastepowat znaczacy rozwdj oswiaty pozaszkolne;.
Swoja dzialalno$¢ na tym polu prowadzily stowarzyszenia spoteczno-oswiatowe,
wsrod ktérych wymienic nalezy w szczegdlnosci: Towarzystwo Czytelni Ludowych,
Towarzystwo Szkoty Ludowej, Polska Macierz Szkolng, Towarzystwo Uniwersytetu
Robotniczego. Do nich dotaczyly réwniez np. takie instytucje, jak: Instytut Oswiaty
Dorostych (powstaly na bazie Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych), Instytut
Oswiaty i Kulturyim. S. Staszica, Zwigzek Teatréw Ludowych, a nastepnie Instytut
Teatrow Ludowych. Istotng role w rozwoju pozaszkolnej dzialalnosci oswiatowej
odgrywaly organizacje mlodziezowe, w tym m.in. zwigzki mlodziezy wiejskie;j.
Z tymi ostatnimi zwigzany byl np. ruch uniwersytetéw ludowych, nawigzujacy
do zalozen i do$wiadczen wypracowanych jeszcze w XIX wieku przez Nikotaja
E. S. Grundtviga i Christena Kolda. Na funkcjonowanie uniwersytetéw ludowych
w Polsce miedzywojennej istotny wpltyw wywarly koncepcje wychowawcze wybit-
nego przedstawiciela i czolowego dzialacza 6wczesnego ruchu mtodochtopskiego,
zarazem dzialacza o$wiatowego - Ignacego Solarza (1891-1940). W kierowanych
przez niego placoéwkach, o charakterze ogdlnoksztalcacym i przeznaczonych dla
mlodziezy wiejskiej w wieku poszkolnym (w Szycach i w Gaci), podjal on probe
realizacji koncepcji ,chlopskiej szkoty”, w ktérej profil edukacji wynikal przede
wszystkim z powigzan z emancypujacymi sie Srodowiskami éwczesnego mlodego
pokolenia wsi i ich dgzeniami do wychowania mlodziezy wiejskiej w $cislej tacz-
nosci z calg warstwg chtopska i do spoleczno-kulturalnej przebudowy wsi i calego
panstwa®. Jednak pierwszy uniwersytet ludowy w niepodlegtej Polsce zostat utwo-
rzony w 1921 roku w Dalkach pod Gnieznem, pod kierownictwem ks. Antoniego
Ludwiczaka (1878-1942), zwigzanego z wymienionym powyzej Towarzystwem
Czytelni Ludowych, lansujagcym wartosci narodowe i chrzedcijanskie.

Dla polskiej oswiaty pozaszkolnej okresu miedzywojennego charakterystyczny
byl fakt, ze cho¢ dominowata w niej nadal funkcja kompensacyjna (bedaca re-
zultatem okreslonych zaniedban edukacyjnych, pochodzacych jeszcze z okresu
niewoli narodowej, jak i z brakéw dwczesnego szkolnictwa powszechnego), to coraz
wiekszg uwage poswiecano jednak wlasciwej funkcji tej edukacji - zwigzanej ze
stwarzaniem coraz wigkszych mozliwosci ksztalcenia na poziomie wyzszym niz
elementarny i z przygotowaniem jej uczestnikéw do aktywnego udziatu w zyciu
kulturalnym oraz spolecznym w najblizszym srodowisku, jak i poza nim. Te¢ funkcje

4 I Solarz kierowatl najpierw uniwersytetem ludowym w Szycach pod Krakowem, utworzonym
w 1924 roku, a nastepnie od 1932 roku — uniwersytetem ludowym w Gaci k. Przeworska (Jamrozek
2016).
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realizowaly na wsi m.in. wspomniane uniwersytety ludowe, a w §rodowiskach
miejskich - uniwersytety powszechne”.

W Drugiej Rzeczypospolitej rozwijajacej sie praktyce edukacyjnej towarzyszyt
takze zwigzany z nig rozwoj mysli wychowawczej i badan pedagogicznych. Po
odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci pojawily si¢ bowiem korzystniejsze -
w poréwnaniu do poprzedniego okresu — warunki organizacyjne i kadrowe dla
rozwoju refleksji oraz badan pedagogicznych. Rozwojowi temu sprzyjato ponadto
rosnace zapotrzebowanie na nowg polska teorie¢ pedagogiczng (w zwigzku z bu-
dowg nowego systemu edukacji narodowej oraz rola wychowania w utrwalaniu
niepodleglego bytu panstwowego).

W rozwoju mysli i badan pedagogicznych wazne miejsce zajety osrodki naukowe
zwigzane z uniwersytetami. Przypomnie¢ mozna, ze pierwszg katedre pedagogiki
utworzono w 1919 roku, w uruchomionym w tym samym czasie Uniwersytecie
Poznanskim (zwanym woéwczas Wszechnicg Piastowsky). Katedra tg kierowal
poczatkowo Antoni Danysz (1853-1925), po jego $mierci Bogdan Nawroczynski
(1882-1974), a nastepnie Ludwik Jaxa-Bykowski (1881-1948)°. W 1920 roku powo-
tano do zycia Instytut Pedagogiczny przy Katolickim Uniwersytecie Lubelskim,
powierzajac kierownictwo tej instytucji Zygmuntowi Kukulskiemu (1890-1944).
Katedry pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellonskim i Uniwersytecie Warszawskim
powstaly dopiero w 1926 roku [katedre krakowska objal Zygmunt Mystakowski
(1890-1971), warszawska — wspominany juz B. Nawroczynski]. Uniwersytet Jana
Kazimierza we Lwowie utworzy! wlasng katedre pedagogiki tuz przed wybuchem
wojny, oddajac jej kierownictwo Bogdanowi Suchodolskiemu (1903-1992). Z uniwer-
syteckim osrodkiem lwowskim zwigzany byl takze Kazimierz So$nicki (1883-1976),
a z Uniwersytetem Stefana Batorego w Wilnie — Ludwik Chmaj (1888-1959).

Waznym osrodkiem badan nad edukacja i centrum rozwoju teorii pedagogicz-
nej byt Panstwowy Instytut Pedagogiczny, powolany jeszcze w 1918 roku (przede
wszystkim w celu pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli i kandydatéw do zawodu).
Funkcjonowat jednak tylko do 1925 roku. Taki os§rodek - dziatajacy znacznie dtu-
zej, wlasciwie przez caly okres miedzywojenny — stanowita Wolna Wszechnica
Polska (rozpoczela swojg dzialalnos¢ w 1919 roku). Od poczatku jej istnienia funk-
cjonowal w niej Wydzial Pedagogiczny. W jednostce tej utworzono, w 1925 roku,
Studium Pracy Spofeczno-Os$wiatowej pod kierownictwem Heleny Radlinskiej
(1879-1959). Istotng role w rozwoju nauki i mysli pedagogicznej spelnial takze,
zwlaszcza w zakresie badan zwigzanych z ksztalceniem specjalnym, Panstwowy

5 Szerzej na temat dorobku polskiej o$wiaty pozaszkolnej m.in. w dwdch publikacjach: J. Sutyty
(1982) i A. Stopinskiej-Pajak (1994).

6 L.Jaxa-Bykowskikierowal katedra do 1933 roku, do czasu jej likwidacji przez ministra wyznan
religijnych i o§wiecenia publicznego. Warto wspomnie¢ takze, ze w Uniwersytecie Poznanskim
powolano Katedre Psychologii i Pedagogiki Eksperymentalnej, ktorg kierowat Stefan Blachowski
(1889-1962) (Woloszyn 1998).
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Instytut Pedagogiki Specjalnej — utworzony w 1922 roku w Warszawie i kierowany
przez Marie Grzegorzewska (1887-1967).

Nie bez znaczenia dla dwczesnych badan edukacyjnych i mysli pedagogicz-
nej oraz ich upowszechniania byta dziatalnos$¢ réznych towarzystw naukowych
i oswiatowych, jak i rozwdj stosunkowo szerokiego ruchu wydawniczego. Jesli
chodzi o ten ostatni to duze zastugi w zakresie publikacji prac pedagogicznych
mialo w szczegdlnosci wydawnictwo ,,Ksigznica Polska” Towarzystwa Nauczycieli
Szkét Srednich i Wyzszych, przeksztalcone w 1924 roku w ,,Ksigznice — Atlas”
(dzialajaca jednoczes$nie we Lwowie i w Warszawie). Wazng role odgrywata takze
aktywno$¢ wydawnicza Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych,
a nastepnie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, w tym zwlaszcza zwigzana z tymi
organizacjami nauczycielskimi ,Nasza Ksiegarnia”, powstala w 1921 roku. W ra-
mach serii wydawniczej tej oficyny - ,,Biblioteki Dziet Pedagogicznych” — ukazalo
sie wiele prac glosnych przedstawicieli dwczesnych nauk o wychowaniu, m.in.
Owidiusza Decroly’ego, Eduarda Claparéde’a, Sergiusza Hessena, Ellen Key, Georga
Kerschensteinera, Petera Petersena. Jak stwierdza Danuta Drynda, ,,zastuzonymi
w popularyzacji rozpraw pedagogicznych byly takze inne spotki wydawnicze, jak
np. M. Arcta, E. Gebethnerai A. Wolffa, E. Wendego i S-ka, czy wreszcie ksiggarnie:
Korna i §w. Wojciecha” ( Drynda 1987, s.75).

Waznag role w upowszechnianiu osiggnie¢ mysli i teorii pedagogicznej (zaréwno
polskiej, jak i zagranicznej) w Drugiej Rzeczypospolitej spetnialy czasopisma
pedagogiczne. W tym kontekscie wymieni¢ nalezy w szczegoélnosci nastepujace
pisma: ,,Przeglad Pedagogiczny”, ,Rocznik Pedagogiczny”, ,Muzeum”, ,,Ruch
Pedagogiczny”, ,,Chowanna”, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, ,,Kultura i Wychowanie”
oraz ,Oswiata i Wychowanie” (Drynda 1987, s. 75).

Z pewno$cig na rozwdj badan nad edukacja i rozwdj teorii pedagogicznej
w Polsce miedzywojennej wplywaly osiggniecia nauk pokrewnych, zwlaszcza
psychologii i socjologii. Wskaza¢ w tym kontekscie nalezy szczegélnie na do-
robek z tego okresu najwybitniejszych przedstawicieli polskiej psychologii wy-
chowawczej, m.in. Stefana Baleya (1885-1952), Jozefy Joteyko (1886-1928), Stefana
Szumana (1889-1972), a z socjologii: Floriana Znanieckiego (1882-1958), Ludwika
Krzywickiego (1859-1941), Jana Stanislawa Bystronia (1892-1964) i najmlodszego
wowczas w tym gronie — Jozefa Chalasinskiego (1904-1979). Ten wplyw nauk
pokrewnych uzewnetrznit si¢ przede wszystkim w wyltanianiu si¢ podstawowych
orientacji teoretycznych éwczesnej pedagogiki.

W Polsce miedzywojennej wyodrebnily sie najwazniejsze teoretyczne nurty
w naukach o wychowaniu. Stefan Woloszyn do najwazniejszych z nich zaliczyt
m.in.: ,nurt pedagogiki psychologicznej” i zwigzany z nim wielki ruch ,,nowego
wychowania” (,wychowania progresywnego)”, ,nurt pedagogiki socjologicznej
(pedagogiki spotecznej)”, ,nurt pedagogiki kultury (pedagogiki humanistycznej,
personalistycznej)” (Woloszyn 1998, s. 31).
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Duzy wplyw na mysl i praktyke wychowawczg w Drugiej Rzeczypospolitej
wywarl w pierwszym rzedzie wspomniany powyzej ruch ,nowego wychowania”,
bedacy przejawem - w wymiarze globalnym - edukacyjnej rewolucji przetomu XIX
i XX wieku. W polskiej pedagogice ,,nowe wychowanie” bylo szczegélnie aktualne
od zakonczenia pierwszej wojny $wiatowej do wybuchu drugiej. Hasta ,,nowej
szkoly” i ,nowego wychowania” byly wyrazem sprzeciwu wobec dotychczasowych
metod wychowawczych stosowanych w szkotach i tzw. ,starej szkoty” - jej mo-
delu organizacyjnego, dydaktycznego i wychowawczego, uksztaltowanego jeszcze
w XIX wieku pod wptywem Herbartyzmu. Pedagogika ,,nowego wychowania” byla
proba transpozycji idei wolnosci i réwnosci, samostanowienia i indywidualnosci
cztowieka na teren szkoty oraz innych instytucji opiekunczo-wychowawczych.
Hastowym wyrazem zmian, majacych dokonac si¢ w szkole, byly przymiotniki
ja dookreslajace, np.: szkota pracy, aktywna, zycia, dzialania, wspolnoty, czynu.
Takze w polskiej pedagogice ,,nowego wychowania” uzewnetrznialy si¢ wptywy
tzw. naturalizmu pedagogicznego, ktéry wyrdzniato podkreslanie indywidual-
nosci dziecka, postrzeganie procesu wychowania jako naturalnego jego rozwoju,
dokonujacego si¢ ,,od wewnatrz”, z wylaczeniem lub ograniczeniem wplywow
zewnetrznych (tzw. subiektywizm pedagogiczny).

Nalezy zauwazy¢, ze — na tle innych czasopism pedagogicznych - szczegdlna
role w propagowaniu zalozen i idei pedagogiki ,nowego wychowania” spetnialo
w Polsce miedzywojennej (jak i wezesniej, jeszcze w okresie niewoli narodowej”)
wymieniane juz pismo - ,,Ruch Pedagogiczny”. Ukazywalo sie ono pod redakcja
(az do 1933 roku) Henryka Rowida (1877-1944), autora jednej z polskich odmian
»szkoly pracy”, lansowanej na polskim gruncie ,,nowego wychowania”, tzw. ,,szkoty
tworczej”.

Wyjatkowe miejsce wéréd polskich pedagogéw ,nowego wychowania”
zajal z pewnoscig Janusz Korczak (Henryk Goldszmit 1878-1942). Byl on znanym
w Polsce miedzywojennej pisarzem i lekarzem, ale przede wszystkim pedago-
giem - wychowawcg dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej, obronca ,,praw
dziecka”. Nazwany zostal — ze wzgledu na swojg postawe, zwlaszcza w ,latach
proby” podczas okupacji hitlerowskiej — Sokratesem XX wieku (Woloszyn 1982).
J. Korczak, na podstawie wieloletnich studiéw i doswiadczenn w prowadzonym
przez siebie ,Domu Sierot” (dla dzieci zydowskich) oraz w blizniaczym ,,Naszym
Domu” (dla dzieci polskich), stworzyt oryginalny system wychowawczy w zakla-
dzie opiekunczym. Opart swoja koncepcje na idei samowychowania i zwigzanym
z nig projekcie ,,spoleczenstwa dziecigcego, organizowanego i rzadzonego przez
same dzieci”. Zgingl w komorach gazowych obozu zagtady w Treblince, wraz z 200
wychowankami i personelem ,,Domu Sierot”.

7 Pismo zostalo powotane do zycia uchwalg V Zjazdu Krajowego Zwigzku Nauczycielstwa
Ludowego w Krakowie 9 wrzesnia 1911 roku, a pierwszy jego numer ukazal sie juz w 1912 roku
(Kaleta 2006).
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W bliskich relacjach z pedagogika ,,nowego wychowania” (pozbawiong jednak
»haturalistycznego” ksztaltu) pozostawala ,pedagogika humanistyczna” (,,per-
sonalistyczna”), reprezentowana w szczegolnosci przez przedstawicieli polskiej
pedagogiki kultury, podkreslajacych, ze zadaniem wychowania jest przygotowanie
jednostek do czynnego i twdrczego udzialu w zyciu kulturalnym, przez wprowa-
dzenie ich w §wiat warto$ci ponadindywidualnych (Wotoszyn 1998). Z tym nurtem
pedagogiki dwudziestolecia miedzywojennego zwigzani byli: wspominany juz
Bogdan Nawroczynski oraz rosyjski emigrant Sergiusz Hessen (1887-1950), Bogdan
Suchodolski, cze$ciowo réwniez Zygmunt Mystakowski.

Szczegdlnie znaczacy byl dorobek teoretyczny S. Hessena, dla ktérego Polska
stala si¢ w latach 30. ,nowg ojczyzng”. Byt on autorem m.in. takich prac, jak:
Podstawy pedagogiki (1923, przeklad na jezyk polski w 1931 roku), Szkofa i demo-
kracja na przetomie (1938). Dla tego teoretyka edukacji pedagogika byla filozofia
stosowang, a celem zabiegdw pedagogicznych wdrozenie do wartosci kulturalnych
i ksztaltowanie za ich pomocg osobowosci ludzkiej. Istotne miejsce w jego koncepcji
zajmowala teoria wychowania moralnego, z ktéra faczyta si¢ teoria wychowania na-
ukowego. Wychowanie moralne przebiegalo wedlug Hessena od anomii (istnienia
pozbawionego prawa), poprzez heteronomie (postuszenstwo prawu nadanemu z ze-
wnatrz), do autonomii (postuszenstwo prawu pochodzacemu z wlasnego wyboru).

W kontekscie prezentacji pedagogiki nurtu personalistycznego (stanowiacej
swoistg probe syntezy pedagogiki subiektywnej i obiektywnej, uwzgledniajacej
w wychowaniu zaréwno czynnik ,,indywidualny”, jak i ,,zewnetrzny”) wspomniec
mozna réwniez o ,personalizmie”, obecnym w éwczesnej polskiej katolickiej mysli
pedagogicznej. Do reprezentantdéw tego nurtu zaliczy¢ mozna np. przedstawiciela
o6wczesnego miodszego pokolenia — Karola Gdrskiego (1903-1988), autora pracy
Wychowanie personalistyczne (ktéra ukazala sie w 1936 roku).

W Drugiej Rzeczypospolitej ,.idee pedagogiki naukowej, opartej na podstawach
spolecznych” (socjologicznych) (Woloszyn 1998, s. 52) rozwijali m.in: Helena
Radlinska i Marian Falski (1881-1974). Ten drugi jako pracownik MWRiOP
»stworzyl w tym resorcie prezny osrodek badawczy zajmujacy sie organizacijg
szkolnictwa, siecig szkolng i statystyka oswiatowa” (Woloszyn 1998, s. 53). Z kolei
H. Radlinska, uwazana jest powszechnie za tworczynie polskiej pedagogiki spo-
lecznej (takze jako odrebnej subdyscypliny pedagogicznej), podkreslajacej spo-
teczny charakter wychowania. Nie lekcewazyta jednak czynnika subiektywnego
w wychowaniu, zwracala uwage na indywidualne wlasciwosci jednostki w procesie
wychowania, pozostajac w konsekwencji w bliskiej relacji z dwczesng pedagogika
~nowego wychowania”.

W pierwszych trzech dekadach XX wieku, a przede wszystkim w Drugiej
Rzeczypospolitej ksztaltowaly sie — do dzisiaj kontynuowane i rozwijane - istotne
dla nauk pedagogicznych subdyscypliny. Powstaly wowczas m.in. teoretyczne zreby
pedeutologii — nauki o nauczycielu, wywodzacej si¢ zasadniczo z polskiej mysli
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pedagogicznej, cho¢ nawigzujacej do dorobku mysli europejskiej. Jej wspottworcami
byli: J6zef Mirski (Kreutz) (1882-1943) i Ignacy Sznajer (Szaniawski) (1909-1983)*.

Obok pedeutologii ksztaltowaly sie wowczas takze: andragogika [Helena
Radlinska, Kazimierz Kornitowicz (1892-1939), Andrzej Niesiotowski (1899-1945),
Irena Drozdowicz-Jurgielewiczowa (1903-2003)]; wspominana juz pedagogika
spofeczna [Helena Radlinska, Aleksander Kaminski (1903-1978), Marian Falskil;
pedagogika opiekuncza [Czestaw Babicki (1880-1952), Janusz Korczak i Kazimierz
Jezewski (1877-1948)]; pedagogika specjalna [Maria Grzegorzewska, Michat
Wawrzynowski (1897-1943)]; historia wychowania [Stanistaw Kot (1885-1975),
Stanistaw Lempicki (1886-1947), Hanna Pohoska (1895-1953), Stanistaw Truchim
(1896-1967)° i pedagogika poréwnawcza (Marian Falski).

Pod wplywem pedagogiki spolecznej (ujmowanej w kategoriach orientacji teore-
tycznej, jak i odrebnej subdyscypliny) oraz zwigzanej z nig socjologii wychowania
w polskim pismiennictwie pedagogicznym okresu miedzywojennego wyrazne byty
dazenia do wypracowania teorii srodowiska wychowawczego. Wyodrebniono ja
z szerokiego obrebu $rodowiska spotecznego (F. Znaniecki). Twierdzono, ze srodo-
wisko wychowawcze moze spelnia¢ swg funkeje tylko w tym wypadku, jesli wycho-
wawca umiejetnie wykorzystywac bedzie zasoby i warunki srodowiskowe obecne
w $rodowisku swojego wychowania i nauczania. Z tej konstatacji wyprowadzano
postulat mozliwie doktadnego i wszechstronnego poznawania danego srodowiska.

Pedagodzy Drugiej Rzeczypospolitej dos¢ zgodnie uwazali, ze pierwotnym
i naturalnym $rodowiskiem wzrastania dziecka jest rodzina. Zakres wychowania
rodzinnego uznawano za wielostronny i szeroki, oparty na podtozu uczuciowym -
mitosci i zaufaniu. Wraz z przenikaniem modnych wéwczas na Zachodzie idei
»odrodzenia spoteczenstwa przez rodzine” srodowisko to stalo si¢ w konsekwencji -
poczawszy od lat 20. XX wieku - przedmiotem ich szczegélnego zainteresowania.
Na przyktad wymieniany juz Z. Mystakowski projektowal dwa kierunki badan nad
rodzing jako srodowiskiem wychowawczym. Pierwszy mial na celu wypracowanie
ogolnej teorii rodziny jako $rodowiska wychowawczego, drugi z kolei mial by¢
opisem zmian, jakim podlega rodzina w zaleznosci od warunkdéw i czynnikow
otoczenia. Dwie kolejne jego prace: Rodzina wiejska jako srodowisko wychowawcze
(1931) i Wychowanie w srodowisku matomiasteczkowym (1934) staly si¢ waznym
etapem w badaniach nad rodzing, majacych na celu dokonanie socjologiczno-
-pedagogicznego opisu zycia rodzinnego w Polsce.

Szczegdélnym problemem w refleksji nad wychowaniem w Drugiej
Rzeczypospolitej i kontrowersji w pedagogice dwudziestolecia miedzywojennego

8 Z poczatkami polskiej pedeutologii zwiazany byl Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914), inicja-
tor — na ziemiach polskich - ruchu nowatorskiego w edukacji, autor m.in. pracy pt. O duszy
nauczycielstwa (1912) (Okon 1980).

9 Szerzej na temat bliskiej autorom artykutu historii wychowania w okresie migdzywojennym,
m.in. w pracach: H Barycza (1949), ]. Hellwiga (2001), W. Szulakiewicz (2000).
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byla kwestia celéw wychowania. Formulujac ideat wychowawczy, ktéry miat wy-
znaczac gtowny kierunek edukacji, okresla¢ drogi rozwoju teorii i praktyki peda-
gogicznej w odrodzonej Polsce, usitowano przezwyciezy¢ charakterystyczng dla
ideologii wychowawczej czaséw niewoli narodowej antynomie: nardd czy panstwo.

W okresie do 1926 roku dominujacym kierunkiem w polskiej teleologii wycho-
wawczej i najbardziej oddzialujacym na éwcezesng praktyke edukacyjng bylo tzw.
wychowanie narodowe - eksponujgce idee narodu'®. Probe sformutowania podstaw
naukowych wychowania narodowego podjal przede wszystkim Lucjan Zarzecki
(1873-1925). Zadat on oparcia budowy polskiej szkoly na tradycjach narodowych
i dostosowania wychowania do wlasciwosci oraz potrzeb ,,charakteru narodowego”.
Wychowania nie traktowal jednak tylko jako procesu przekazywania doswiadczen,
lecz takze jako przygotowanie do pomnazania dorobku przesztosci i tworzenia
nowych warto$ci. Uwzgledniajac dwczesne realia i potrzeby Zycia w Polsce, kreslit
ideal ,,robotnika-obywatela”.

W latach poézniejszych przewage zyskiwato jednak wychowanie panstwowe,
lansujace idee panstwa, uwzgledniajace fakt, ze Drugg Rzeczypospolitg zamiesz-
kiwaly rézne mniejszosci narodowe. Koncepcja wychowania panstwowego zo-
stala opracowana w gléwnych zarysach i przedstawiona w 1929 roku podczas
Pierwszego Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu. Owczesny Minister Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Stawomir Czerwinski (1885-1931), prezen-
tujac na tym kongresie nowy ideal wychowawczy, okreslil ,,typ psychiczny”, ktory
powinien by¢ formowany w toku oddzialywan wychowawczych. Miat to by¢ typ
»bojownika-pracownika™ karnego, lojalnego, pracowitego, faczacego umiejetnosé
pozytywistycznego dzialania i pracy z romantycznym entuzjazmem dla panstwa
i wykonywanych obowigzkéw obywatelskich (Jakubiak 1994; Jamrozek 2015).

Podstawy oraz zalozenia wychowania panstwowego rozwijali pozniej takze
Adam Skwarczynski (1886-1934) i wspominana juz Hanna Pohoska. Twdrcy
i propagatorzy wychowania panstwowego na czele hierarchii wartosci stawiali
panstwo, rozumiane jako zbiorowy wysilek, zbiorowa pracg i obowigzek stuzby
spoteczenstwu oraz panstwo rozumiane jako wspolna wlasnos¢ ogétu obywateli
i ich najwyzsze dobro materialne i moralne, podkreslano jego dobrobyt, rozwdj
i mocarstwowos¢. Wychowanie panstwowe, promowane przez rzadzacy w Polsce
(po 1926 roku) obdz polityczny, oparte bylo takze na kulcie osoby i czynéw Jozefa
Pitsudskiego (Jakubiak 1994).

10 Geneza wychowania narodowego siega okresu zaboréw, kiedy to idealy wychowania spole-
czenstwa polskiego krystalizowaly si¢ nie w szkolach, lecz w rodzinach, tajnych zwiazkach
i organizacjach spoleczno-wychowawczych. W wielu srodowiskach wyrazano przekonanie, ze
w warunkach niewoli rzecza najwazniejszg jest zachowanie przez Polakéw tradycji i poczucia
wlasnej odrebnosci narodowej. Do tych idei nawigzywata pedagogika narodowa, za prekursora
ktorej uznaje sie Stanistawa Prusa-Szczepanowskiego (1846-1900) (zob. Nawroczynski 1938).
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W dyskusje nad weztowymi problemami wychowania panstwowego znaczacy
wklad wnidst réwniez Kazimierz Sos$nicki (1883-1976). Jego ksiazka Podstawy
wychowania paristwowego (1933) stanowila pierwsza w Polsce prace teoretyczng
poddajacg problemy wychowania panstwowego wnikliwej i wszechstronnej ana-
lizie (od strony filozoficznej, socjologicznej, psychologicznej, i pedagogicznej)'’.

Obok tych zasadniczych kierunkéw ideowych w pedagogice Drugiej
Rzeczypospolitej wazng role odgrywata takze doktryna wychowawcza katolicyzmu.
Opierata sie ona w swych podstawowych zalozeniach na filozoficzno-teologicznej
koncepcji cztowieka, ktdra znalazta swoj wyraz w sygnalizowanym juz personali-
zmie chrzescijanskim. Podstawg doktrynalna tej pedagogiki i jej wykladnig byla
encyklika Piusa XI Divini illius Magistri (O chrzescijariskim wychowaniu mtodziezy),
ogloszona 31 grudnia 1929 roku. Odrzucata ona, oprécz pedagogiki kultury i perso-
nalizmu, wszystkie kierunki w éwczesnej pedagogice, jako ,,przesigkniete materia-
lizmem ilaicyzmem”. Mimo swych odmiennych zalozen posiadaly one - zdaniem
papieza — jedng ceche wspdlng: pomniejszaly cztowieka, ,,ograniczajac go tylko do
ziemskich wymiaréw”. Istote wychowania upatrywata encyklika w uksztaltowaniu
przez wspoltdziatanie z taskg Bozg prawdziwego chrze$cijanina'®.

Zgodnie z tezami encykliki i ideatem wychowania chrzescijanskiego - ,,czlo-
wieka, ktory odtwarza w sobie obraz Chrystusa”, pedagogowie katoliccy, w tym
szczegblnie aktywnie ks. Walery Jasinski (1904-1981), goragco domagali si¢ kato-
lickiej publicznej szkoty wyznaniowej dla miodziezy katolickiej na wszystkich
szczeblach ksztalcenia od przedszkoli po licea.

Pierwsze proby syntezy pedagogiki katolickiej, takze o charakterze podrecz-
nikowym, byly autorstwa ks. Zygmunta Bielawskiego (1877-1939) (Pedagogika
religijno-moralna. Katechetyka, 1934), 0. Jacka Woronieckiego (1878-1949) (Katolicka
etyka wychowawcza, 1925), wspominanego juz Karola Gorskiego (Wychowanie
personalistyczne, 1936), ks. Wincentego Granata (1900-1979) (Katolicki ideat wy-
chowawczy, 1936), ks. Konstantego Michalskiego (1879-1947) (Katolicka idea wy-
chowawcza, 1937).

Nalezy zauwazy¢, iz na rozwoj zaréwno teorii, jak i praktyki pedagogicznej
w dwudziestoleciu miedzywojennym wplywala réwniez ,nowatorska dziatalnos¢
szerokiego grona nauczycieli roznych typow szkol” (Michalski 1994). Stanistaw
Michalski, charakteryzujac najbardziej typowe formy uczestnictwa nauczycieli
w rozwoju teorii pedagogicznej w Drugiej Rzeczpospolitej, wskazuje, ze czes¢

11 Szerzej na ten temat m.in. w pracach: F. W. Araszkiewicza (1978), K. Bartnickiej (1972),
K. Jakubiaka i W. Jamrozka (2007).

12 Pius XI bardzo wyraznie rozgraniczal kompetencje i funkcje wychowawcze rodziny, Kosciota
i panistwa, przypisujac temu ostatniemu podmiotowi zadania o charakterze pomocniczym,
ograniczone do wspierania inicjatyw i dziatalno$ci wychowawczej dwdéch pierwszych podmio-
tow. Jako gléwny podmiot wychowania encyklika uznawata rodzing, a rodzicéw za pierwszych
i najwazniejszych wychowawcow (Jakubiak 1988).



28 KRZYSZTOF JAKUBIAK, WIESELAW JAMROZEK [12]

nauczycieli - inspirujgc, organizujac i prowadzac proces dydaktyczno-wychowaw-
czy - dostarczala okreslonego materialu empirycznego, bedacego pdzniej przed-
miotem badan, prowadzonych jakby ,,z zewnatrz”, inna z kolei cze¢$¢ nauczycieli
pelnita ,, funkcje badaczy - dostrzegajac teoretyczne problemy pracy zawodowe;”.
Ten teoretyczny i badawczy dorobek nauczycieli byl prezentowany w réznych
publikacjach (zamieszczanych m.in. w 6wczesnych czasopismach pedagogicznych),
jakipodczas kongresow oraz zjazddw pedagogicznych organizowanych w Drugiej
Rzeczypospolitej, wsrod ktérych wymienié¢ nalezy przede wszystkim wspominany
juz Sejm Nauczycielski, a nastepnie cztery kongresy pedagogiczne: poznanski (1929),
wilenski (1931), Iwowski (1933) i warszawski (1939).

Druga Rzeczpospolita, mimo wielu trudnosci i ograniczen, btedow i niedostat-
kow w realizowanej polityce oswiatowej oraz niekorzystnych dla edukacji zdarzen
(zwlaszcza zalamania si¢ powszechnosci ksztalcenia na poziomie podstawowej
edukacji, w okresie tzw. kryzysu szkolnego lat 30.), odnotowata jednak wiele osiag-
nie¢ — zaréwno w praktyce, jak i w teorii oraz refleksji pedagogicznej. Praktyka
edukacyjna i zwigzane z nig nauki o wychowaniu z jednej strony opieraly si¢ na
doswiadczeniach i nowatorskich koncepcjach pedagogiki zachodniej, z drugiej zas
dopracowaly sie wlasnych, oryginalnych rozwigzan i propozycji. Ksztaltowaly sig
wowczas zreby istotnych dla nauk pedagogicznych subdyscyplin, obecnych nadal
we wspoélczesnej pedagogice. Ogolny bilans edukacyjny Polski miedzywojennej
jest z pewnoscig dodatni.

Niewatpliwym, najwigkszym dokonaniem Drugiej Rzeczypospolitej, bylo zbu-
dowanie — wilasciwie od podstaw — narodowego (polskiego) systemu edukacji,
uwzgledniajacego rowniez aspiracje edukacyjno-kulturalne innych grup etnicznych
zamieszkujacych w Polsce miedzywojenne;j. Jego rezultaty wychowawcze zweryfiko-
waly pozytywnie doswiadczenia lat drugiej wojny swiatowej oraz okupacji (zaréwno
hitlerowskiej, jak i sowieckiej). O ich warto$ci $wiadczyla przede wszystkim postawa
przewazajacej czesci spoteczenstwa polskiego wobec agresoréw i okupantéw, jej
zaangazowanie w organizowanie i funkcjonowanie podziemnego panstwa oraz
zwigzanych z nim struktur podziemnej armii, jak réwniez liczny udzial przedsta-
wicieli pokolenia wychowanego w warunkach Drugiej Rzeczypospolitej w réznych
innych formacjach zbrojnych poza granicami kraju.

Oceni¢ nalezy wysoko dorobek teoretyczny nauk pedagogicznych Drugiej
Rzeczypospolitej. Jeszcze u progu odzyskanej niepodleglosci status pedagogiki
nie byl utrwalony i nadal wzbudzal kontrowersje. W opinii niektérych éwczes-
nych teoretykow jej ,,przednaukowos$¢” miala sie wyrazaé gtownie w sposobie
jej uprawiania. Jednak juz w latach 30. uzyskata ona wyraznie status naukowy
(teoretyczny) i autonomiczny, bedacy rezultatem dotychczasowych tworczych
poszukiwan teoretycznych i metodologicznych. Rozwijaly sie i ksztaltowaly przy
tym nowe jej subdyscypliny. W jej dorobku nalezy doszukiwac si¢ zZrédet wspodt-
czesnych merytorycznych koncepcji oraz ofert edukacyjnych.
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Osiagniecia nauk pedagogicznych Polski miedzywojennej stanowi¢ mogly pod-
stawe pod dalszy ich rozwdj w okresie powojennym. Niestety, ze wzgledéw ideo-
logicznych i z powodu braku suwerennosdci panstwowej w okresie istnienia tzw.
Polski Ludowej nie zawsze mozna bylto do ich dorobku nawigzywag, a jesli to juz
mialo miejsce, czyniono to przy wyjatkowo selektywnym podejsciu. Zasadniczy
przetom w tym zakresie nastgpit z poczatkiem lat 9o. wraz z odzyskaniem przez
Polske pelnej suwerennosci.
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HERITAGE AND BALANCE OF PEDAGOGICAL THEORY
AND PRACTICE IN THE SECOND POLISH REPUBLIC

Abstract: The article is an attempt to evaluate and present, in a concise form, the achie-
vements of pedagogical theory and practice in Poland between 1918 and 1939. It presents
specific actions and facts related to the construction of the foundations of the national
education system in liberated Poland after 1918 and the formation of pedagogy as a disci-
pline with its scientific (theoretical) and autonomous status.

Keywords: Second Polish Republic (interwar Poland); pedagogical practice; pedagogical
thought; pedagogical heritage; educational balance.
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