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NAUCZYCIEL W POCZATKACH
NIEPODLEGLE]J POLSKI. ,SZKOLA POWSZECHNA”
O PRZYMIOTACH, OBOWIAZKACH I PROFESJONALIZAC]I
WYCHOWAWCOW MEODEGO POKOLENIA

Streszczenie: ,,Szkota Powszechna” byta kwartalnikiem, ktéry ukazywal si¢ w Warszawie
w latach 1920-1928. W trudnym, pierwszym po odzyskaniu panstwowosci, okresie two-
rzenia polskiego szkolnictwa pismo odgrywalo role ,informatora” na temat spraw wy-
chowania i nauczania. Powazne w nim miejsce zajmowata problematyka pedeutologiczna.
Zamieszczane w tym dziale tresci oscylowaly miedzy teorig a praktyka pedagogiczno-
-dydaktyczng. Z jednej strony skupiano si¢ na zarysowywaniu postulowanego ,,obrazu”
nauczyciela wraz ze wskazywaniem jego pozadanych cech, niezbednych do kierowania
edukacja uczniéw, a jednoczesnie precyzowano liczne zadania stawiane przed wychowawcg
klasowym, z drugiej strony koncentrowano si¢ na przygotowaniu zawodowym nauczycieli.
Brak stosownego wyksztalcenia wielu z nich powodowalo, ze redakcja pisma skupiata si¢
na ukazywaniu drég zdobywania kwalifikacji niezbednych w nauczaniu powszechnym,
tresci na temat doksztalcania i doskonalenia w wykonywanej profesji.

Stowa kluczowe: pedeutologia; nauczyciel; rozwigzania metodyczne; ,,Szkota Powszechna”.

Odzyskanie jesienig 1918 roku przez Polske niepodleglosci z jednej strony przyniosto
rados¢ z jej odrodzenia, z drugiej zas postawilo przed wladzami i spoleczenstwem
trudne wyzwania stworzenia jednolitego organizmu panstwowego z ziem zabra-
nych przez trzech zaborcédw. Wsrdd wielu dziedzin zycia wymagajacych szybkiego
uporzadkowania znalazlo si¢ szkolnictwo, ktére w pierwszej kolejnosci nalezato
yjednolici¢ i nada¢ mu narodowy charakter. Wypracowanie wtasnego ustroju szkol-
nego poprzedzily debaty podejmowane jeszcze podczas pierwszej wojny swiatowej
i toczone nastepnie w wolnym juz kraju (Falski 1958; Filipowicz 1986; Marciniak
1962; Mauersberg 1994; Michalski 1988; Szczechura 1957). Ostatecznie sprawe szkol-
nictwa najnizszego typu uregulowal dekret Naczelnika Panstwa ,,O obowiazku
szkolnym” wydany 7 lutego 1919 roku (Dziennik Praw Panstwa Polskiego 1919), ktéry
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zastgpil wezesniejsze ,,Przepisy tymczasowe o szkolach elementarnych w Krolestwie
Polskim™, naktadajacy na dzieci w wieku 7-14 lat przymus odbywania siedmiolet-
niej edukacji szkolnej. Obok trudno$ci zwigzanych z zapewnieniem dostepu do na-
uki wszystkim dzieciom w tym wieku problemem nie do pokonania byto réwnolegte
funkcjonowanie szkoé! powszechnych nisko i wysoko zorganizowanych. Wystarczy
wspomnie¢, ze w roku szkolnym 1927/1928 w jedno- i dwuklasowych placéwkach
nauke pobieralo 45 proc. wszystkich uczacych sig, z zaznaczeniem, ze sytuacja ta
dotyczyta gléwnie dzieci wiejskich (Tynelski 1929, s. 33-34). Wielostopniowos$¢
organizacji szkolnej formalnie gwarantowata wszystkim dzieciom siedmioletnig
nauke, roznice w programach nauczania powodowaly jednak, ze wiedza zdoby-
wana w szkolach réznych typow nie byla réwnowazna (Trzebiatowski 1970, s. 340).

Szkota powszechna jako instytucja o§wiatowo-wychowawcza miata dba¢ o roz-
wdj umystowosci ucznidéw i ksztattowac ich charaktery, a jednoczes$nie budo-
waé rownos¢ duchowg pojmowang jako umiejetnos¢ porozumiewania sie ludzi
w sprawach najistotniejszych, odnoszacych si¢ do celéow i sensu istnienia, dajaca
mozliwo$¢ uczestniczenia w Zyciu spotecznym, nawet przy duzych réznicach
w wyksztalceniu. Istote wszelkich oddzialywan mozna sprowadzi¢ do osiggniecia
jednakowego w tych sprawach jezyka poje¢ oraz poczucia posiadania wspoélnego
dorobku kulturalnego, prowadzacego do tworzenia na jego podstawie jednosci
narodowej (Radwan 1925, s. 6). Przeszkodg w pelnej realizacji zadan stawianych
przed polska szkotg w pierwszych latach okresu migdzywojennego stat sie, szcze-
golnie odczuwalny na ziemiach b. zaboréw rosyjskiego i pruskiego, brak nauczy-
cieli. Warto tez wspomnie¢, ze sporo 0osdb wykonujacych ten zawdd nie posiadato
odpowiednich kwalifikacji. Zréwnanie profesji nauczycielskiej z pracownikami
panstwowymi, cho¢ wzmocnito pozycje spoleczng tej grupy, nie zmienito ist-
niejacego stanu rzeczy, gdyz zaréwno fachowe przygotowanie nowych kadr, jak
i doksztalcanie juz pracujacych wymagalo dluzszego czasu. Dopiero pod koniec
lat 20. mozna moéwic¢ o widocznej poprawie w tym zakresie (Cierzniewska 1997,
s. 245; Mauersberg 1988, s. 518).

Dzialania wspomagajace nauczycieli, niezastepujgce jednak ich edukacji instytu-
cjonalnej, zdobywanej w wyspecjalizowanych zaktadach ksztalcenia, podejmowaly
czasopisma pedagogiczne. Niektore z nich, ukazujace si¢ jeszcze w czasach niewoli,
kontynuowaly swoja dziatalno$¢ w niepodlegtej Polsce?, po 1918 roku zaczety
natomiast powstawac¢ nowe, bardziej zréznicowane pod wzgledem tematycznym
tytuly. Jako jeden z pierwszych pojawit si¢ w 1920 roku na rynku ksiggarskim
kwartalnik - ,,Szkola Powszechna”, wydawany nakltadem Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Nazwa periodyku nie byla przypadkowa,

1 Wydata je Tymczasowa Rada Stanu Krolestwa Polskiego 10 sierpnia 1917 roku (zob. Schoenbrenner
1963, S. 60—61).

2 Nalezaly do nich m.in.: ,,Szkola”, ,Muzeum”, ,,Przewodnik Oswiatowy”, ,Ruch Pedagogiczny”,
»Przeglad Pedagogiczny”, ,,Przeglad Oswiatowy, ,Miesiecznik Pedagogiczny”.
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miata bowiem jednoznacznie wskazywac na jego odbiorcéw. Podtytut podpowia-
dal, Ze pismo zajmowac si¢ mialo sprawami nauczania, wychowania i ksztalcenia
nauczycieli. Czasopismo, na prosbe wladz o$wiatowych, powotala do zycia, zostajac
jego redaktorkg — Aniela Szycéwna — dobrze znana juz wowczas autorka licznych
prac z zakresu pedagogiki i psychologii oraz aktywna publicystka. Dysponowala
wczesniejszym doswiadczeniem wydawniczym, czuwajac nad przygotowaniem do
druku miesiecznika ,,Nowe Tory” oraz gazetki dla dzieci o tytule ,,Moje Pisemko”.
Po jej niespodziewanej $mierci w 1921 roku opieke merytoryczng nad ,Szkota
Powszechng” sprawowal, do czasu zamkniecia periodyku w 1928 roku, Zygmunt
Ziembinski - bibliotekarz Ministerstwa WRiOP, p6zniejszy redaktor ,,Oswiaty
i Wychowania”, ,,Kwartalnika Pedagogicznego” i ,Biblioteki Przektadéw Dziet
Pedagogicznych” (,,Przeglad Pedagogiczny” 1939, s. 144). Struktura pisma okre-
$lona przez A. Szycéwne, z drobnymi zmianami, przetrwala przez caty okres jego
ukazywania si¢ i obejmowata nastepujace dzialy: Artykuty o tematyce pedago-
gicznej i psychologicznej, Metodyka nauczania, Ksztatcenie nauczycieli, Dziennik
nauczyciela, Ruch pedagogiczny w Polsce i za granicg, Z literatury, Z wiadomosci,
Z pism. Sporadycznie za$ goscila rubryka o nazwie Kartki z dziejéow wychowa-
nia w Polsce. Oprocz tekstéw przygotowywanych przez redaktoréw, na famach
kwartalnika publikowano artykuly pidra Jézefy Joteyko, Hanny Pohoskiej,
Jadwigi Mlodowskiej, Marii Grzegorzewskiej, Stanistawa Kopczynskiego, Izabeli
Moszczenskiej, Ludwiki Jelenskiej, Marii Dzierzbickiej, Stefana Blachowskiego,
Jozefa Batabana, Jana Korneckiego, Stanistawa Sedlaczka, Tadeusza Kupczynskiego,
Aleksandra Janowskiego, Stefana Szumana, Waldemara Osterloffa i innych.
Zaréwno redakcja ,,Szkoty Powszechnej”, jak i wielu jej wspéipracownikow
przywiazywalo duzg wage do okreslenia przymiotow, jakimi powinien odznacza¢
sie nauczyciel. Pochylano si¢ wielokrotnie nad tym zagadnieniem, cho¢ nie zawsze
w oddzielnych artykutach, lecz np. przy okazji omawiania réznorodnych kwestii
wychowawczych i dydaktycznych. Rozwazania te czesto traktowano tacznie ze
wskazaniem zadan nauczyciela, dajac do zrozumienia, ze posiadane cechy deter-
minujg stopien i efektywno$¢ realizacji wymaganych od nauczycieli obowigzkow.
Przywotywano walory, ktére mozna nazwaé mianem ,,posiadanych” — wynikajace
z konstrukcji psychicznej danej osoby i ,,nabytych” - uksztaltowanych w toku
edukacji, samoksztalcenia i poprzez kontakty spoleczne. W pierwszej kolejnosci
wymieniano powolanie, traktowane jako dar, otwarcie umystu na zdobywanie
wiedzy i potrzebe przekazywania jej kolejnym pokoleniom. Inaczej okreslano te
cechy jako apostolstwo lub misjonarstwo. Twierdzono, ze powotaniu powinno
towarzyszy¢ spokojne, zrownowazone usposobienie, a jednoczes$nie zywotnosé
i energia. Dodatkowo za istotne cechy uznano fatwo$¢ nawigzywania kontaktow
interpersonalnych, wrazliwos$¢ spoleczna, talent edukacyjny polegajacy na jasnym
formulowaniu mysli i umiejetnosci wyjasniania trudnych kwestii, zdolnosci obser-
wacyjne i badawcze. Szczegélnie cenne cnoty widziano w moralnym postepowaniu,
stanowigcym wzor do nasladowania dla wychowankéw, solidnym przygotowaniu
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teoretycznym, zwlaszcza pedagogicznym i psychologicznym oraz praktycznym,
odpowiedzialnosci oraz kulturze osobistej. Byli tacy, ktdrzy poréwnywali nauczy-
ciela do budowniczego, ktéry kladzie cegle po cegle i latami czeka na rezultaty
swojej dzialalnosci (Szycdwna 1920, s. 1; Laskowski 1921, s. 64; Moszczenska 1921,
s. 57; Ryszkowska 1923b, s. 253). Najlepiej jednak oczekiwania wobec tej osoby
oddaje fragment jednego z artykuléw, w ktérym podkreslano, ze ,wychowawca
musi faczy¢ w sobie, to co ma uczony, Zolnierz, artysta, kaplan, to znaczy wszelkg
wiedze, dzielnos¢, twdrczos¢ i $wigtosé, Iaczy¢ z taktem psychologicznym, z umie-
jetnos$ciami naiwnego odnoszenia si¢ do §wiata, tak nieraz naiwnego i Swiezego, jak
psychika malutkiego dziecka. Kwalifikacja na nauczyciela daje zatem polaczenie
naiwnej dzieciecosci i starej, doswiadczonej, madrej starosci” (Szuman 1926, s. 91).
Z kolei do najwazniejszych zadan nauczyciela, ktére wymieniano na tamach
warszawskiego kwartalnika, zaliczono oddzialywania na uczniéw, traktowane jako
organizowanie zlozonego i dtugotrwalego procesu wychowania. Ten obowigzek
pozostawal w $cistym zwigzku z koniecznoscig poznawania psychiki dzieciecej
i umiejetnego dostosowania do niej wtasnego postepowania. Wyjasniano, ze tylko
stopniowe zglebianie tego tajemniczego $wiata, objawiajacego sie¢ usmiechem,
placzem, zadumga, smutkiem, ulegloscig czy niepostuszenstwem ,,pozwoli wznies¢
sie ponad szarzyzne codziennych irytacji, bezcelowych nakazéw, moratow i kar,
a stang¢ na wysokosci przemyslanego prawdziwie wychowawczego oddzialywania”
(Poptawski 1923b, s. 268). Zalecano réwnoczesnie, aby ksztaltowanie jednostki nie
byto ,,lepieniem” czy ,,urabianiem”, ale dawato mozliwos¢ uzewnetrzniania indywi-
dualnosci, odmiennosci i réznorodnosci. Sugerowano, aby réwnolegle stymulowac
wychowankéw do rozwoju wlasnej osobowosci, przygotowujac ich tym samym do
samowychowania. Analogicznie do odkrywania psychiki kazdego z uczniéw za
niezbedne uznawano poznawanie klasy jako grupy i panujacych w niej stosunkow.
Inne stawiane nauczycielowi zadania odnosily si¢ do dzialan majgcych na uwadze
kontrolowanie czystosci osobistej uczniow, wyrabianie w uczniach nawykéw higie-
nicznych i uwrazliwienie uczniéw na dbalos¢ o prawidlowy rozwdj sit fizycznych.
Oprocz aktywnosci na terenie szkoty dobrze widziana byla rowniez dzialalnos¢
spoteczna poza tg instytucja. Mobilizowano nauczycieli do czynnego zaangazowa-
nia si¢ w krzewienie szeroko pojmowanej kultury wéréd okolicznych mieszkancow
poprzez organizowanie wykladow, pogadanek, okolicznosciowych imprez czy
podpowiadanie pouczajacej lektury (Bataban 1920, s. 22-23; Ciembroniewicz 1920,
s. 14-15; Kopczynski, 1920, s. 55-58; Szycdwna 1920, s. 2—3; Liburéwna 1921, s. 240;
Lopuszanski 1927, s. 21-23; Mikulski 1924, s. 260-261; Szuman 1926, s. 81-92).
Watkiem szczegolnie waznym dla redakgji ,,Szkoty Powszechnej” bylo zagad-
nienie przygotowania zawodowego nauczycieli. Podejmowano je wieloaspektowo,
koncentrujgc si¢ na drogach prowadzacych do uzyskania petnych uprawnien do
nauczania w szkole powszechnej, doskonaleniu posiadanych juz umiejetnosci
oraz ukazywaniu rozwigzan w tym zakresie przyjmowanych przez inne kraje.
Wlaczajac sie w szeroko zakrojong akcje prowadzong przez srodowiska zatroskane
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niedostatkiem sil pedagogicznych, ktére moglyby zapewnic¢ edukacje wszystkim
dzieciom, apelowano do czytelnikdw o zache¢canie oséb z najblizszego otoczenia,
aby wiazaly swoje przyszle zycie z pracg w szkole. Wezwaniom tym towarzyszyly
hasta kierowane do dorostych: ,na ochotnika do walki z ciemnotg”, zas do mtodego
pokolenia: ,,ucz sig, aby$ mdgl naucza¢” (Moszczenska 1921, s. 56). Wyjasniajac zna-
czenie drugiego z hasel, ttumaczono, ze wybér zawodu nauczycielskiego nie moze
by¢ przypadkowy, podyktowany perspektywa latwiejszego Zycia, zapewniajgcego
stale zarobki czy tez awans spoleczny w lokalnej zbiorowosci. Uwazano, ze do
zakladéw przygotowujacych nauczycieli nie powinna mie¢ wstepu mlodziez bez
wlasciwie uksztaltowanego charakteru i rozwinietych postaw moralnych oraz mato
zdolna. Dla eliminowania takich pretendentéw postulowano, aby nauczyciele szkot
powszechnych bacznie obserwowali swoich wychowankdw, a uczniom pilnym,
z wrodzong inteligencja, charakteryzujacych si¢ dobrocia i fagodnoscig, zmystem
organizacyjnym i zamitowaniem dydaktycznym podpowiadano wybér kierunku
dalszej edukacji. Pisano: ,,Ktdz, jezeli nie nauczyciel szkoty powszechnej, powinien
dbac o rozwoj stanu nauczycielskiego? Kto bardziej, niz on, troszczy¢ si¢ ma o to,
by do zawodu przystepowaly osoby najlepiej przygotowane? Dbajac o wypelnie-
nie tego obowigzku, niechby kazdy nauczyciel cho¢ co lat pare upatrzyl i dobrze
przygotowal takiego kandydata [...], a przyczyni sie przez to do podniesienia stanu,
ktérego jest cztonkiem” (T. M. 1920, s. 95).

Aby ulatwi¢ abonentom kwartalnika pokierowanie karierami nauczanej przez
nich mlodziezy, skrzetnie informowano o nowo powstajacych piecioletnich se-
minariach nauczycielskich jako szkotach edukujacych wykwalifikowanych na-
uczycieli. Ze wzgledu na fakt, ze przyjmowaly one w swoje mury absolwentow
szkol powszechnych siedmioklasowych, instruowano o koniecznosci ,wyrow-
nania” wiadomosci zdobytych w szkotach nizej zorganizowanych, w dwuletnich
preparandach, ktére lokowano blisko miejsc zamieszkania ucznidéw, nie tylko
w wigkszych, lecz takze w matych miastach i na wsiach. Podawano, ze w1920 roku
bylo otwartych juz 27 tego typu placéwek, w: Bialymstoku, Chelmie, Dabrowie
Gorniczej, Goszczynie, Janowie Lubelskim, Kamiensku, Klimontowie, Lesnej,
Miechowie, Mawie, Molozewie, Nieszawie, Opatéwku, Opocznie, Orli, Puttusku,
Skierniewicach, Suchedniowie, Sulejowie, Suwalkach, Szczuczynie, Trzebieszowie,
Turkowicach, Warszawie, Wieluniu, Wymyslinie, Zdunskiej Woli, a dwie kolejne —
w Sokolce i Jablecznej znajdowaly w sie stadium organizacyjnym. Dodawano, ze
preparandy stanowily nie tylko ogniska pracy dydaktycznej, lecz przede wszyst-
kim wychowawczej i wprowadzajacej stuchaczy w kulture Zycia codziennego. Ich
dostepnos¢, wynikajaca z braku pobierania optat za nauke i mozliwosci uiszczania
kosztéw za pobyt w bursie produktami rolnymi, pozwalata na edukacje dziewczat
i chtopcéw wywodzacych sie z mniej zamoznych chlopskich rodzin, zas ubodzy,
a wyjatkowo zdolni uczniowie mogli liczy¢ na uzyskanie stypendiéow (T. M. 1920,

s. 89-90).



38 IWONNA MICHALSKA (6]

Jak wyjasniano na famach czasopisma, ukonczenie preparandy otwierato ko-
lejny etap na drodze do nauczycielskiej profesji. Podkreslano, ze wstapienie do
seminarium nauczycielskiego wyposazalo w wiedz¢ ogélnag, ale co réwnie istotne,
dzieki praktykom pedagogicznym umozliwialo wykorzystanie zdobytej wiedzy
teoretycznej w dzialalnosci wychowawczej i dydaktycznej. Seminarium uznawano
za instytucje wyjatkowo wazng i niezbedng w ksztalceniu przysztych wycho-
wawcow. Twierdzono, ze zespala ona w sobie wlasne doswiadczenia wyniesione
z lat mlodzienczych z powtérnym wejsciem w zycie szkolne, co pozwalalo na
powolne i stopniowe wdrazanie si¢ uczacych do nowej roli — nauczyciela (Lewin
1928, s. 300-304).

Inng propozycjg ,Szkoly powszechne;j”, skierowang do nauczycieli szkél po-
wszechnych i $rednich, studentéw Uniwersytetu Warszawskiego, absolwentow
gimnazjow i seminariow nauczycielskich, bylo przeksztalcenie w 1920 roku
Panstwowego Seminarium Nauczycieli dla Gluchoniemych w Panstwowy Instytut
Fonetyczny im. Jana Siestrzynskiego Warszawie. Zmiany dokonano w celu udziela-
nia uprawnien do pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi, a w przypadku nauczycieli
szkot dla gtuchoniemych — w celu poszerzenia ich umiejetnosci dydaktycznych.
Propagowanie tej szkoty wynikalo m.in. z faktu, ze wigekszo$¢ spoleczenstwa
i spora grupa nauczycieli nie posiadata jeszcze dostatecznej sSwiadomosci, jak wazne
jest objecie nauczaniem dzieci niestyszacych. Swiadczy o tym pierwszy nabér do
wspomnianego Seminarium, w wyniku ktérego regularnymi stuchaczami zostato
zaledwie 12 0s6b. Po przeksztalceniu Seminarium w Instytut osobom zaintereso-
wanym zwracano uwage na to, ze decyzja o wstagpieniu do Instytutu powinna by¢
poprzedzona refleksjg nad wltasnymi mozliwosciami. Wazne bylo, czy kandydat
ma umiejetnosci umozliwiajace kontakt z ,odmiennosciami psychologicznymi”,
typowymi dla dzieci specjalnej troski oraz czy posiada predyspozycje do zglebiania
tych umiejetnosci, jak réwniez, czy potrafi w sposéb wywazony oddzialtywac na
wychowankow (Benni 1921, s. 141-147).

Najwiecej jednak miejsca redakcja czasopisma poswiecata kwestii doksztalcania
i doskonalenia nauczycieli szkot powszechnych. Szeroko informowata o zalozeniu
Panstwowego Instytutu Nauczycielskiego w Warszawie, przeznaczonego gléwnie
dla ,wybitnych jednostek pod wzgledem uzdolnien i zamilowan zawodowych?,
wyrédzniajacych sie wytrwaloscig w dazeniu do celu. Instytut byl polecany przez
nadrzedne wladze szkolne. Wsrdd stawianych kandydatom wymagan wskazywano
na konieczno$¢ posiadania pelnego wyksztalcenia nauczycielskiego, trzyletniej
praktyki w szkolnictwie, ukonczonego wyzszego kursu nauczycielskiego albo ma-
tury szkoly ogélnoksztalcgcej lub rownorzednego zaktadu naukowego. W drodze
wyjatku wyrdzniajacy si¢ kandydaci, nieposiadajacy odpowiednich $wiadectw,
decyzja Ministerstwa WRiOP mogli by¢ dopuszczeni do egzaminu wstepnego,
obowigzujgcego wszystkich chetnych do studiowania w PIN. Egzamin ten miat
charakter konkursowy i sktadat si¢ z czesci pisemnej - z pedagogiki, i z czesci
ustnej — z grupy przedmiotéw pozostajacych w kregu zainteresowan przyszlego
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stuchacza, a nauka w Instytucie obejmowata psychologie, logike z teorig poznania,
historig filozofii, pedagogike, dzieje wychowania, jezyk obcy i wybrane przedmioty
specjalistyczne. Ponadto nadmieniano o bezplatnym pobieraniu nauki, przewi-
dywanych stypendiach dla najlepszych studentéw i ptatnych urlopach, z zastrze-
zeniem, Ze te udogodnienia zobowigzywac beda do pozostawania na stanowisku
nauczyciela w szkole powszechnej przez okres co najmniej szesciu lat (Panstwowy
Instytut..., 1921, s. 418—-421).

Aby dostarczy¢ wiedze nauczycielom szkét powszechnych o prowadzonych na
terenie kraju réznych formach podnoszacych kwalifikacje zawodowe oraz zmobi-
lizowa¢ do wzigcia udzialu w podobnych inicjatywach w réznych miejscach Polski,
kwartalnik systematycznie donosit o tego typu wydarzeniach w zamieszczanych
w czasopi$mie sprawozdaniach. W 1921 roku pisano o otwarciu kolejnej edycji
Wyzszego Kursu Nauczycielskiego w Warszawie, ktory zgromadzil 130 oséb, w tym
po raz pierwszy niewielka liczbe oséb z b. zaboru pruskiego i Kreséw Wschodnich.
Wiekszo$¢ z nich otrzymala roczne urlopy platne, a pozostali, sporadycznie -
stypendia fundowane przez instytucje samorzadowe. Z ubolewaniem jednak
odnotowywano, Ze na kursie uruchomiono jedynie trzy grupy specjalistyczne:
polonistyczng, fizyczno-matematyczng i przyrodniczno-geograficzng, zas zagad-
nienia metodyczne, $piewu i gimnastyki, mimo duzego znaczenia w ksztalceniu
szkolnym, nie cieszyly sie zainteresowaniem, i w zwigzku z tym nie byto wymaganej
liczby kandydatéw do uruchomienia kierunkéw z tych dziedzin (Wyzszy Kurs...,
1921, S. 421-422). Zdawano relacje o funkcjonowaniu réznych ofert kurséw, obej-
mujacych jedng lub kilka dziedzin wiedzy. Przywolywano w pamigci m.in. Kurs
metodyczno-pedagogiczny w Naleczowie, geograficzno-przyrodniczy w Nieszawie,
humanistyczny w Sieradzu, gimnastyki w Solcu nad Wistg, rysunku w Zyrardowie,
$piewu w Suchedniowie czy pedagogiki nowoczesnej w Chelmie (Ciszewski 1920,
s. 76; Lis 1920, s. 99; Mlodawska 1928a, s. 330; Rozendwna 1920, s. 107; Salwin 1920,
s. 79; Sudelik 1920, s. 103; Wieczorkiewiczéwna 1921, s. 147-148). Wyjasniano, Ze
podczas kurséw zgromadzeni majg mozliwo$¢ wystuchania cyklow referatow wygta-
szanych przez uznane autorytety w danej dyscyplinie, skonfrontowania posiadanych
wiadomosci z wiedzg przekazang przez wykladowcow, prowadzenia dyskusji i dzie-
lenia si¢ spostrzezeniami z obecnymi na sali uczestnikami kursu. Zajecia konczyly
si¢ zwykle kolokwiami sprawdzajacymi przyswojenie przekazywanych tresci.

Nieco inaczej przebiegaly konferencje nauczycielskie, organizowane zwykle
dla 0séb pracujacych w konkretnej gminie, przyjmujace posta¢ indywidualnych
wystgpien nauczycieli na wybrany temat i wzorowych lekcji, ktére stawaly sie
podstawg do wymiany pogladéw (Poptawski 1923a, s. 192-195; Ryszkowska 1922,
s. 392-394; S. S. 1922, 5. 300-304). ,,Szkota Powszechna” starala si¢ aktywizowac
do udzialu w nich swoich czytelnikéw, przekonujac, ze wychowawcy mlodego
pokolenia niezbedna jest wymiana mysli i przygladanie sie¢ dydaktycznym po-
czynaniom kolegow, co prowokuje do samoobserwacji i krytycznego podejscia
do wlasnej pracy, a tym samym zmusza do wprowadzania w tej pracy korekt. Na
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potwierdzenie tej tezy redakcja pisma wydrukowala list nauczyciela z Kostuchna
k. Katowic, ktory zachecajac do organizowania tego typu spotkan, pisal: ,Moga
one osiggna¢ bardzo wielkie rezultaty, a zwlaszcza wtedy, kiedy nauczycielstwo
z wlasnej inicjatywy bedzie je urzadzaé. Po co czekac na te chwile, kiedy wladze
szkolne od czasu do czasu podobne konferencje zwotaja. [...] Przeciez w takiej
konferencji biorg wszyscy nauczyciele czynny udzial, wiec kazdy moze doradzi¢
i kazdy moze swdj poglad wyrazi¢. A z wytonionej dyskusji mogg dopiero cenne
wskazdéwki dla niejednego wyptyna¢” (T. W. 1923, s. 64-65).

tamy ,,Szkoly Powszechnej” jednoznacznie ujawniaja, ze jednym z celéw czaso-
pisma bylo przekonanie nauczycieli, nawet tych, ktérzy legitymowali si¢ pelnymi
kwalifikacjami zawodowymi, aby niezaleznie od udzialu w organizowanych przez
rozne instytucje zajeciach doskonalgcych zawodowo, podejmowali trud samo-
ksztalcenia. Swiadczg réwniez o tym stowa kierowane do czytelnikéw przez re-
daktora ,,Szkoly Powszechnej” Zygmunta Ziembinskiego, ktéry zaraz po przejeciu
kierownictwa nad tym periodykiem, wyjasnial: ,Ksztalci¢ si¢ ma kazdy nauczyciel
ustawicznie, bo nauczyciel ma by¢ idealnym cztowiekiem, a prawem cztowieka jest
dazenie do doskonalenia sie. Ksztalci¢ [...] mamy swéj umyst: przed kazdym na-
uczycielem lezy otwarta olbrzymia ksiega duszy dziecka i duszy ludu, doswiadczen
pedagogicznych i dydaktycznych. Zastosujmy tu metode¢ pracy samodzielnej [...],
a zarazem wspierajmy si¢ wzajemnie przy tym zadaniu” (Ziembinski 1921, s. 268).
Stad w kazdym numerze pojawialy si¢ rubryki podajace spisy ksigzek z zakresu
pedagogiki, dydaktyki, metodyki, psychologii, filozofii — polskich i spisy prac
zagranicznych autoréw, ktére proponowano do przestudiowania. Podobnie pole-
cano lekture czasopism, takich jak: ,,Praca Reczna w Szkole”, ,,Polskie Archiwum
Psychologii”, ,,Szkola i Wiedza”, ,Polska Wspdlczesna”, ,,Ziemia”, ,Ochrona
Przyrody”. Pomocg w samoksztalceniu stuzy¢ mialy artykuly nawigzujace bezpo-
srednio do koniecznosci urozmaicania dziatalnosci dydaktycznej. Koncentrowaly
sie one na ukazywaniu nowatorskich metod nauczania, sposobéw wykorzystywania
pomocy naukowych, roli prac recznych i wycieczek szkolnych, a niekiedy nawet
na roznych mozliwo$ciach przeprowadzania lekcji z poszczegdlnych przedmiotow
w postaci drukowanych scenariuszy. Z pewnoscig dla jednych, tych najbardziej
zaangazowanych nauczycieli, byly to tresci pobudzajace kreatywnos¢, innym
pozwalaly przeciwstawiac si¢ rutynie, a dla jeszcze innych, ktérzy mieli nikle do-
$wiadczenia metodyczne, stanowily konkretny wzér do realizacji (Dzierzbicka 1927,
s. 28; Janowski 1923, s. 139; M. K. 1925, s. 291; Mtodawska 1928D, s. 350; Pretschchéwna
1923, s. 159; Ryszkowska 1923a, s. 49; Stattlerowna 1923, s. 236).

Stojac na stanowisku, Ze nauczyciel szkoly powszechnej nie powinien ograniczaé
swoich horyzontéw tylko do wiedzy o polskim systemie ksztalcenia nauczycieli,
»Szkota Powszechna” przekazywala interesujace materiaty, dajace rozeznanie
w rozwigzaniach przyjmowanych w tym zakresie w innych krajach, ktdére oprdocz
waloréw poznawczych zmuszaly réwniez do przemyslen i poréwnan. Z pewnos-
cig z zaciekawieniem czytano o dwufazowym przygotowywaniu kandydatow
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w Anglii, gdzie przed wstapieniem do seminarium nauczycielskiego obowigzywala
nauka wstepna polaczona z praktykami pedagogicznymi, o dazeniach w Austrii
i w Niemczech do ksztalcenia nauczycieli wszystkich rodzajow placowek w jed-
nakowy sposob, poprzez ogdlne przygotowanie w szkolach $rednich i zawodowe
w wyzszych uczelniach, czy o japonskich seminariach, zajmujacych si¢ edukacja
fachowcdéw do pracy w szkole i prowadzacych doksztalcanie czynnych nauczycieli
(Dzierzbicka 19264, s. 139; Dzierzbicka 1926b, s. 230-232; Niemyska 1927, s. 36—45;
R. 1929, s. 224-225).

Analizujac treéci zawarte w ministerialnym kwartalniku nie sposéb nie za-
uwazyd¢, ze zawarte tam informacje sg znane kazdemu wspolczesnemu badaczowi
dziejow wychowania. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na to, iz blisko 100 lat wczes-
niej stanowily one zupelnie nowy przekaz, ktdry dawal nauczycielstwu orientacje
ulatwiajaca funkcjonowanie w 6wczesnej rzeczywistosci edukacyjnej. Dodatkowo
troska, aby szkota powszechna miata dobrych ,,przewodnikéw”, towarzyszyta
czasopismu przez dziewigc lat istnienia na rynku wydawniczym. Wynikala ona
w pierwszych latach niepodleglodci ze swiadomosci, jak wazna jest rola nauczy-
ciela, ktéry stanowi stosunkowo stabe, ale niezwykle istotne ogniwo w procesie
dydaktyczno-wychowawczym, oraz ze nie zawsze nauczyciel jest dostatecznie
przygotowany do wypelniania powierzonych mu zadan. Stad misjg pisma stalo
sie udzielanie merytorycznej pomocy pracownikom tej grupy zawodowej. Nie
byla ona wylacznie jednokierunkowa, polegajaca na przekazywaniu tresci przez
»Swiatlych” twércow pisma ,,mniej o§wieconym” czytelnikom. Otwartos¢ redak-
torow na grupe nauczycieli pozwalata na zamieszczanie wypowiedzi tych z nich,
ktérzy pragneli podzieli¢ si¢ wlasnymi doswiadczeniami, a niekiedy mieli potrzebe
przedyskutowania napotykanych w codziennej dzialalnosci dylematéw i trudno-
$ci, albo pochwali¢ sie pedagogicznymi sukcesami. Mozna stad wyrazi¢ poglad,
ze ,,Szkota Powszechna” dawatla czytelne wskazania, ktére sprowadzi¢ mozna do
udzielanych przez ten periodyk odpowiedzi na pytania: Jakimi cechami powinien
odznacza¢ sie nauczyciel? Z jakimi wyzwaniami musiat si¢ zmierzy¢? Jaka droge
musial pokona¢, aby uzyska¢ prawo wykonywania zawodu? W jaki sposob mogt
sie doskonali¢, aby osiggna¢ miano dobrego nauczyciela-wychowawcy?
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TEACHER AT THE BEGINNING OF INDEPENDENT
POLAND: ,,SZKOLA POWSZECHNA” ON MERITS,
OBLIGATIONS, AND PROFESSIONALIZATION
OF A NEW GENERATION OF EDUCATORS

Abstract: “Szkota Powszechna” (Mainstream School) was a quarterly published in Warsaw
in 1920-1928. In the difficult first period of establishing the Polish system of education
after Poland regained independence, the journal’s role was to inform about issues of social
and academic education. Teacher-related matters constitute an important part of topics
covered. The published articles ranged from pedagogical and educational theories to best
practice. The journal focused on presenting a desired “image” of a teacher, including the
required qualities essential to manage education of students; on the other hand, the articles
listed numerous tasks of a class teacher and discussed professional education of teachers.
Many educators lacked appropriate education, so the editors focused on showing ways of
obtaining full qualifications for teaching in mainstream schools and on publishing articles
on continuing education and improvement of professional skills.

Keywords: pedeutology; teacher; methodological solutions; “Szkota Powszechna”.
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