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CZLOWIEK-KSZTALCENIE-PRZYRODA
W EDUKAC]JI LESNE]

Streszczenie: Przedmiotem artykulu jest edukacja lesna, odczytana jako forma ksztalcenia
dotyczaca wspolzaleznosci miedzy czlowiekiem a przyroda. Autorzy stawiajg sobie za
cel ukazanie alternatywnego charakteru edukacji lesnej wobec nauczania prowadzonego
w tradycyjny sposob. Pierwszg czes¢ artykutu tworzg rozwazania ukazujace relacje czlo-
wieka i przyrody. To uzasadnia nie tylko potrzeb¢ ochrony srodowiska rozumianej jako
troska o zasoby naturalne, lecz takze edukacji w tym zakresie. W cze$ci drugiej przyblizona
zostanie edukacja dla zréwnowazonego rozwoju w kontekscie Agendy 2030. W trzeciej
czesci scharakteryzowano edukacje lesng na przykladzie dzialalnosci Centrum Edukacji
Przyrodniczo-Lesnej w Warszawie.

Slowa kluczowe: edukacja lesna; edukacja alternatywna; zréwnowazony rozwoj; Centrum
Edukacji Przyrodniczo-Lesne;.

Wprowadzenie

Wiek XXI to czas projektowania i wdrazania innowacyjnych rozwigzan. Dzieje
sie tak zarowno na plaszczyznie techniczno-gospodarczej, jak i naukowo-dy-
daktycznej. Naturalng i pozadang rzecza jest podejmowanie dzialan rozwojo-
wych w réznych dziedzinach, dlatego wspolczesne reformy nie pozostajg obojetne
réwniez w kwestii edukacji. Formalne nauczanie odbywajace si¢ wcigz gtéwnie
w ,,fawce szkolnej” wymaga obecnie siegniecia po nowe metody dydaktyczne w celu
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osiggnigcia lepszych efektow ksztalcenia. Wielos¢ bodzcéw, jaka dociera obecnie
do czlowieka, ma swoje rozmaite zrédla. Przykladem moga by¢ reklamy, ktoérych
ekspresyjna forma, czesto prowokujaca réznorodne emocje, potaczona z atrak-
cyjnoscig przekazu, wptywa na odbior rzeczywistoéci, w tym np. na postrzeganie
procesu ksztalcenia. W ten sposob klasyczny sposob nauczania moze stac sie¢ mato
ciekawy dla mlodego odbiorcy. Stad formy organizacyjne nauczania formalnego
powinny zosta¢ wsparte alternatywnymi srodkami, chociazby takimi, jak zajecia
terenowe, realizowane np. w lesie. Pozwalaja one na zwigkszanie uwagi podmiotu
procesu edukacji na przekazywane tresci oraz skonfrontowanie teorii z praktyka.

W dziejach cywilizacji ekosystemy lesne zawsze odgrywaly wazna role zaréwno
w historii, kulturze i dziedzictwie narodowym, jak i w ksztaltowaniu swiadomosci
spoteczenstwa. W artykule przedstawiona zostanie edukacja le$na, rozumiana
jako wsparcie formalnego procesu ksztalcenia. W czesci pierwszej zostanie ona
naswietlona w perspektywie historycznej, jako zaleznos$¢ czlowieka i przyrody.
Wspomniane zostang kluczowe wydarzenia o charakterze miedzynarodowym,
jakie mialy miejsce w XX i XXI wieku, za sprawg ktorych problematyka ochrony
przyrody zyskatla status priorytetowych dzialan. W czesci drugiej przyblizona
zostanie edukacja dla zréwnowazonego rozwoju w kontekscie Agendy na rzecz
Zréwnowazonego Rozwoju 2030, zatytulowanej ,,Przeksztalcamy nasz swiat”.
Ostatnig cze$¢ stanowic¢ bedzie oméwienie edukacji lesnej jako alternatywnego
sposobu realizacji procesu edukacji na przykladzie dziatalnosci Centrum Edukacji
Przyrodniczo-Les$nej, zlokalizowanego w Warszawie w Rezerwacie Przyrody Las
Kabacki.

Potrzeba dzialan edukacyjno-praktycznych w kontekscie zaleznosci
czlowiek-przyroda

Czlowiek od chwili pojawienia si¢ na Ziemi zmuszony byt do organizowania swojej
zyciowej przestrzeni. Wydaje sie, ze jego pierwotne przystosowywanie do zastanych
warunkdéw oraz podejmowane dziatania miaty charakter intuicyjny i emocjonalny.
Stopniowo, w miar¢ doskonalenia swoich relacji z otoczeniem, powigkszaly sie
granice ochrony samego siebie i swoich bliskich oraz sposoby na zabezpieczanie
realizacji zwiekszajacych sie potrzeb. Ta interakcja ze Srodowiskiem, mimo rézno-
rodnych form, trwa i nie zmienia rozwojowych tendencji ludzkosci. Ich dynamizm
jest wspomagany niebywatym usprawnianiem dziatan, dzieki wprowadzaniu
niezwykle efektywnych narzedzi i Srodkéw do osiagania stawianych sobie celow.
Osiagniecia w wielu dyscyplinach, zwlaszcza w dziedzinie naukowo-technicznej,
pozwolily uzyska¢ ogromng ilo§¢ dobr materialnych stuzacych ludziom. Problem
lezy wiec w tym, ze z jednej strony przyroda stanowila zawsze obszar egzysten-
cjalny dla samego czlowieka, a z drugiej, wykorzystywanie jej zasoboéw naturalnych
bylo mato odpowiedzialne. Intensyfikowanie dziatan, takze na teoretycznym polu
badawczym, pozwala odkry¢ wiele mozliwosci zastosowania pozyskiwanych ze
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srodowiska surowcow. W konsekwencji zaczelo sie to przekladac na zwigkszenie ich
eksploatacji. I tak w niekontrolowany sposob, jak sie pozniej okazato, korzystano
ze srodowiska przyrodniczego.

Wspdlczesnie nie ma juz watpliwosci, ze nalezy eliminowac zbyt jednostronne
odnoszenie si¢ do srodowiska i rozrzutne wykorzystywanie bogactw naturalnych,
zwlaszcza tych, ktérych zasoby sg nieodnawialne. Taka §wiadomos¢ w XX wieku
zaczela si¢ przeciwstawiaé wezesniejszym tendencjom nieograniczonego uzytkowa-
nia zasobow srodowiska, dla coraz szybszego rozwoju spotecznego, gospodarczego,
urbanistycznego oraz konsumpcyjnego. Posrednim $rodkiem w osigganiu tych
doébr stalo si¢ wlasnie rozpatrywanie zdobyczy techniki jako jedynego sposobu
na zaistnienie dobrobytu. Tak wiec w miare uptywu czasu problem zagrozen
srodowiskowych zaczal przybierac na znaczeniu. Sukcesywnie zaczeto dochodzi¢
do wniosku, iz ,,zachly$nigcie si¢” zdobyczami techniki nie poszlo w dobrym
kierunku, gdyz uzytkowanie débr nie bylo roztropne. Pelniejsze poznanie roli
i wptywu wzajemnych relacji miedzy czlowiekiem a srodowiskiem przyrodniczym
ukazalo, ze traktowanie przyrody jako rezerwuaru brakujacych cztowiekowi ele-
mentow jest niezrozumieniem koniecznego, harmonijnego oddzialywania na siebie
dwdch podmiotéw. Jednym jest cztowiek, a drugim — ogromny zespdt organizméw
przyrodniczych.

Obserwowany od dluzszego czasu nagly wzrost sytuacji kryzysowych w przy-
rodzie, ktory objawia si¢ intensyfikacja zanieczyszczen, przeludnieniem terenoéw,
a w konsekwencji zanikaniem gatunkdéw roslin i zwierzat, wymusil podjecie rady-
kalnych dziatan. Cztowiek zdal sobie sprawe z tego, ze wszelkie zagrozenia przyrod-
nicze stanowig ztozony problem. W celu odpowiedniego zareagowania konieczna
stala si¢ refleksja nad zbadaniem mozliwych przyczyn tak postepujacego kierunku
zdarzen. Spowodowalo to, iz nad szeroko pojeta ochrong srodowiska zaczeli dys-
kutowac¢ przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych, wérdd ktorych znalezli sie
ekonomisci, ekolodzy, politolodzy, inzynierzy srodowiska, pedagodzy czy nawet
filozofowie. Problematyka ta podjeta zostala w powstalym w 1969 roku raporcie
pt. Czlowiek i jego srodowisko, przygotowanym przez Sithu U Thanta, bedacego
wowczas Sekretarzem Generalnym Organizacji Narodow Zjednoczonych. Jednym
z gléwnych wnioskow zawartych w dokumencie byl postulat integrowania kwestii
srodowiskowych ze spoteczno-ekonomicznymi (U Thant 1969). Przytoczony raport
przyczynil sie do dalszych rozwazan nad poprawa stanu srodowiska, co zaowoco-
walo przygotowaniem miedzynarodowej konferencji w Sztokholmie w roku 1972.

Nastepnie w 1992 roku zorganizowano w Rio de Janeiro konferencje powszechnie
nazywana ,,Szczytem Ziemi”. Byl to kolejny wazny impuls, ktéry wplynal na pro-
pagowanie zmiany niewlasciwego stylu Zycia, nierzadko opartego na przestankach
gloryfikujacych technokratyzm. Zauwazono, ze w ksztaltowaniu odpowiednich
postaw czlowieka wzgledem srodowiska duze znaczenie moze odgrywaé edu-
kacja ekologiczna realizowana w aspekcie formalnym i nieformalnym. Kolejne
tematyczne konferencje i debaty sukcesywnie podejmowaly zagadnienia majace
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na celu wypracowanie najskuteczniejszych metod w walce z pogarszajacym sie
stanem $rodowiska. Uczestniczacy w nich ekolodzy, ekonomisci oraz specjalisci
zajmujacy si¢ monitorowaniem potegujacych zmian, tworzyli znaczace prognozy
obrazujace prawdopodobne zalamanie si¢ normalnego funkcjonowania biosfery,
co obecnie potwierdzaja chociazby anomalie pogodowe.

Wspdlczesnie problematyka ochrony $rodowiska spoteczno-przyrodniczego
zyskuje coraz wigksze zainteresowanie i uznanie. Stad mozna dzi§ méwic¢ o wzra-
stajacym dorobku naukowym dotyczacym problematyki pedagogiki ekologicznej
czy metodyki nauczania przyrody, w celu podnoszenia spolecznej swiadomosci
ekologicznej. Spowodowane jest to realnym zagrozeniem, jakie moze spotka¢ ludzi,
ktorzy swoje dziatania i kierunki rozwoju nadal bedg weryfikowad, stosujgc waskie
kryterium ,,ekonomiczne”. Nadmierne zaufanie w nieograniczone mozliwosci
rozwoju naukowo-technicznego juz odcisnelo pietno na funkcjonowaniu biosfery,
obejmujacej rowniez obszar powigzany z egzystencja czlowieka. Konsekwencje
niewlasciwego gospodarowania w srodowisku oddzialtuja nie tylko na elementy
czysto przyrodnicze, lecz takze na pojedynczych ludzi.

Mozliwos¢ ingerencji w system ziemski, jakimi dysponuje ludzkos$¢, powoduje
trudno$ci w zarysowaniu ostrych granic antroposfery. Bezsporny jest fakt, ze
czlowiek podlega nieustannemu rozwojowi. Proces ten odbywa si¢ w rozmaitych
aspektach i trwa nieustannie od tysiecy lat. Stymuluje go ciagta potrzeba pozyski-
wania rozmaitych débr, ktore czgsto mozna uzna¢ za niekonieczne. Jako przyktad
moze postuzy¢ pozyskiwanie cennych materialéw drzewnych z terenéw laséw
tropikalnych, w celu zaspokojenia potrzeb materialnych, generujace ogromne
konsekwencje dla ekosystemdw lesnych i od lasu zaleznych. Problem dostrzezono
w momencie, gdy do spolecznej swiadomosci zaczely dociera¢ sygnaly o ogra-
niczeniach, jakim podlegaja zasoby naturalne. Rozwdj cywilizacji, zwickszajacy
godziwe warunki egzystowania bytu ludzkiego, wymusza podejmowanie decyzji
pozwalajacych na uzyskanie okreslonego poziomu zycia. Nie bedzie on mozliwy
do osiaggniecia bez rozsadnego liczenia si¢ z zasobami przyrody.

Podejmowane dzialania, majace na celu edukacje i ksztaltowanie swiadomo-
$ci ekologicznej, przyczyniajg sie do spowalniania postepujacej degradacji $ro-
dowiska spoteczno-przyrodniczego. Obecnie poszukuje si¢ najlepszych metod
warunkujacych powodzenie tej wielkiej misji. Wérdd nich znajduja si¢ przestanki
propagujace ide¢ zrdwnowazonego rozwoju, ktdra sformulowana zostala w przygo-
towanym przez komisj¢, pod przewodnictwem Gro Harlem Brundtland, raporcie
pt. Our Common Future. Wydarzenie to miato miejsce w 1987 roku pod auspicjami
Organizacji Narodéw Zjednoczonych i stalo si¢ momentem przelomowym, okre-
slajacym nie tylko potrzebe, lecz takze koniecznos¢ gospodarowania srodowiskiem
naturalnym w sposob gwarantujacy zaspokojenie potrzeb obecnych i przysztych
pokolen (Our Common Future, 1987). Wielowymiarowo$¢ zagadnien, jaka zostala
zawarta w tej koncepcji, ukazuje range probleméw spolecznych i srodowiskowych.
Uregulowanie relacji pomiedzy cztowiekiem a srodowiskiem, ktdre jest tak silnie
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akcentowane we wspomnianym raporcie, stalo sie réwniez przedmiotem edukacji
ekologicznej realizowanej w rozmaitych formach, aspektach, wérdd réznych grup
wiekowych oraz przyczynito si¢ do powstania edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Edukacja ekologiczna prowadzona w zakresie formalnym i nieformalnym
przybiera coraz wigekszg role w wychowaniu cztowieka uwzgledniajagcym dobro
srodowiska naturalnego. Za jej sprawa buduje si¢ $wiadomo$¢ ekologiczna, co
w perspektywie czasu pozwala kreowac i wdraza¢ zachowania spoteczne, ktore
nie beda obojetne na kwesti¢ dobra wspdlnego, jakim jest srodowisko spoteczno-
-przyrodnicze. Wzrastajacy poziom $swiadomosci ekologicznej spoteczenstwa
ksztaltuje z kolei nowg jakos$¢ zycia, ktdra przejawia sie w tzw. kulturze ekolo-
gicznej (Klimska 2010).

Edukacja ekologiczna stanowi wazng cze$¢ edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Wyznaczone np. w Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej cele (Przez
edukacje do zréwnowazonego rozwoju, 2001) s3 uznawane cz¢sto za podstawe dzia-
tan licznych instytucji, organizacji spotecznych czy regionalnych centréw, ktore
w swoich dazeniach skupiajg si¢ dodatkowo na promowaniu i wdrazaniu zatozen
idei zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja dla zré6wnowazonego rozwoju

Termin ,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju”, od kilku dekad popularny na
zachodzie jako education for sustainable development, ciagle nie znajduje w Polsce
dobrego zakorzenienia w naukach pedagogicznych, a tym samym w edukacji.
Czesto jest traktowany jak utopijna ideologia lub blednie utozsamiany bywa z roz-
wojem psychofizycznym dziecka. Brakuje dobrego wyjasnienia jego znaczenia
w podstawach programowych ksztalcenia ogélnego oraz uwzglednienia go przy
okreslaniu kompetencji spolecznych pedagogow.

Terminem ,,zréwnowazony rozwoj” okresla si¢ powszechnie uznawang na $wie-
cie koncepcje przemian spotecznych, ekonomicznych i srodowiskowych, ktére
zgodnie z definicjg z Raportu Bruntland majg zmierza¢ do zaspokojenia potrzeb
obecnego pokolenia bez pomniejszania szans na rozwdj przysztych pokolen. Jak
juz wspomniano, geneze¢ tej koncepcji nalezy wigza¢ ze wzrostem swiadomosci
czlowieka odnosnie do jego dzialalnosci zagrazajacej przyrodzie i generowanego
w ten sposdb niebezpieczenstwa rowniez dla jego zdrowia i Zycia. Nie jest to jednak
$wiadomo$¢ powszechna, szczegélnie wirdd politykow decydujacych o sposobach
ochrony srodowiska. Upowszechnienie tej problematyki jest jednym z zadan pe-
dagogiki. Tak sie jednak nie dzieje. Okazuje si¢ tez, ze edukacja dla zréwnowazo-
nego rozwoju w szkolach wyzszych w wiekszym stopniu jest prowadzona przez
przyrodnikéw i ekonomistow niz przez pedagogdéw (Tuszynska 2019). Termin
»zrownowazony rozwdj”, pomimo iz zawarty jest w Konstytucji Rzeczypospolitej,
to wzmianka o nim w podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego pojawita
sie dopiero w 2017 roku.
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Agenda na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030 Organizacji Narodow
Zjednoczonych, zatytulowana ,,Przeksztalcamy nasz $wiat”, przedstawia 17 celow
zréwnowazonego rozwoju (ang. The Sustainable Development Goals). Zostala
przyjeta przez 193 panstwa czlonkowskie ONZ Rezolucjg Zgromadzenia Ogdlnego
dnia 25 wrze$nia 2015 roku w Nowym Jorku (Agenda na Rzecz ZréwnowazZonego
Rozwoju 2030, 2015). Dokument wskazuje na to, Ze obecnie nie ma odwrotu od
edukacji globalnej, zdefiniowanej jako ksztalcenie i wychowanie obywatelskie,
majace na celu uswiadamianie istnienia zjawisk i wspotzaleznosci faczacych ludzi
i miejsca na calym s$wiecie.

Pojecie ,edukacja globalna” jest pojeciem szerszym niz pojecia ,,edukacji dla
zréwnowazonego rozwoju”. W wyznaczonych celach globalnej edukacji, rozwi-
jajacej warto$ci tkwiace w cztowieku, wskazuje sie na potrzebe uczenia si¢ przez
cale zycie (Lifelong learning'), majac na uwadze wszystkich ludzi, niezaleznie od
narodowosci, réznic kulturowych, poziomu sprawnosci fizycznej i intelektualne;.
Dla nauk o wychowaniu kluczowy wydaje sie cel czwarty, wskazujacy na potrzebe
prowadzenia dobrej jakosci edukacji, kwestie zapewnienia wszystkim ludziom
dostepu do edukacji i promowanie uczenia si¢ przez cale zycie.

Dzigki realizacji wszystkich celéw zréownowazonego rozwoju oraz powigzanych
z nimi 169 zadan, ktére oddajg trzy wymiary zréwnowazonego rozwoju: gospo-
darczy, spoleczny i Srodowiskowy, mozna wspiera¢ edukacja. Potrzeba jednak
»odejscia od waskiego rozumienia edukacji, ktéra kladzie nacisk tylko na strone
«rozumowd» (intelekt, racjonalizm intelektualny) i nawigzuje w matym stopniu
do nowych paradygmatéw rozwoju” (Borys 2010, s. 59). Dlatego warto budowa¢
i realizowac programy ksztalcenia, w efekcie ktérych mozna zdobywac okreslone
umiejetnosci, a nie tylko wiedz¢. W obowiazujacych dokumentach z zakresu zrow-
nowazonego rozwoju zwraca si¢ tez uwage na rozwijanie kulturotwdrczej funkcji
edukacji, wlaczajac w nig m.in. rézne instytucje kultury, osrodki nauczania, mass
media, rodzine. Nalezy ponadto dazy¢ do dynamicznego rozwijania i promowania
edukacji nieformalnej i pozaformalnej (Polska 2025 — Dlugookresowa Strategia
Trwalego i Zréwnowazonego Rozwoju, 2000).

Edukacja lesna alternatywa wobec nauczania tradycyjnego

Szkole alternatywng rozumie si¢ jako placoéwke oswiatowo-wychowawczg, ktéra
w pelnym lub ograniczonym zakresie usiluje zastapi¢ transmisyjno-reproduktywna
doktryne ksztalcenia, typowa dla szkoly tradycyjnej (Kupisiewicz 2010). Sabina
Zalewska okresla koncepcje i zasady ksztalcenia alternatywnego jako rézniace

1 Lifelong learning oznacza wszechstronng edukacje¢ - formalng, nieformalng oraz nieoficjalna,
obejmujgcy takie efekty, jak: wiedza, umiejetnosci i kompetencje. W proces ksztalcenia usta-
wicznego wpisuje sie rowniez edukacja globalna, w tym na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(Kaniewska, Klimski 2014).
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sie od ksztalcenia tradycyjnego (Zalewska 2013). Alternatywno$¢ oznacza zatem
odmienno$¢ od szkoty tradycyjnej i odnosi si¢ do catosciowych systemdw pedago-
gicznych przyjetych w szkotach autorskich oraz pojedynczych sktadnikéw procesu
edukacji (tzw. niepelne ujecia alternatywne) w réznego typu szkotach (Kupisiewicz
2010). Pedagogika alternatywna zaklada nowe podejscie do uczniéw, nauczycieli
i rodzicow. Koncepcje ksztalcenia opiera o nowe podstawy programowe oraz formy
i metody uczenia si¢. Bazuje na wolnosci, zadowoleniu, samostanowieniu. Jest ot-
warta na postep, dziatania otoczenia, inspirujace do samodzielnego i kreatywnego
myslenia oraz postepowania. Chodzi tu o zastgpienie transmisyjno-reproduktywnej
doktryny ksztalcenia, typowej dla szkoly tradycyjnej, doktryna generatywna.
Edukacja generatywna nastawiona jest na tworzenie i wyzwalanie aktywnosci
uczniéw. Ten typ edukacji podkresla podmiotowos$¢ cztowieka jako poznajacego
i konstruujgcego wiedze poprzez zespolowe dzialania. Stad wspolczesng filozofig
edukacji staly sie konstrukcjonizm i koneksjonizm (Drzewiecki 2010).

We wspomnianej juz Agendzie na Rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030, dla
lepszego wdrazania dzialan edukacyjnych, uwzgledniono proces monitorowa-
nia realizacji 17 celéw globalnych. Zwrécono uwage na potrzebe zmobilizowania
wszystkich szkét i uczelni do prowadzenia edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.
Z uwagi na przytoczone powyzej zagrozenia niezmiernie istotne dla wdrazania
postulatéw zawartych w celach globalnych jest realizowanie edukacji lesnej. W $lad
za ogloszeniem Agendy 2030 w Polsce zwrécono uwage na podstawy prawne pro-
gramow i cele edukacji lesnej spoleczenstwa w poszczegdlnych nadlesnictwach.
Edukacjales$na jest czescia edukacji ekologicznej i zostala zaliczona do obowigzkéw
Lasow Panistwowych? Jej celem jest przede wszystkim u$wiadomienie spoleczen-
stwu, jaka wartoscig dla czlowieka jest las. Ekosystem lesny to nie tylko drewno,
owoce, ziola, grzyby i Zywica, lecz takze r6znorodnos¢ biologiczna, siedlisko zycia
roélin i dzikich zwierzat. W zakresie tworzenia warunkdow sprzyjajacych zdrowiu
cztowieka ekosystemy lesne spetniajg swoja role, przyczyniajgc sie do oczyszczania
powietrza, zapobiegajac zjawisku smogu. Las reguluje stosunki wodne, wahania
temperatury, zmniejsza erozje gleby oraz chroni przed wiatrem.

2 Dokumentami podstawowymi, wynikajagcymi z Ustawy Zasadniczej — Konstytucji RP - sa:
Polityka Ekologiczna Panistwa (Ministerstwo Ochrony Srodowiska Zasobéw Naturalnych
i Le$nictwa z maja 1991 roku); Porozumienie ministrow Ministerstwa Edukacji Narodowej
i Ochrony Srodowiska Zasobéw Naturalnych i Le$nictwa z dnia 19 kwietnia 1995 roku w spra-
wie opracowania i wdrozenia narodowej strategii edukacji przyrodniczej; Zarzadzenie nr 30
Dyrektora Generalnego Lasow Panstwowych z dnia 19 grudnia 1994 roku w sprawie lesnych
komplekséw promocyjnych — LKP (i kolejne, w wyniku ktérych utworzono facznie 25 LKP);
Polityka Le$na Paristwa (Ministerstwo Ochrony Srodowiska Zasobéw Naturalnych i Lesnictwa
z marca 1997 roku ze zm.); Ustawa z dnia 28 wrze$nia 1991 roku o lasach (ze zm.); Zarzgdzenie
nr 57 Dyrektora Generalnego Laséw Panstwowych z dnia 9 maja 2003 roku w sprawie kierun-
kéw rozwoju edukacji lesnej w Lasach Panstwowych oraz wytycznych do tworzenia programu
edukacji lesnej spoleczenstwa w nadlesnictwie.
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Dekada edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, przypadajaca na lata 2005-2014,
wyzwolila wiele inicjatyw sprzyjajacych edukacji lesnej. Na terenie Lasu Kabackiego
w Warszawie powstalo Centrum Edukacji Przyrodniczo-Lesnej, zorganizowane
przez przedsigbiorstwo Lasy Miejskie - Warszawa. Las Kabacki jest najwigkszym na
Mazowszu rezerwatem przyrody. Obecnie ma nie tylko duze znaczenie przyrodni-
czo-krajobrazowe i historyczne, lecz takze edukacyjne, poniewaz jest popularnym
miejscem wypoczynku, rekreacji i osrodkiem popularyzacji wiedzy przyrodnicze;.
Od dawna teren lasu jest miejscem czesto odwiedzanym przez mieszkancow calej
Warszawy, nie tylko pobliskich dzielnic - Ursynowa i Wilanowa.

Na poczatku XXI wieku, w wyniku wspoélpracy uczelni warszawskich, Wydziatu
Ochrony Srodowiska gminy Ursynéw i Dzialu Laséw Zarzadu Oczyszczania Miasta
Warszawy, podejmowane byty badania naukowe nad florg i faung Lasu Kabackiego.
W 2001 roku, z inicjatywy wspolautorki tego artykulu, ktéra jako wyktadowca
dydaktyki biologii Uniwersytetu Warszawskiego prowadzila zajecia terenowe ze
studentami, zostaly wytyczone dwie terenowe $ciezki ekologiczne, stuzace edu-
kacji spoteczenstwa Warszawy, licznie odwiedzajacego tereny lesne. W ramach
»Programu regionalnej edukacji ekologicznej” w Lesie Kabackim prowadzone byty
warsztaty ekologiczne dla nauczycieli placéwek oswiatowych z terenu Ursynowa.
Tablice dydaktyczne ustawione na $ciezkach staty sie inspiracja do wielu dzialan
mieszkancow na rzecz ochrony $rodowiska przyrodniczego. Coraz bardziej zacies-
nila sie wspodtpraca nauczycieli z le$nikami. Ze strony Wydziatu Laséw Miejskich
w owczesne dzialania edukacyjne najbardziej wlaczyli si¢ lesnicy: Stanistaw Obara,
Halina Seremet oraz Piotr Kaczmarczyk. Wytyczone wowczas dwie terenowe
$ciezki le$ne istnieja do dzi$, s utrzymywane, aktualizowane i udoskonalane dzigki
przedsiebiorstwu Lasy Miejskie - Warszawa. Z inicjatywy naczelnika Wydziatu
Ochrony Srodowiska dzielnicy Warszawa-Ursynéw zostaly wydane przewod-
niki i scenariusze zaje¢, ktdre przekazano wszystkim szkotom z terenu Ursynowa
(Tuszynska, Suska-Malawska 2000).

Powstanie Centrum Edukacji Przyrodniczo-Lesnej otworzylo nowy etap zor-
ganizowanej aktywnosci na terenie lasu. Cele strategiczne, jakie postawilo przed
sobg Centrum, to przede wszystkim: upowszechnianie w spoteczenstwie wiedzy
o srodowisku lesnym oraz o wielofunkcyjnej i zréwnowazonej gospodarce lesne;.
Odnoszac sie do celéw Dekady Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju zadaniem
Centrum stalo si¢ podnoszenie poziomu $wiadomosci spoleczenstwa w zakresie
racjonalnego i odpowiedzialnego korzystania z wszystkich funkcji lasu, ponadto
budowanie zaufania spofecznego dla dziatalnosci zawodowej lesnikow, ksztatto-
wanie postaw prosrodowiskowych, ze szczegélnym uwzglednieniem znaczenia
ekosystemow lesnych i lesnictwa.

Dziatanie Centrum umozliwia poznanie funkcji lasu w przyrodzie i zyciu czlo-
wieka oraz dostrzeganie zalezno$ci istniejacych w $rodowisku przyrodniczym,
w tym laczacych czlowieka i srodowisko przyrodnicze. Uswiadomienie zagrozen
dla lasu oraz poznanie metod przeciwdzialania zagrozeniom wplywaja nie tylko
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na ksztaltowanie pozytywnego wizerunku lesnikéw i lesnictwa, lecz takze na
odpowiedzialne funkcjonowanie czlowieka w lesie. Zgodnie z ideg zréwnowa-
zonego rozwoju celem edukacji lesnej jest przedstawienie lesnictwa jako waznej
galezi gospodarki narodowej. Promowanie wiedzy, kultury i historii zwigzanej
z le$nictwem oraz upowszechnianie wiedzy o dziataniach Laséw Panstwowych
w zakresie ochrony przyrody i srodowiska stato sie¢ jednym z gtéwnych zadan
edukacji spoleczenstwa.

W latach 2007-2014 w czasie trwania $wiatowego projektu pt. ,Dekada Edukacji
dla Zréwnowazonego Rozwoju” na terenie Centrum odbyto si¢ okoto dwdch tys.
spotkan edukacyjnych, w ktorych wziglo udzial prawie 9o tys. uczestnikéw. Oprocz
regularnych zaje¢ edukacyjnych, przeznaczonych dla réznych grup formalnych
i nieformalnych, placéwka bierze udzial w akcjach i imprezach spotecznych, np.:

e ,Zimaw miescie”;

e ,Latow miescie™;

o ,Sadzenie lasu™

o ,Sprzatanie lasu”;

« Swiatowy Dzien Ziemi;

«  Warszawskie Dni Recyklingu.

W latach 2007-2014 w zajeciach edukacji przyrodniczo-lesnej bralo udziat
$rednio 10 200 0s6b rocznie. Najwigksza liczbe stanowili uczniowie szkét podsta-
wowych - tacznie 41 686 0séb. Druga pod wzgledem liczebnosci grupa to dzieci
z przedszkoli - 39 099 0séb. Gimnazjalisci i licealisci odwiedzajacy Centrum
w latach trwania Dekady to ponad tys. oséb. Wérod dorostych najwigksza grupe
stanowili nauczyciele w liczbie 555 0sob. Dobrze to $wiadczy o tej grupie zawodo-
wej, ktdra jest gldownym inicjatorem edukacji przyrodniczej i aktywnie uczestniczy
w procesie ksztalcenia przez cale zycie. Warto podkresli¢, ze Centrum Edukacji
Przyrodniczo-Lesnej jest przystosowane do prowadzenia edukacji wlaczajace;j.
Dobry przyktad moze stanowi¢ ,,Sciezka zmystéw” — trasa zaje¢ terenowych, na
ktdrej ludzie mogg poznawac obiekty przyrodnicze za pomoca sensoryki, wlasnych
odczug, korzystajac z réznych zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu itp. Jak
odnotowano na witrynie internetowej Centrum, we wspomnianym okresie w za-
jeciach edukacyjnych wzigto udziat 500 0s6b niepetnosprawnych. Z otrzymanych
danych wynika, ze wigkszos¢ zaje¢ edukacyjnych to zajecia stacjonarne odbywajace
sie w salach dydaktycznych Centrum, a okolo 25 proc. z nich odbywa sie¢ w terenie.
Najwiekszym zainteresowaniem uczestnikow zaje¢ edukacji wezesnoszkolnej cie-
szyly si¢ tematy: ,Wiosna w lesie” i ,,Dzik nie jest taki zly, czyli jak zy¢ w zgodzie
z mieszkancami lasu”.

Starsi uczniowie byli najbardziej zainteresowani tematami: ,,Trop w trop - slady
obecnosci zwierzat w lesie” oraz ,,Zielono mi, czyli o zieleni w mieécie”. Najmniej
chetnych do udzialu w zajeciach odnotowano w stosunku do oferty tematycznej
dla najmlodszych: ,,Szumi dokota las”, a wéréd starszych ,,Fotosynteza warunkiem
zycia na ziemi” - zajecia laboratoryjne.
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Przytoczony tu przyklad dziatalnosci Centrum Edukacji Przyrodniczo-Lesnej
mozna odnies$¢ do funkcjonowania przedszkoli lesnych w Norwegii, z tg jednak
réznica, ze tam dzieci codziennie przebywaja na dworze, a u nas s3 to sporadyczne
wyjscia na zajecia przyrodnicze do lesnego centrum.

Istnienie lesnych przedszkoli w Skandynawii odnotowano juz w latach so.
i 60. ubieglego wieku. W funkcjonowaniu placéwek wykorzystywane sg elementy
pedagogiki Montessori. Kazde dziecko traktowane jest jak odkrywca, a gtéwnym
nauczycielem jest przyroda. Opiekunowie to gtéwnie milosnicy natury. Dzieci
zdecydowang wigkszo$¢ czasu spedzajg na zewnatrz, w lesie czy tez specjalnie
w tym celu przygotowanym terenie zielonym. Gtéwng zasadg dzialania tych pla-
cowek jest: kontakt z natura, doswiadczenia zmyslowe, rozwoj motoryki (ogélna
sprawnos¢ fizyczna czlowieka, zdolno$¢ do wykonywania wszelkich dzialalnosci
zwigzanych z ruchem), hartowanie ducha i ciata oraz ksztaltowanie szacunku do
przyrody oraz odpowiedzialnosci za siebie. Norwegowie moéwia: ,,nie ma zlej po-
gody; jest tylko nieodpowiednie ubranie”. Przy skrajnie ztej pogodzie za schronienie
dzieciom stuzy przygotowana przez rodzicéw wiata, domek z gliny, le§niczowka
lub pobliska szkota. Dzieci bawig si¢ tym, co znajdg w terenie lub same zbuduja.
W szkolach i przedszkolach lesnych w Norwegii pracuje stosunkowo duza liczba
0s6b dorostych w stosunku do liczby uczniéw. Sg to nie tylko nauczyciele, lecz
takze rodzice. Czas spedzany przez dzieci na dworze stanowi 8o proc. calego czasu
zaje¢ przedszkolnych. Edukacja lesna prowadzona przez edukatoréw Centrum
w Lesie Kabackim odbywa si¢ natomiast najczesciej w sali. W lesie realizowanych
jest tylko 25 proc. zajeé.

Z informacji zamieszczonych na witrynie warszawskiego osrodka wynika,
ze na zajecia trzeba si¢ wezesniej zapisaé, poniewaz chetnych jest wielu. Z oferty
Centrum korzystaja najczesciej nauczyciele oraz rodzice — pasjonaci przyrody ze
swoimi dzie¢mi. Do$wiadczanie korzystnego wplywu ekosystemu lesnego jest
waznym elementem wspomagania rozwoju dzieci. Jest to doskonaly sposéb na
nauczenie dzieci kontaktu z naturg. Rozwoj kompetencji przyrodniczych, wzmoc-
nienie wiezi miedzy dorostymi i dzie¢mi podczas przebywania w lesie zapobiega
deficytowi natury. Tzw. zespol deficytu natury nie jest jednostkg medyczna, lecz
charakteryzuje go szereg powigzanych ze sobg skutkéw psychicznych, zdrowotnych
i wychowawczych zwigzanych z izolacjg wspolczesnego dziecka od przyrody (Louv
2014). Dlatego bliskos$¢ natury jest niezbedna w rozwoju kazdego dziecka. Co wigcej,
pobyt na tonie natury nierozerwalnie wigze dzieci z przysztoscia naszego $wiata.

Podsumowanie

Inspiracja do zmiany w kierunku edukacji alternatywnej moze poméc mtodemu
pokoleniu w zblizeniu si¢ do przyrody i zrozumieniu znaczenia srodowiska przy-
rodniczego dla zdrowia czlowieka.



[11] CZLOWIEK-KSZTALCENIE-PRZYRODA W EDUKAC]JI LESNE] 125

Analiza danych otrzymanych z Centrum Edukacji Przyrodniczo-Lesnej do-
tyczy siedmiu lat trwania programu pt. ,Dekada Edukacji dla Zréwnowazonego
Rozwoju”. Z jednej strony wydaje si¢ bardzo pozytywne, ze tak preznie rozwija
sie wspdlpraca Centrum z placowkami o$§wiatowymi i spotecznoscig lokalna
Warszawy. Z drugiej strony niepokoi fakt, ze maly odsetek starszej mlodziezy
uczestniczy w oferowanych zajeciach. By¢ moze wynika to ze zbyt tradycyjnego
podejscia nauczycieli, ktdrzy czesto uwazaja, ze tylko w rygorze klasowym mio-
dziez koncentruje si¢ na nauce, a zajecia poza szkola traktowane sg wylacznie jako
rozrywka. Nauczyciele wczesnej edukacji szkolnej w wigkszym stopniu rozumieja
potrzebe kontaktu dziecka z naturg i uczenia si¢ przez zabawe. Stad w zajeciach
edukacjilesnej uczestniczylo wiecej uczniéw najmlodszych. Obawg napawa réwniez
to, ze wigkszo$¢ zaje¢ w Centrum, jak wynika z danych liczbowych, odbywa sie
w pomieszczeniach o$rodka - 1136 w stosunku do zajec¢ terenowych, ktorych bylto
tylko 370. Nowoczesna edukacja powinna opierac si¢ na innowacjach, odejsciu od
metod instrukcyjnych, w ktérych najwazniejszy jest nauczyciel. Edukacja alterna-
tywna zaklada nowe formy i metody ksztalcenia. Wspolczesny nauczyciel powinien
uczyc¢ sie razem z uczniem. Promowac edukacje opartg na obserwacji, odkrywaniu,
eksperymentowaniu i bliskim kontakcie z przyroda w jej naturalnym srodowisku.
By¢ moze wigkszy udzial animatoréw edukacji lesnej i nauczycieli szkolnych we
wspolnych szkoleniach metodycznych przetozy sie na czestsze wprowadzanie edu-
kacji alternatywnej, zblizajacej cztowieka do przyrody. Jest to wazne, ma bowiem
pozytywne znaczenie dla zdrowia czlowieka, a dodatkowo moze przyczynic si¢
do zrozumienia potrzeby ochrony srodowiska przyrodniczego.
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MAN AND NATURE IN THE FOREST EDUCATION

Abstract: The subject of the article is forest education understood as a form of education
regarding the interdependence between man and nature. The authors intend to show a form
of forest education alternative to traditional teaching methods. The first part of the article
consists of reflections showing the relationship between man and nature. This justifies not
only the need to protect the environment. The protections should be understood as care
for natural resources, but also as education in this area. The second part will introduce
education for sustainable development in the context of the 2030 Agenda. The third part
characterizes forest education through the operations of the Center for Nature and Forest
Education in Warsaw.

Keywords: forest education; alternative education; sustainable development; Center for
Nature and Forest Education.
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