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»EDUKACJA WYSOKIEJ JAKOSCI” - ANALIZA ZALOZEN
KONCEPCYJNYCH I WARUNKI IMPLEMENTACJI MODELU
W POLSKIM SYSTEMIE EDUKACJI W ODNIESIENIU
DO UCZNIOW NIEWIDOMYCH I SLABOWIDZACYCH

Streszczenie: W artykule przedstawiono charakterystyke nowego modelu ,,Edukacja
wysokiej jakosci”, proponowanego przez MEiN w ramach prac nad modelem edukacji
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w kontek$cie aktualnie realizowa-
nego modelu ,,Edukacji wlaczajacej” uczniow z niepelnosprawnosciami. Przeprowadzono
analize zalozen ogélnych oraz okreslono warunki wdrozenia modelu ,, Edukacji wysokiej
jako$ci” w polskich realiach edukacyjnych, w odniesieniu do wymogéw edukacji uczniow
z niepelnosprawnoscig wzroku. Analiza obejmuje czynniki koncepcyjne (zmiana para-
dygmatu), pojeciowe (zmiana terminologii), systemowe (zmiana w obrebie systemowych
instrumentéw wsparcia przedszkola i szkoly), organizacyjne (zmiana warunkoéw do-
stosowania edukacji i wsparcia), finansowe (zmiana finansowania zadan o$wiatowych)
i spoleczne (zmiana $wiadomosci srodowiska spotecznego).

Stowa kluczowe: edukacja wysokiej jakosci, edukacja wlaczajaca, uczen z niepelnospraw-
noscig wzroku.

Wstep

Zagadnienia dotyczace inkluzji spofecznej dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnos-
cia s obecnie przedmiotem ozywionej dyskusji srodowisk naukowych i prakty-
kow zaangazowanych w tworzenie przestrzeni edukacji dla oséb ze specjalnymi
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potrzebami rozwojowymi. W artykule tu proponowanym wskazano na role i zna-
czenie realizacji modelu normalizacyjnego jako podstawy edukacji wlaczajacej
i stymulowania rozwoju dziecka o zréznicowanym rozwoju, w tym zwlaszcza z nie-
pelnosprawnoscig wzroku. Przeprowadzono analize zalozen ogélnych - poprzez
poréwnanie obu modeli (,Edukacja wysokiej jakosci” - ,,Edukacja wlaczajaca”)
oraz okreslenie warunkow wdrozenia modelu ,,Edukacja wysokiej jakosci” w pol-
skich realiach edukacyjnych, w kontekscie wymogdéw edukacji uczniéw z niepel-
nosprawnoscig wzroku. Rozwazania zogniskowano woko! pytan:
1. Jakie sg zalozenia koncepcyjne modelu ,,Edukacja wysokiej jakosci” w kon-
tekscie zalozen ,,Edukacji wlaczajacej”? (analiza poréwnawcza);
2. Jakie s3 uwarunkowania implementacji modelu ,Edukacja wysokiej jakosci”
w systemie wspierania edukacji uczniéw niewidomych i stabowidzacych?
(zalozenia paradygmatyczne, pojeciowe, systemowe, organizacyjne, finan-
sowe, spoleczne).

1. Czynniki koncepcyjne (zmiana terminologii) ,,Edukacja wysokiej jakos$ci”
a ,Edukacja wlaczajaca” - dyskurs pojeciowy

Proponowany model ,,Edukacja wysokiej jakosci” stanowi propozycj¢ nowych roz-
wigzan ukierunkowanych na zapewnienie wysokiej jakosci ksztalcenia wszystkich
uczniéw. Odwotuje si¢ do wiodacych regulaciji i strategii, w tym w szczegdlnosci
do: Konwencji o prawach os6b niepetnosprawnych (art. 24); Konkluzji Komitetu ds.
0s6b niepetnosprawnych Organizacji Narodow Zjednoczonych z 29 pazdziernika
2018 roku; Agendy Zrownowazonego Rozwoju 2030; Zalecen Rady z dnia 22 maja
2018 roku w sprawie promowania wspélnych wartosci, edukacji wlgczajgcej i eu-
ropejskiego wymiaru nauczania; Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci; Strategii
na rzecz Odpowiedzialnego Rozwoju; Krajowego Programu Reform Europa 2020;
Strategii Rozwoju Kapitatu Ludzkiego; Strategii Rozwoju Kapitatu Spotecznego.
Model wprowadza nowe pojecia, ktére beda opierac si¢ na biopsychospotecznym
rozumieniu funkcjonowania czlowieka, ogranicza¢ zjawisko ,etykietowania” oraz
stanowi¢ uporzadkowana, spojng i przejrzysta siatke pojeciowa uwzgledniajaca
dokonania wspotczesnej nauki i oczekiwania spoteczne’.

0Od ,,edukacji wlaczajacej” do ,,edukacji o wysokiej jakosci dla wszystkich uczacych sie opartej
na zalozeniach edukacji wlaczajacej”

Wspolczesne spoleczenstwa cenig i czesto promujg réznorodnosé. Publicznie
sie podkresla, jak wazny jest szacunek dla odmiennosci kazdego czlowieka i jak

1 Projekt MEiN - zaprezentowany przez Elzbiet¢ Neroj (MEiN) oraz wspoipracownikdw:
Marzenneg Czarnocka, Jana Kosinskiego-Gortycha i Tomasza Knopika. Material przedstawiono
na posiedzeniu Zespotu Pedagogiki Specjalnej PAN, Warszawa, 18 listopada 2019 roku.



(3] ,EDUKACJA WYSOKIE]J JAKOSCI”... 91

niezbedne jest tworzenie warunkow sprzyjajacych jej indywidualnemu i spotecz-
nemu rozwojowi. W takim rozumieniu, niepelnosprawno$¢ (podobnie jak plec,
rasa, wybitne zdolnosci i uzdolnienia, wyznanie religijne, przynaleznos¢ kulturowa,
status materialny rodziny) nie moze by¢ traktowana jako wlasnos¢ gatunkowa
osoby. W odniesieniu do uczniéw odmiennych rozwojowo stanowi jedynie jeden
z elementow, rozumianych jako indywidualne zasoby ludzkie, ktérych wtasciwo-
$ci skutkowac¢ powinny tworzeniem wilasciwych struktur organizacyjnych oraz
strategii dydaktycznych ksztalcenia. Zle pojete moga utrudnia¢ edukacje szkolna,
podobnie jak wszelkie inne uwarunkowania osobowe i srodowiskowe heteroge-
nicznego zespotu uczniéw moga potencjalnie stanowi¢ bariere edukacyjna.

Przyjmujac taki postulat, paradygmat normalizacji staje si¢ podstawowym
punktem wyjscia dla stanowienia uwarunkowan procesu wlaczania dzieci z nie-
pelnosprawnoscia, w tym z niepelnosprawnoscia wzroku w ogoélnodostepnych
placowkach oswiatowych. Zgodnie z ideg normalizacji, wlaczanie jest procesem
zlozonym, obejmujacych szereg instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych dzia-
tan, umozliwiajacych osobom o zréznicowanym rozwoju zdobywanie normalnych
doswiadczen zyciowych, statusu spolecznego i warunkéw zycia, uznawanych za
standardowe dla danej spotecznosci (Kuczynska-Kwapisz 2020; Sekutowicz 2017).
Prowadzi to do stworzenia beneficjentom tego procesu takich samym warunkéw
funkcjonowania jak osobom o typowym rozwoju.

Zmiany spoleczne i kulturowe, obserwowane na przestrzeni ostatnich 7o lat,
$cisle zwigzane z transformacjami polityczno-gospodarczymi, skutkujg coraz wiek-
szym zroznicowaniem wspolczesnych spoteczenstw. W dalszej konsekwencji pro-
wadzg do przyjecia szerszej perspektywy funkcjonowania systemu edukacyjnego.
Wyraznie widoczna jest tendencja odchodzenia od dominujacych w poprzednim
stuleciu mechanizméw segregacyjnych (Chodkowska 2010). Podkresla si¢ potrzebe
przeksztalcania struktur instytucji publicznych (w tym zwlaszcza w szkolnictwie)
w kierunku przeciwdziatania spolecznemu wykluczeniu. Doprowadzily one do
utworzenia na gruncie o$wiaty polskiej trzech — wspotistniejacych ze sobg — mo-
deli edukacji i wspomagania oséb z trudno$ciami rozwoju: ksztalcenie specjalne
— ksztalcenie integracyjne - edukacja wlaczajaca. Obecnie, w obrebie tej ostatniej,
dostrzegalne sg znaczace przeobrazenia ideowe i systemowe, ktére majg na celu
wypracowanie rozwigzan najkorzystniejszych dla wszystkich podmiotéw pro-
cesu edukacyjnego. Realizowana od kilkunastu lat - ze stabym zresztg skutkiem
w Polsce - ,,edukacja inkluzyjna” przeksztalcana jest wlasnie (by¢ moze wlasnie
z tego powodu) w ,,edukacje wysokiej jako$ci”. Zmiany te wymagaja wprowadzenia
czytelnych definicji pojeciowych i klarownych rozréznien w zakresie podstawo-
wych uwarunkowan obu spotecznych proceséw. Z pewnoscia stang si¢ one powo-
dem wzmozonej dyskusji wielu teoretykéw i praktykéw na gruncie pedagogiki
specjalne;j.

Pojecie ,edukacja” od lat sprawia trudnosci interpretacyjne. Obejmuje szerokie
spektrum dzialan realizowanych przez spoleczenstwo i konkretnego cztowieka
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na rzecz samorealizacji i autonomicznego funkcjonowania na réznych etapach
rozwoju z ukierunkowaniem na okres dorostosci. Krzysztof Rubacha (2003), re-
prezentujacy wspolczesne poglady srodowiska pedagogicznego, twierdzi, iz pojecie
~edukacja” obejmuje szeroki zakres — dotyczy zaréwno dzialalnosci srodowiska
spolecznego, w ktérym funkcjonuje czlowiek, jak i samego czlowieka wobec siebie.
Celem tych zabiegow jest rozwdj indywidualny, w tym rozwdj wiedzy o sobie i §wie-
cie, przygotowanie do zycia w spoleczenstwie i funkcjonowania w nim. Cztowiek
przygotowuje sie do pelnienia przypisanych mu historycznie i kulturowo rél spo-
fecznych, do stawania si¢ jednostka samodzielna, realizujacg wlasna autonomie
w przebiegu indywidualnej drogi zyciowej, spetniajaca siebie w ramach uzyskiwa-
nia zakladanych celéw i wartosci. Przygotowuje si¢ do bycia tworczym, kompe-
tentnym podmiotem, posiadajacym tozsamos¢ osobowg i osobistg, sSwiadomym
posiadanych tozsamosci.

W znaczeniu instytucjonalnym, od kilku lat wspélczesna edukacja zorientowana
jest na ,,edukacje wlaczajacg” ucznioéw z niepetnosprawnosciami, skoncentrowana
na tworzeniu adaptacji i wsparcia w ogélnodostepnej szkole gtéwnie na rzecz dzieci
odmiennych rozwojowo, uczacych si¢. Proponowany model edukacji uczniow
ze SPE (prace Zespolu MEiN ds. Opracowania Modelu Ksztalcenia Uczniow ze
Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi) ma zastgpic¢ aktualnie realizowany model
»Edukacji wlaczajacej” ucznidéw z niepetnosprawnosciami - modelem ,,edukacji dla
wszystkich” lub inaczej ,,edukacji o wysokiej jakos$ci dla wszystkich uczacych sig
opartej na zalozeniach edukacji wlgczajacej”. Edukacja wlaczajaca ma swoje pelne
umocowanie statystyczne: z réznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej
korzysta obecnie ponad 40 proc. dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym
oraz 30 proc. uczniéw. Ro$nie liczba uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego — w 2018 roku bylo wiecej o 10,5 proc. takich uczniow
w stosunku do roku 2006. Wzrasta réwniez liczba uczniéw z orzeczeniami, uczesz-
czajacych do przedszkoli i szkét ogolnodostepnych — w roku szkolnym 2018/2019
wskaznik ten wynidst 63 proc., czyli o trzy proc. wigcej niz w poprzednim roku
szkolnym i o 13 proc. wiecej niz w roku szkolnym 2013/2014. Trzydziesci siedem
proc. uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego uczesz-
cza do przedszkoli, szko! i placowek specjalnych, ten sam wskaznik w Europie
wynosi natomiast srednio dwa proc. Odnotowuje si¢ wyrazny wzrost (o 500 proc.)
liczby ucznidéw z autyzmem (w 2011 roku — niespetna osiem tys. uczniow, w 2018
roku - ponad 40 tys. uczniéw). Rosnie réwniez liczba dzieci i mlodziezy z zaburze-
niami psychicznymi - wzrost o 40 proc. pomiedzy rokiem 2009 a 2017 (Neroj 2019).

»Edukacja wysokiej jakosci” zatem jest edukacja dla wszystkich uczniéw, zdol-
nych do realizacji programu edukacji powszechnej, z ktérych kazdy stanowi indy-
widualnos¢ ze swoimi specyficznymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi,
kazdy uczen jest wazny i ma potencjat rozwojowy. Edukacja odpowiadajaca wymo-
gom wysokiej jakosci, uwzgledniajaca wymogi aktualnego i perspektywicznego po-
ziomu rozwoju ludzkosci, dynamiki wspolczesnej nauki i cywilizacji. Promowane
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podejscie jest ukierunkowane na edukacje, ktéra ma by¢ otwarta dla wszystkich
uczacych sie dzieci, powinna mie¢ wysoki poziom i wysoka jakos¢.

0Od ,,specjalnych potrzeb edukacyjnych” do ,,indywidualnych potrzeb edukacyjnych”

i »,zakresu potrzebnego wsparcia”

Dotychczas powszechnie przyjmowano, iz wiaczanie dotyczy tylko dzieci z nie-
pelnosprawnoscia, majacych ,,specjalne potrzeby edukacyjne” (SPE). Tymczasem,
jest ono skierowane do wszystkich dzieci z trudnosciami rozwoju, wymagajacymi
specjalnego wsparcia (nie tylko do dzieci doswiadczajacych niepetnosprawnosci:
wzroku, stuchu, ruchu, wielorakiej niepelnosprawnosci), takze do dzieci o wysokim
poziomie rozwoju — beneficjentami tego wsparcia moga by¢ réwniez dzieci z od-
mienng specyfika funkcjonowania poznawczo-percepcyjng, np. dzieci o wyzszych
niz przecietne mozliwosciach intelektualnych (wybitnie zdolne i uzdolnione) lub
nizszych mozliwosciach intelektualnych niz przecietne (z niepelnosprawnoscia
intelektualng, z trudnosciami uczenia sig, jak dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dy-
skalkulia), z autystycznym spektrum zaburzen i z zespotami psychozopodobnymi,
z przewlekla chorobg, z zaburzeniami mowy, niedostosowane spofecznie lub zagro-
zone, zaniedbane $rodowiskowo, doswiadczajace trudnosci adaptacyjnych zwia-
zanych z réznicami kulturowymi (reemigrujace, cudzoziemskie) (Rozporzadzenie
MEN z 24 lipca 2015 roku, Dz.U. z 2015 roku, poz. 1113). Uczniowie ze ,,specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi” w szkole ogélnodostepnej (MEN 2010) to dzieci i mo-
dziez o szerokim spektrum wyzwan rozwojowych. Swiadomog¢ istnienia tych
wladciwosci, rozumianych jako indywidualne zasoby poszczegolnych ucznidw,
niekoniecznie trafnie etykietowanych jako ,,specjalne”, generuje potrzebe dostrze-
gania, Ze wszyscy uczniowie maja specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne.
Stad bardziej trafne wydaje si¢ obecnie przyjecie postulatu, ze chodzi o docenianie
i wspieranie réznorodnosci wszystkich uczniéw i o dobro wszystkich dzieci i ich
rodzin biorgcych udzial we wlaczaniu - zatem potrzeby dzieci o prawidlowym
rozwoju sg rdwnie wazne i nie moga by¢ pomijane (Dycht 2017).

W nowym rozumieniu edukacja powinna stac si¢ forma ogélnodostepna, ukie-
runkowang na odejscie od waskiej perspektywy specjalnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych jako problemu pojedynczych uczniéw i nastawiona winna by¢ na
przejscie do szerszej koncepcji doskonalenia szkoty powszechnej, w ktérej konieczne
jest stworzenie takiego klimatu kulturowego, zZeby pozwolil on na bardziej ela-
styczne podejscie do potrzeb poszczegdlnych dzieci w danej spolecznosci (Ainscow
2000). Szkola wlaczajaca, bliska humanistycznym ideom wyrazajacym szacunek
dla réznorodnosci i indywidualnosci kazdego ucznia, promuje dostep do petnego
zakresu szans spotecznych i edukacyjnych dla wszystkich uczniéw. Widoczny jest
tu réwniez zwrot na udzielanie kazdemu uczniowi szkoty powszechnej ,,zakresu
potrzebnego wsparcia”, niezaleznie od posiadania lub braku trudnosci rozwojo-
wych. W ten sposéb zapewnia nie tylko skuteczne ksztalcenie, lecz takze staje sie



94 MARZENA DYCHT [6]

gwarantem ich sukceséw edukacyjnych. Kazdy uczen traktowany jest jak indywi-
dualnos¢, o specyficznych potrzebach edukacyjnych, a kazda odrebnos¢ staje si¢
w tych okolicznosciach bogactwem dla calej spotecznosci szkolne;j.

Uczniowie z dysfunkcja wzroku to populacja zfozona i zréznicowana pod wzgle-
dem odrebnych oczekiwan w zakresie rehabilitacji. Czynnikami, ktére réznicuja
potrzeby rehabilitacyjne osob niewidomych i stabowidzacych, sa: wiek, pte¢, obec-
nos¢ lub brak mozliwosci wzrokowych, czas wystapienia ostabienia wzroku, rodzaj
wady, poziom i stopien uszkodzenia wzroku, rokowanie medyczne, umiejgtno$é
wykorzystywania posiadanych mozliwosci wzrokowych i motywacja do ich roz-
wijania, obecnos¢ lub brak dodatkowych niesprawnosci. Wlasciwe rozpoznanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych uczniéw z dysfunkcja wzroku i wyzna-
czenie szczegdlowego zakresu potrzebnego im wsparcia musi by¢ uzaleznione
od prawidlowego rozpoznania celéw rehabilitacyjnych, opierac si¢ na poglebio-
nej analizie i identyfikacji potrzeb tych osob. Cele rehabilitacyjne powinny by¢
zorientowane zaréwno na potrzeby fizyczne, psychiczne i funkcjonalne ucznia
z niepelnosprawnoscia wzroku, jak réwniez powinny obejmowac jego srodowisko
spoteczne.

Od dostosowywania si¢ do szkoly przez uczniéw do szkoly odpowiadajacej na zréznicowane

potrzeby uczniéw (i odpowiednio do ich potrzeb dostosowanej)

Szkota wlgczajaca tworzy otwarta, przyjazng spotecznos¢ ukierunkowang na two-
rzenie odpowiadajacych czlowiekowi adaptacji, modyfikacji szkolnych struktur
organizacyjnych i strategii w obrebie dydaktyki ksztalcenia. ,,O ile w ramach
filozofii edukacji integracyjnej male dziecko mialo przystosowywac sie do uwa-
runkowan szkolnych, o tyle filozofia edukacji inkluzywnej eksponuje potrzebe
przystosowywania srodowiska szkolnego do potrzeb wszystkich dzieci” (Lechta
2010, s. 325). Rozwigzania te powinny by¢ w miare mozliwosci ,,zaprojektowane
uniwersalnie”, tj. od poczatku uwzgledniac zréznicowanie potrzeb edukacyjnych
dzieci/ucznidw; za$ rozwigzania ,,dostosowane” musza by¢ ograniczone do nie-
zbednego minimum. Kazdy uczen powinien mie¢ dostep do wsparcia w procesie
ksztalcenia i rozwoju, jak najblizej miejsca zamieszkania i bez czasochtonnych
procedur administracyjnych.

W odniesieniu do uczniéw z niepelnosprawnoscig wzroku szkota inkluzyjna
- spelniajaca postulat wysokiej jakosci — musi dostrzega¢ specyfike aktualnego
rozwoju wspolczesnej cywilizacji i perspektywy przysztoéci. Powinna priorytetowo
potraktowac najnowsze osiggniecia rozwoju nauk, zwlaszcza medycznych i rozwoju
nowych technologii (bio- i nanotechnologii, szeroko pojetych mass mediow i tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych). Réwnoczes$nie musi uwzglednia¢ specy-
fike rozwoju oraz potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnoscig wzrokows.
Na poczucie jakosci realizacji zobowigzan w obrebie edukacji wlaczajacej dzieci
z dysfunkcja wzroku ma wplyw stosowanie tyflodydaktyki i metodyki ksztalcenia,
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znajdujacych zastosowanie w systemach wlaczajacych. Stanowi to swoiste wyzwanie
dla wspdlczesnej pedagogiki przedszkolnej i szkolnej w tym obszarze. Powszechne
przedszkola/szkoly musza oferowac dziecku z niepelnosprawnoscia wzroku opty-
malny poziom ustug edukacyjnych, a to oznacza zakup specjalistycznych pomocy
tyflodydaktycznych (m.in. modele 3D, makiety, mapy, plany, rysunki dotykowe,
kubarytmy, piérniki brajlowskie, narzedzia do samodzielnego kreslenia wypuklego
rysunku, np. z geometrii). Potrzebny jest stale wzbogacany ksiegozbiér brajlow-
ski i ksigzki o powiekszonym druku. Na wyposazeniu placowki przedszkolnej
i szkolnej powinny sie znalez¢ drukarki brajlowskie, powiekszalniki komputerowe
dla uczniéw stabowidzacych czy inne technologie wspierajace edukacje uczniow
z dysfunkcjg wzroku. Konieczny jest dobor wlasciwych warunkéw oswietleniowych
do pracy szkolnej dziecka stabowidzacego, odpowiednich pomocy optycznych,
nieoptycznych czy optoelektronicznych oraz stosowna adaptacja materiatow dy-
daktycznych przystosowanych do wzrokowych mozliwosci uczniéw, a ponadto
przygotowanie przestrzeni klasowej/szkolnej, przyjaznej dla ucznia z dysfunkcjg
wzroku. Adaptacja sali/klasy w przedszkolu/szkole pod katem potrzeb ucznia nie-
widomego czy stabowidzacego powinna rozpocza¢ sie jeszcze przed przybyciem
dziecka do placowki i musi by¢ stale modyfikowana. Pod wzgledem architekto-
nicznym konieczne s3 zmiany dotyczace catego budynku, a nie tylko sali/klasy i jej
najblizszego otoczenia, w ktorych zwykle przebywa dziecko niewidome czy stabo-
widzgce. Niezbedne jest zadbanie o odpowiadajaca potrzebom uczniéw strukture
iliczebnos¢ klas, do ktérych uczniowie ci uczeszczajg (szkota dbajaca o organizacje
przestrzeni klasowej zwigkszajacej aktywno$¢ ucznia) czy zapewnienie udogodnien
w zakresie likwidacji barier architektonicznych i okreslenie wtasnych mozliwosci
lokalowych, umozliwiajacych realizacje zajec rehabilitacyjnych. Uwarunkowania
organizacyjne ksztalcenia uczniow z dysfunkcja wzroku wymagaja — obok koniecz-
nosci realizacji zajg¢ wspolnie z calg klasg/grupg — specjalnie wyposazonego gabi-
netu do realizacji dodatkowych zaje¢ rehabilitacyjnych (rehabilitacja wzroku, nauka
brajla, nauka orientacji przestrzennej i samodzielnego poruszania sie, rehabilitacja
podstawowa — opanowanie umiejetno$ci samoobstugi i czynnoéci zycia codzien-
nego - nauka metod komunikacji alternatywnej i wspomagajacej). Budynek przed-
szkola/szkoly i ich otoczenie powinny by¢ w taki sposob dostosowane do potrzeb
dzieci niewidomych i stabowidzacych, aby stwarzaly im szanse na rozwoj, edukacje
i nauke samodzielnos$ci. Wreszcie konieczna jest obecno$¢ w klasie wlaczajacej kadr
specjalistycznych - tyflopedagogow, ktérzy w toku pigcioletnich studiéw magi-
sterskich poznaja cato$ciowo specyfike wsparcia rehabilitacyjnego na rzecz oséb
z niepetnosprawnoscig wzroku w kazdym wieku i bedg dodatkowo ukierunkowani
specjalistycznie na rehabilitacje wzroku czy orientacje przestrzenna (Kuczynska-
Kwapisz 2020).



96 MARZENA DYCHT [8]

Od ,,pomocy psychologiczno-pedagogicznej” do ,,wsparcia edukacyjno-specjalistycznego”

Dotychczasowe regulacje — zmiany prawne dotyczace udzielania i organizowania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach — wprowadzone zostalty moca Rozporzadzeniem MEN z dnia 9 sierp-
nia 2017 roku (Dz.U. z 2017 roku, poz. 1591) i 7 wrzesnia 2017 roku (Dz.U. z 2017 roku,
poz. 1743) — zwiekszyly one szans¢ otwarcia szkolnictwa powszechnego na potrzeby
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jednostki systemu os$wiaty za-
pewniajg mozliwo$¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom
i uczniom, rodzicom i nauczycielom. Pomoc ta zapewniana jest w przedszkolach,
szkotach, placéwkach, poradniach psychologiczno-pedagogicznych i jest jedna
z podstawowych form dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej tych placowek.
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega na rozpoznawaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dzieci
i ucznidw, jak réwniez czynnikéw srodowiskowych wplywajacych na ich funk-
cjonowanie w przedszkolu czy szkole. We wtasciwej jednostce systemu oswiaty
ustalane sg warunki i sposoby zaspokajania rzeczywistych, rozpoznanych potrzeb
dzieci i mlodziezy w tym zakresie. Na poziomie lokalnym podejmowane s3 takze
decyzje dotyczace zatrudniania nauczycieli specjalistow (pedagogdw, psychologow,
logopeddw, terapeutéw pedagogicznych, doradcow zawodowych), prowadzacych
zajecia dydaktyczno-wychowawcze w zakresie opieki, terapii i socjoterapii.

Pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z wychowywaniem i ksztat-
ceniem dzieci i mlodziezy, a takze wspomagania przedszkola, szkoly i placowki
w zakresie realizacji zadan profilaktycznych, dydaktycznych, wychowawczych,
opiekunczych i terapeutycznych udzielaja publiczne poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne, w tym publiczne poradnie specjalistyczne. Oferuja one wsparcie
rodzicom i ich dzieciom od momentu urodzenia (prowadzenie terapii dzieci i mto-
dziezy oraz ich rodzin), a takze nauczycielom, wychowawcom grup wychowaw-
czych, specjalistom i mlodziezy w wyborze kierunku ksztalcenia i zawodu. Z kolei
poradnie specjalistyczne prowadza dziatalnos¢ ukierunkowana na specyficzny,
jednorodny charakter problemdw, z uwzglednieniem potrzeb lokalnej spoteczno-
$ci. W odniesieniu do dziecka/ucznia z niepetnosprawnoscia publiczna poradnia
jest zobowigzana takze do wspoélpracy z rodzicami w okreslaniu niezbednych
warunkéw do nauki dziecka, potrzebnego sprzetu specjalistycznego i srodkéw
dydaktycznych, z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Nowa perspektywa wspomagania dziecka/ucznia, jego rodziny i szkoty przyj-
muje posta¢ ,wsparcia edukacyjno-specjalistycznego”, ukierunkowanego na
diagnozowanie i tworzenie oferty pomocy sprzyjajacej realizacji edukacjii— w za-
leznosci od potrzeb - rehabilitacji uczniéw. Widaé przy tym przeniesienie akcentu
na oferte specjalistycznej pomocy dla wszystkich uczniéw (nie tylko z SPE), zgodnie
z przyjetym zalozeniem, ze kazdy uczen ma szczegdlne potrzeby domagajace sie
realizacji w warunkach edukacji.
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0Od ,,zaje¢ rewalidacyjnych” do ,,zaje¢ rehabilitacji edukacyjnej”

Obecnie obowigzujace regulacje prawne okreslaja koniecznos$¢ prowadzenia zaje¢
w placéwkach oswiatowych o charakterze rewalidacyjno-wychowawczym dla
uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Okreslaja
charakter pomocy psychologiczno-pedagogicznej, przyjmujacej forme zajec¢ roz-
wijajacych uzdolnienia, specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logope-
dycznych, rozwijajacych kompetencje emocjonalno-spoleczne oraz innych zaje¢
o charakterze terapeutycznym, zindywidualizowanej $ciezki realizacji rocznego
przygotowania przedszkolnego oraz porad i konsultacji udzielanych rodzicom
dziecka objetego pomoca. W innym akcie prawnym - istotnym z punktu widze-
nia sposobu organizowania zaj¢¢ rewalidacyjnych dla uczniéw stabowidzacych
(Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku, Dz.U. z 2017 roku, poz. 1578) —
wskazuje sie m.in. na koniecznos¢ organizowania w placéwkach ogélnodostepnych
zaje¢ edukacyjnych oraz specjalistycznych, zawartych w orzeczeniu o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego. Zobowiagzuja one przedszkola i szkoty do realizacji
wlasciwych form terapii, wskazanych w orzeczeniu. Placéwki te zapewniajg ucz-
niom, w tym réwniez niewidomym i stabowidzacym, realizacje zalecen zawar-
tych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego: wlasciwe dla ich potrzeb
warunki nauki, zajecia specjalistyczne, ktdre wskazano w orzeczeniu, w tym re-
walidacyjne i inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby
rozwojowe ucznidéw, odpowiedni sprzet specjalistyczny i pomoce dydaktyczne.
Pomoc udzielana w placéwkach o$wiatowych ma przygotowaé uczniéw z niepel-
nosprawnoscia, w tym z dysfunkcja wzroku, do samodzielno$ci w zyciu doro-
stym. W ww. Rozporzgdzeniu wskazano, ze ,,[...] w ramach zajec rewalidacyjnych
w programie nalezy uwzgledni¢ w szczegolnosci rozwijanie umiejetnosci komu-
nikacyjnych przez: 1) nauke orientacji przestrzennej i poruszania si¢ oraz nauke
systemu Braille’a lub innych alternatywnych metod komunikacji - w przypadku
ucznia niewidomego” (Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku, Dz.U.
z 2017 roku, poz. 1578). Nalezy réwniez uwzgledni¢ zajecia korekcji/usprawniania
istniejacych mozliwos$ci widzenia w odniesieniu do ucznia stabowidzacego. Dlatego
jednym z najwazniejszych celéw rehabilitacji ucznia z uszkodzeniem wzroku
w procesie ksztalcenia w szkole ogélnodostepnej, podnoszonym we wspotczesnym
pi$miennictwie tyflopedagogicznym, jest konieczno$¢ mobilizowania ucznia do
korzystania z uzytecznego jeszcze widzenia, doskonalenia orientacji w schemacie
wlasnego ciala, w matlej i duzej przestrzeni, rozwijania posiadanych sprawnosci
wzrokowych, usprawniania analizy, syntezy i koordynacji wzrokowo-stuchowej,
wreszcie doskonalenia bodzcéw pozawzrokowych. Zalozenia te s respektowane
w tyflopedagogice i uwzgledniane w teorii i praktyce jej szczegdtowej specjalizacii:
rehabilitacji wzroku.

O ile w $wiadomos$ci spotecznej ugruntowala si¢ powszechna akceptacja dla rea-
lizacji w placowkach o$wiatowych zajec¢ rewalidacyjnych na rzecz dzieci i mlodziezy
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z trudno$ciami rozwoju, o tyle termin ,,rewalidacja” wymaga koniecznej unifikacji
- narzecz pojecia ,rehabilitacja”. Wspolczesne ujecie tego terminu dotyczy wszyst-
kich skutkéw wynikajacych z uszkodzenia organizmu, utraty zdrowia i przyczyn
takich zdarzen (konsekwencje psychiczne, rodzinne, zawodowe, edukacyjne).
Ostatecznym za$ celem tak pojetej rehabilitacji powinno by¢ mozliwie najbardziej
optymalne przystosowanie srodowiska Zycia do potrzeb osoby z niepelng spraw-
noscig organizmu, stworzenie warunkéw do funkcjonowania odpowiadajacego
idei normalizacji. Z uwagi na powyzsze, powinien by¢ konsekwentnie stosowany
aktualny dzi$ termin ,rehabilitacja”. Sytuacja wspoélistnienia dwoch terminéw
zakloca merytoryczne dyskusje teoretykow i praktykow, ale tez znacznie utrud-
nia wplyw wiedzy naukowej na stan praktyki rehabilitacyjnej. Tylko uporzad-
kowany i jednoznaczny aparat pojeciowy gwarantuje adekwatno$¢ poszukiwan
poznawczych w pedagogice specjalnej. Ma réwniez ogromne znaczenie w skali
miedzynarodowej. W przypadku braku wlasciwych regulacji, porozumienie migdzy
specjalistami réznych spolecznosci jezykowych i zawodowych jest utrudnione lub
wrecz niemozliwe. Swiadome upodobnienie poje¢ i systemdéw pojeé przez ich uni-
fikacje jest niezbedne. Zmiana paradygmatyczna jest juz takze obecna w nowym
projekcie modelu ,,Edukacja wysokiej jakosci”, w ktérym postuluje sie odejscie od
»zaje¢ rewalidacyjnych” na rzecz ,zajg¢ rehabilitacji edukacyjnej”, realizowanej
przy pomocy srodkéw pedagogicznych. Na rzecz uczniéow z dysfunkcja wzroku
powinny to by¢ zajecia rehabilitacyjne: nauka brajla, rehabilitacja wzroku, nauka
orientacji przestrzennej i samodzielnego poruszania si¢, rehabilitacja podstawowa,
nauka metod komunikacji alternatywnej i wspomagajacej.

Od koncentracji na tresciach i umieje¢tnosciach przedmiotowych do rozwijania kompetencji

kluczowych - zasobow transferowalnych

Dotychczasowy system ksztalcenia w polskim systemie edukacji, proponowany
uczniom, byt skoncentrowany na tresciach i umiejetnosciach przedmiotowych.
Uczniowie nabywali kompetencje kluczowe — wiadomosci, umiejetnosci i kompe-
tencje spoleczne okreslone w podstawie programowej. W nowym ujeciu ,, Edukacji
wysokiej jakosci” akcentuje si¢ rozwijanie kompetencji kluczowych uczniéw jako
zasobow transferowalnych. Po to, aby system edukacji ksztalcil uczniow sprawnie
i kreatywnie poruszajacych si¢ w przestrzeni spofecznej. Jednym z kierunkéw
reform o$wiaty musi by¢ indywidualizacja procesu nauczania przy zachowaniu wy-
sokich standardéw co do oczekiwanych efektéw nauczania. Jak podano w Raporcie
»Polska 2030” (2009), ,jeden model szkoty, jeden sposéb nauczania dla wszystkich
powoduje, ze szkotla nie jest dobra dla nikogo. Konczg si¢ czasy «masowego» ksztal-
cenia dzieci wedlug jednego programu [...]. Na dzis polskim szkotom w wiekszosci
wciaz bardzo daleko do realizacji idei edukacji spersonalizowanej, ktéra sprowadza
sie do tego, aby szkola podjeta wysilek dopasowania si¢ do zréznicowanych po-
trzeb i predyspozycji uczniow, a nie skupiata sie na dopasowaniu kazdego ucznia
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do oferowanego modelu nauczania” (Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017
roku, Dz.U. z 2017 roku, poz. 1578). Podnosi si¢ potrzebe regularnego monitorowania
osiggniec kazdego ucznia oraz zadbania o to, aby kazdy z nich miat wlasny projekt
osobistego doskonalenia, dopasowany do wlasnego rytmu uczenia sie, z zaplano-
wanymi celami edukacyjnymi, zaréwno w sferze kompetencji poznawczych, jak
i kluczowych postaw. Wspodlczesna szkota ma by¢ miejscem edukacyjnej szansy.
Jej zadaniem jest stworzenie oferty edukacyjnej dla wszystkich - dla réznych grup
uczniéw (pod wzgledem uzdolnien, motywacji, osiggniec). Oznacza to silniejsze
niz kiedykolwiek réznicowanie wymagan i indywidualizowanie pracy z uczniami.
Oddzialywanie pedagogiczne bedzie zmierza¢ w kierunku indywidualizowania
i réznicowania ofert edukacyjnych.

Realizacja modelu edukacji wysokiej jakosci oznacza podkreslenie znaczenia
kompetencji poznawczych, spotecznych, obrazu siebie i innowacyjnosci. Profil
kompetencyjny absolwenta ,,Edukacji dla wszystkich” zaklada:

Kompetencje poznawcze i wiedzotworcze (W):

o podstawowa wiedze o $wiecie, o charakterze interdyscyplinarnym, zdo-
bywang w ramach realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego,
zbudowanej w oparciu o spolecznie wypracowany KANON;

« umiejetno$¢ poszukiwania informacji i krytycznej oceny zrodel wiedzy,
w tym ergonomiczne korzystanie z nowych technologii;

o umiejetnos$¢ uczenia sie przez cale zycie (LLL - lifelong learning), w tym
oceny wlasnych preferencji w zakresie metod zdobywania wiedzy oraz
identyfikacji luk w aktualnej wiedzy (kompetencje metapoznawcze);

» wiedze i umiejetnosci specjalistyczne (zwigzane z zawodem lub dziedzing/
dziedzinami nauki/kultury).

Kompetencje spoleczne (S):

o umiejetnos¢ komunikowania si¢ i prowadzenia dialogu z innymi ludzmi,
z zachowaniem szacunku dla ich pogladéw, orientacji, pochodzenia, stanu
wiedzy i umiejetnosci;

« empatie i myslenie dialogiczne (umiejetnos¢ uwzgledniania wielu perspek-
tyw poznawczych i réznych punktéw widzenia);

o umiejetnos¢ kooperatywnego uczenia sie;

o orientacje proobywatelska — che¢ budowania wspolnoty z innymi ludzZmi
i gotowos¢ do bezinteresownego dziatania na jej rzecz.

Obraz siebie (O):

« samowiedze (wglad w siebie) w zakresie: mocnych i stabych stron, zdolno-
$ci, uzdolnien, zainteresowan, jak i trudnosci i barier rozwoju, preferencji
wartosci, cech osobowosci, szans i wyzwan rozwojowych;

o poczucie kompetencji — przekonanie o mozliwosci oddzialywania na rze-
czywistos$¢ (radzenia sobie) z wykorzystaniem posiadanych zasobow,

o uksztaltowanie dojrzalej tozsamosci (osobowej, kulturowej, narodowe;j,
lokalnej, europejskiej, $wiatowej).
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Innowacyjnos¢ (I):

o kreatywnos¢ (otwarto$¢ na nowe do$wiadczenia, oryginalnos¢ myslenia,

tolerancja ryzyka poznawczego);

o wiare we wlasne mozliwosci i umiejetnos¢ radzenia sobie z porazkami;

o determinacj¢ we wdrazaniu wlasnych pomystéw (Neroj 2019).

Powyzsza propozycja to model wspolczesnej szkoty zaspokajajacej indywidualne
potrzeby uczniow, ktéra wspiera ksztaltowanie sie ich zréznicowanych osobowosci,
spelniajac tym samym oczekiwania rodzicéw, nauczycieli i spolecznosci lokalnych.
Jego istotna cechg powinno by¢ stwarzanie warunkow do doswiadczania sukcesu.
Szkota jako przestrzen edukacyjna przyjazna wszystkim uczniom staje si¢ miejscem
edukacyjnej szansy dla wszystkich.

Od indywidualizacji do personalizacji: podmiotowo$¢ i zaangazowanie ucznia - uczestnictwo

Model edukacji wlaczajacej mocno akcentuje potrzebe indywidualizacji. Jest to
model szkoly zaspokajajacej indywidualne potrzeby uczniéw, szczegdlnie tych, kto-
rzy wymagaja specjalnego wsparcia edukacyjnego. Preferowany model ,,Edukacji
wysokiej jakosci” przyklada wage do personalizacji ucznia - akcentuje jego pod-
miotowos¢ i osobiste zaangazowanie — uczestnictwo — w roznych przejawach
zycia szkoly i przeksztalcania otaczajacej go rzeczywistosci. Model ten odwotuje
sie do projektu smart context opartego na koncepcji autodeterminacji. Przyjmuje
za punkt wyjscia klasyfikacje motywacji na wewnetrzng i zewnetrzng. Edward
Deci i Richard Ryan (2011) wyrdznili trzy gtéwne wewnetrzne potrzeby czlowieka
zwigzane z samodeterminacjg/samostanowieniem. Sg one wrodzone i obejmuja:
potrzebe kompetencji (competence) - czyli skutecznego radzenia sobie w srodowi-
sku; potrzebe niezalezno$ci/autonomii (autonomy) — sprawowania kontroli nad
wlasnym Zyciem oraz potrzebe przynaleznosci (relatedness) — budowania i trwania
w relacjach z innymi ludzmi. Srodowisko optymalizujgce realizacje powyzszych
potrzeb sprzyja dobrostanowi podmiotu. W odniesieniu do srodowiska uczenia
sie sprzyja motywacji wewnetrznej i zaangazowaniu ucznia. Szkota rozumiana
jako smart context rozwoju ucznia powinna przygotowac go do funkcjonowania
w zyciu dorostym. Akcentowac i rozwijac¢ jego kompetencje poznawcze, spoleczne,
obraz siebie i innowacyjno$¢ (zob. profil kompetencyjny absolwenta ,,Edukacji dla
wszystkich”) — i w ten sposdb stworzy¢ warunki do osiggniecia sukcesu zyciowego
przez ucznia (Domagata-Zysk, Knopik, Oszwa 2017).

Kluczowg kategorig modelu ,,Edukacji dla wszystkich” jest uczestnictwo.
Kategoria ta oznacza, ze uczen angazuje sie w dzialania grupowe, czerpiac z nich
satysfakcje i dostarczajac tej satysfakcji innym; ma poczucie wptywu na zmiany
dokonujace sie w jego zyciu; podejmuje wysitek zrozumienia przeobrazen rzeczy-
wistosci zamiast postawy poznawczego wycofania; jest odpowiedzialny za swoje
zycie i stara si¢ rdwniez ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za grupy, w ktérych funkcjonuje
(np. klasa, rodzina, znajomi, spolecznos¢ lokalna, nardd).
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2. Czynniki systemowe (zmiana w obrebie systemowych instrumentéw
wsparcia przedszkola i szkoly)

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami przy-
gotowala w 2009 roku raport, w ktérym opracowano zestaw wskaznikéw dla
obszaru edukacji wlaczajacej w Europie. Eksperci opracowali zestawy wymogow
dla trzech kluczowych obszaréw uwarunkowan polityki o§wiatowej (ustawo-
dawstwa, aktywnego uczestnictwa i finansowania), ktérych spelnienie sprzyja
wprowadzaniu edukacji wiaczajacej na szczeblu ogolnokrajowym (Kyriazopoulou,
Weber 2009). W obszarze ustawodawstwa nalezy oceni¢ réwnowage i spojnosc¢
pomiedzy edukacja wiaczajacg a innymi kierunkami polityki oswiatowej. W za-
kresie aktywnego uczestnictwa trzeba podda¢ ocenie nabér do szkot i kryteria
rekrutacji, a takze kwestie zwigzane z programami nauczania, diagnoza specjalnych
potrzeb edukacyjnych i ocenianiem. W obrebie finansowania poddaje si¢ ocenie
system finansowania i inne procesy zwigzane z mechanizmami finansowymi oraz
czynnikami motywacyjnymi w zakresie rozdziatu srodkéw i dostepnych form
wsparcia. Projekt ,,Edukacji wysokiej jakosci” jest zbiezny z powyzej przedstawio-
nymi wytycznymi. Zwraca si¢ w nich uwage na fakt, ze prawo i polityka musza
wspiera¢ podstawowe prawa okreslone w konwencjach ONZ, w celu zapewnienia
wszystkim osobom uczgcym si¢ réwnego dostepu do edukacji w szkole najblizszej
ich miejsca zamieszkania. Prawo i polityka muszg stuzy¢ rozwijaniu spersonali-
zowanego uczenia si¢ i wsparcia dla wszystkich osob uczacych sie. Kazda szkota
powinna wspiera¢ wszystkie osoby uczace si¢ w pomys$lnym przejsciu w doroste
zycie. Finansowanie i zasoby bedg wykorzystywane w rozwijaniu zdolnosci szkoét
do wspierania wszystkich uczniéw w osigganiu sukceséw. Wysoka jakos$¢ naucza-
nia musi zapewnia¢ wysoka jakos¢ ksztalcenia przysztych nauczycieli i ich ciagly
rozwdj zawodowy. Z kolei zasady oceniania uczniow powinny umozliwia¢ zaréwno
uzyskanie ksztaltujacej informacji zwrotnej dla osoby uczacej sie, jak tez zmierzenie
efektow uczenia si¢ (dotyczy oceniania jako pomiaru dydaktycznego) oraz ziden-
tyfikowanie wszelkich przeszkod w nauce (dotyczy oceny funkcjonalnej). Wedlug
nowych propozycji, szkoty specjalne moga funkcjonowac jako centra wspierania
edukacji wlaczajacej. ,, Doswiadczenia polskie, ale takze innych krajow, wskazuja
na potrzebe systemowej organizacji specjalistycznego, profesjonalnego wspierania
przedszkoli i szkot ogolnodostepnych w edukacji dzieci/uczniéw, ktorych potrzeby
edukacyjne staja si¢ coraz bardziej zréznicowane. Budowanie i rozwdj tego systemu
powinien uwzglednia¢ wykorzystanie zasobéw szkolnictwa specjalnego, w szcze-
golnosci wiedzy i umiejetnosci zatrudnionych tam kadr. Kluczowe jest przy tym
zwiekszanie sSwiadomosci w zakresie korzysci ptynacych z podnoszenia jakosci edu-
kacji wlaczajacej oraz rozwoj zawodowy kadry szkoét specjalnych, ktéry powinien
obejmowac rozwijanie kompetencji niezbednych w realizacji nowych zadan wspo-
magajacych/doradczych, dzigki czemu ich umiejetnosci i wiedza zostang docenione
i wykorzystane w celu zapewnienia osobom uczacym si¢ dodatkowego, wysokiej
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jakosci wsparcia, ktorego potrzebuja w placéwkach ogélnodostepnych” (,,Edukacja
dla wszystkich...”, 2020, s. 25-26). Zapewnienie cigglosci nauczania - uczenia si¢
na wszystkich poziomach edukacji z uwzglednieniem spoéjnosci, adekwatnosci
i elastyczno$ci udzielanego wsparcia, wymaga rozumienia roli przedszkoli i szkot
jako elementow ekosystemu edukacji, w ktorym rozwiazania na wszystkich pozio-
mach uwzgledniaja wzajemne relacje, wplywy i zaleznosci. Jest zatem konieczne
okreslenie strategicznych w polityce o§wiatowej panstwa obszaréw odniesienia,
wobec ktorych weryfikowana bedzie jakos¢ dzialan w zakresie edukacji wlaczajacej
w kazdym przedszkolu i szkole. W tak okreslonych ramach przedszkola i szkoly
moga budowac wlasne strategie rozwoju, spojne z polityka edukacyjng panstwa,
w oparciu o ujednolicone kryteria autorefleksji, monitorowania jakosci i ewaluacji
pracy, a jednocze$nie zréznicowane, zalezne od potrzeb konkretnego przedszkola/
szkoty sposoby osiggania wskaznikéw jakosci. Kluczowym kryterium i punktem
wyjscia budowania autonomicznych rozwigzan na poziomie danej jednostki jest
analiza potrzeb i postepéw 0s6b uczacych si¢ oraz zdolnosci przedszkola/szkoty
do ich zaspokojenia (,Edukacja dla wszystkich...”, 2020, s. 26).

3. Czynniki organizacyjne (zmiana warunkow dostosowania
edukacji i wsparcia)

0Od kompensacji do wzmocnienia profilaktyki i wczesnej pomocy: rozwoj metod

pedagogicznych, wczesne wspieranie rozwoju dziecka i wzmacnianie potencjalu szkoty

Zainteresowanie wczesnym wsparciem dziecka z niepelnosprawnoscia i jego ro-
dziny w Polsce ma swoja ponad 40-letnig tradycje. Wezesne Wspomaganie Rozwoju
Dziecka (WWRD) od momentu wykrycia zaburzen w rozwoju jest obecnie zna-
czacym elementem w budowaniu systemu skutecznej strategii wsparcia terapeu-
tycznego dziecka z niepelnosprawnoscia i jego najblizszego otoczenia. Jak wynika
z Raportu NIK (2018), sukcesywnie wzrasta liczba zespoléw wezesnego wspomaga-
nia rozwoju (ponad szes$¢ tys.). Z kazdym rokiem rosnie takze liczba dzieci objetych
wczesnym wspomaganiem rozwoju na podstawie opinii poradni psychologiczno-
-pedagogicznej (ponad 43 tys.). Wzrasta rowniez liczba opinii o potrzebie wczesnego
wspomagania rozwoju wydawanych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne.

Zapisy prawne dotyczace wczesnego wspomagania rozwoju ulegaly licznym
zmianom i ewaluacjom, aby ostatecznie uzyskac posta¢ obowigzujacych dzi$ ak-
tow, ktore szczegdtowo regulujg zakres dzialania zespolow wezesnego wspierania
rozwoju dziecka. Pozwalaja na rozwdj systemu wczesnego wsparcia rodzin dzieci
z niepelnosprawnoscig. Zapisy Rozporzadzenia MEN z dnia 24 sierpnia 2017 r.
w sprawie organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci (Dz.U. z 2017 1.,
poz. 1635) okreslily warunki realizacji spolecznego modelu rehabilitacji juz w od-
niesieniu do réznorodnych rozwojowo matych dzieci. Istotng zmiang w stosunku
do mozliwosci stosowania srodkéw wezesnego wspomagania rozwoju dziecka stata



[15] ,EDUKACJA WYSOKIE]J JAKOSCI”... 103

sie mozliwo$¢ powolywania zespoléw WWRD w innych formach wychowania
przedszkolnego. W wyniku tych rozwigzan prawnych rozwinela si¢ baza ustug
w zakresie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka. Fakt ten mial wptyw na ob-
nizenie wieku dzieci otrzymujacych kompleksowa, specjalistyczng pomoc. Rozwoj
instytucji i zespoldéw WWRD stworzyl réwniez szanse realnego funkcjonowania
idei, wlaczanej juz na poziomie przedszkola ust. 5 art. 127, Ustawy z dnia 14 grudnia
2016 roku — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 roku, poz. 59).

Weczesne wspomaganie rozwoju dziecka to ,[...] wczesnie dokonana diagnoza
deficytéw i podjeta terapia, ktora jest szansg dla dzieci na skuteczne pokonywanie
trudnosci rozwojowych - tak, aby mogly lepiej funkcjonowaé w réznych sytuacjach
zyciowych. Dla rodzicéw wczesne wspomaganie rozwoju dziecka stanowi szanse
na zrozumienie potrzeb dzieci, wzmocnienie swoich rodzicielskich kompetencji
i zaakceptowanie trudnej sytuacji, jaka jest wychowywanie dziecka z zaburzeniami
rozwoju. Wczesne wsparcie rozwoju dziecka i jego rodziny stuzy wychowywaniu
w taki sposob, aby rodzice potrafili budowac pozytywna, realng perspektywe roz-
woju dziecka i aby rodzina mogla realizowac rozne cele zyciowe” (Rafal-Luniewska
2017, s. 20). WWRD polega na pobudzaniu psychoruchowego i spotecznego roz-
woju dziecka od chwili wykrycia zaburzen rozwoju czy niepetnosprawnosci do
czasu podjecia przez nie nauki w szkole. Zakres tego oddzialywania moze by¢
bardzo rézny, w zaleznosci od zdiagnozowanych przez specjalistow deficytéw
rozwojowych.

Wezesne wspomaganie rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscia wzroku i jego
rodziny jest jednym z komponentéw wspierajacych strategie inkluzyjng w odnie-
sieniu do obszaru edukacji. Dzigki WWRD, dziecko z dysfunkcja wzroku uzyskuje
poczucie wlasnej niezaleznosci, odrebnosci czy samodzielnosci. Buduje wlasna
autonomie. Dlatego im wcze$niejsza i efektywniejsza bedzie wspolpraca zespolu
specjalistow w obszarze wspierania niewidomego lub stabowidzacego dziecka,
tym sprawniejsze bedzie zapobieganie jego niepowodzeniom spotecznym w poz-
niejszych etapach zycia.

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka jest organizowane w Osrodkach
Weczesnej Interwencji (OWI) — w placéwkach stuzby zdrowia dla dzieci, ktérych
rozwoj psychoruchowy jest opdzniony lub nieharmonijny oraz dla dzieci z niepel-
nosprawnoscig intelektualng w wieku od zera do siedmiu lat. Placowki te zapewniaja
wielospecjalistyczng i kompleksowq diagnoze lekarska, psychologiczng, logope-
dyczna - diagnoze kliniczng i funkcjonalng (okreslenie mozliwosci i potencjatu
dziecka); ocene mozliwosci ruchowych dziecka; wieloprofilowy program uspraw-
niania dziecka w sferze intelektualnej, ruchowej, spotecznej i emocjonalnej (zajecia
indywidualne lub w malej grupie); okresowa oceng programu i dostosowywanie
go do rozwoju dziecka; wsparcie psychiczne rodziny; wiedze na temat przyczyn
problemoéw i szczegotowe wskazowki dotyczace sposobow usprawniania dziecka
w warunkach domowych. Wczesne wspomaganie moze by¢ takze organizowane
w réznych formach wychowania przedszkolnego i w szkole podstawowej (w tym
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specjalnej), w publicznej i niepublicznej poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych (SOSW) i osrodkach rehabili-
tacyjno-edukacyjno-wychowawczych (OREW), jezeli dysponuja one $rodkami
dydaktycznymi i sprzetem, niezbednymi do prowadzenia wczesnego wspomagania.
W szczegolnych przypadkach, WWRD moze odbywa¢ si¢ w domu rodzinnym.

W tych placéwkach powoluje sie zespot wezesnego wspomagania rozwoju dzie-
cka prowadzacy prace bezposrednio z dzieckiem i jego rodzing. Podstawowy
sklad zespotu WWRD z niesprawnoscig wzroku powinni stanowi¢: psycholog,
tyflopedagog, terapeuta widzenia, nauczyciel orientacji przestrzennej, logopeda,
fizjoterapeuta ruchu/terapeuta integracji sensorycznej, lekarz (pediatra, lekarz
rehabilitacji), ktory w razie potrzeby pomaga rodzicom i terapeutom zrozumiec¢
specyfike konkretnej jednostki chorobowej, jej konsekwencji dla rozwoju dziecka,
mozliwe rokowania, a takze sposob dziatania farmakologicznego i skutki uboczne
niektérych lekéw. Podstawe efektywnego wspomagania rozwoju stanowia: dobra
wspolpraca specjalistow i rodzicéw, umiejetnos¢ budowania wzajemnych relacji
opartych na zrozumieniu, zaufaniu oraz poszanowaniu kompetencji (Piotrowicz
2017). Najwazniejszg role we wspdtpracy z zespotem pelnia zawsze rodzice, ktorzy sa
réwnoprawnymi czlonkami zespolu wspierajacego wczesne wspomaganie dziecka.

Aby dziecko i jego rodzina mogli korzysta¢ z pomocy zespotu WWRD, dziecko
musi posiada¢ opinig o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju wydang przez
publiczng poradni¢ psychologiczno-pedagogiczng. Po jej otrzymaniu dziecko
i jego rodzina powinni zglosi¢ si¢ do wybranego przez siebie zespolu wczesnego
wspomagania rozwoju. Rodzice, dokonujac wyboru zespotlu WWRD, powinni
zwrdci¢ uwage na profil placowki, w ktérym znajduje sie dany zespot specjalistow,
aby dobrac¢ terapeutéw odpowiednio do specyfiki zaburzen rozwojowych swojego
dziecka. W przypadku dzieci z niesprawnoscig wzroku, poradnia psychologiczno-
-pedagogiczna powinna wskaza¢ rodzinie placéwke, w ktérej w sktad zespotu
WWRD wchodzi réwniez tyflopedagog, terapeuta widzenia i nauczyciel orientacji
przestrzennej. Niestety, takich zespoléw WWRD na terenie naszego kraju jest
niewiele, co oznacza dla wielu rodzin konieczno$¢ podrézowania do placowek
dalej potozonych.

Zajecia (organizowane w wymiarze od czterech do o$miu godzin w miesigcu
lub wyzszym - w przypadkach uzasadnionych potrzebami dziecka i jego rodziny)
prowadzone sg indywidualnie z dzieckiem i jego rodzing, a w celu rozwijania kom-
petencji spotecznych i komunikacyjnych przygotowujacych do funkcjonowania
w zyciu spolecznym, zajecia w ramach WWRD moga by¢ prowadzone w grupie,
z udziatem rodzin dzieci lub innych dzieci objetych wczesnym wspomaganiem,
liczba dzieci w grupie nie moze przekraczac trzech. Wspoélczesng odpowiedzia na
indywidualne potrzeby dzieci i ich rodzin s réznorodne formy pomocy, jakie ofe-
rujg OWTI: udzielanie informacji i porad telefonicznych i za posrednictwem poczty
elektronicznej (indywidualne konsultacje i poradnictwo); wizyty domowe; jedno
lub kilkudniowe konsultacje; cotygodniowe kilkugodzinne zajecia terapeutyczne.
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Zespot WWRD regularnie dokonuje oceny postepdw oraz trudnosci w funkcjono-
waniu dziecka i jego rodziny, analizuje skuteczno$¢ udzielanej pomocy i wprowadza
zmiany w programie, stosownie do potrzeb beneficjentow.

Wedtug nowej strategii, zmiany polega¢ maja na przesunieciu $rodka cigz-
kosci we wezesnym wspomaganiu rozwoju dziecka od kompensacji jego brakéw
rozwojowych do wzmocnienia profilaktyki i wczesnej pomocy: co oznacza roz-
woj metod pedagogicznych WWRD i wzmacnianie potencjatu szkoly. Podstawa
ma by¢ jeden plan wczesnego wspomagania rozwoju dziecka — skoordynowany
i ujednolicony, polegajacy na integracji wszystkich dotychczasowych instrumen-
tow wsparcia — standardéw diagnozy i udzielania wsparcia w zakresie WWRD
w ramach wspétpracy miedzysektorowej. Za koordynacje WWRD w powiecie
bedzie odpowiedzialne Centrum Dziecka i Rodziny. Akcent ma by¢ potozony na
tworzenie warunkow prorozwojowych (wzmacnianie $rodowiska wychowania
dziecka) oraz na personalizacj¢ tego wsparcia — zakres, intensywno$¢ i charakter
wsparcia dostosowane do potrzeb dziecka i rodziny. Wieksza dostepnos¢ zapewni
pomoc udzielana na podstawie wynikéw diagnozy (projekt MEiN).

W modelu zwrdcono uwage na nowe ujecie diagnozy funkcjonalnej, pojmo-
wanej jako wieloaspektowy proces rozpoznawania zasobdw i trudnosci dziecka/
ucznia oraz oddziatujacych na niego czynnikéw srodowiskowych, uwzgledniajacy
analize funkcjonowania (opartg na klasyfikacji ICF, wiedzy o kamieniach milo-
wych w rozwoju dziecka), diagnoze kryterialng (opartg na klasyfikacji medycznej
ICD) oraz adekwatny i podlegajacy stalej ewaluacji program wsparcia (MEiN).
Gléwnym celem tak rozumianej diagnozy funkcjonalnej jest rozpoznanie czyn-
nikow srodowiskowych, warunkujacych wystgpienie zachowania problemowego,
opis jego przebiegu oraz konsekwencji, udzielenie uczniowi wsparcia i zastapienie
zachowania niepozadanego bardziej akceptowanym spolecznie (Scott i in. 2004).

4. Czynniki finansowe (zmiana finansowania zadan o§wiatowych
»Edukacji wysokiej jako$ci”)

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami
w swoim raporcie z 2009 roku zwraca m.in. uwage, ze ustawodawstwo w zakresie
edukacji musi zawiera¢ regulacje dotyczace przygotowania zawodowego nauczy-
cieli, psychologéw, personelu wspomagajacego, uwzgledniajace w sposéb szcze-
gllny potrzebe radzenia sobie ze zréznicowaniem w grupie uczniéw. Ksztalcenie
kierunkowe i programy szkolen dla nauczycieli powinny zawiera¢ odniesienia do
edukacji specjalnej lub kwestii zwiazanych z edukacja wiaczajaca. Nauczyciele i inni
pracownicy o$wiaty winni by¢ zachecani do poglebiania swojej wiedzy, umiejet-
nosci i nastawienia do edukacji wlaczajacej, dzigki czemu bedg potrafili zaspokoi¢
potrzeby wszystkich uczniéw uczeszczajacych do szkot powszechnych. Konieczne
sg szkolenia i inne mozliwo$ci rozwoju zawodowego, podwyzszajace umiejet-
nosci pedagogiczne nauczycieli. W budzecie samorzadu nalezy zarezerwowac
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odpowiednie $rodki na rozwdj zawodowy nauczycieli w zakresie specjalnych po-
trzeb edukacyjnych w edukacji wlaczajacej (Kyriazopoulou, Weber 2009). Polityka
finansowa musi w pelni sprzyja¢ edukacji wlaczajacej: szkoly muszg otrzymywac
wystarczajace fundusze, ktore pozwolg im zaspokoi¢ potrzeby wszystkich uczniow,
a wowczas dodatkowe fundusze na specjalne potrzeby edukacyjne beda wyko-
rzystywane w minimalnym stopniu. Panstwo powinno zapewni¢ odpowiadajace
potrzebom fundusze umozliwiajace wszystkim uczniom petny dostep do edukacji
wlaczajacej, dzieki temu uczniowie nie beda zmuszeni polega¢ w tym wzgledzie na
organizacjach dobroczynnych i wolontariacie. Mechanizmy finansowania muszg
wspomagaé budowanie edukacji wlaczajacej dla wszystkich uczniow, tj. edukacji
odpowiadajacej ich potrzebom, mozliwosciom, predyspozycjom i zainteresowa-
niom (Kyriazopoulou, Weber 2009).

W proponowanym projekcie ,,Edukacja wysokiej jakosci” widoczne sg pogle-
bione nawigzania do ww. wytycznych: finansowanie ksztalcenia dzieci posiada-
jacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, wedlug dotychczasowych
rozwigzan, zapewniajg organy prowadzace, ktore w zwiazku z realizacja zadan
o$wiatowych uzyskuja subwencje w wysokosci ustalonej w ustawie budzetowej na
dany rok budzetowy (kalendarzowy). Inng mozliwo$cia jest réwniez finansowanie
tych zadan z dochodéw wiasnych jednostek samorzadu terytorialnego lub z innych
zrodet. Subwencja oswiatowa uwzglednia finansowanie ksztalcenia specjalnego oraz
organizacji zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. W oparciu o przepisy ustawowe
(Ustawy z dnia 27 pazdziernika 2017 r. 0 ,,finansowaniu zadan o$wiatowych”, Dz.U.
z 2017 roku, poz. 2203), jednostki samorzadowe majg obowigzek przeznaczy¢ na
ksztalcenie uczniéw posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
$rodki nie mniejsze niz otrzymuja na ten cel w subwencji. Organy prowadzace
publiczne i niepubliczne szkoty badz placoéwki, do ktérych uczeszczajg uczniowie
posiadajacy orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, otrzymuja zwigk-
szone $rodki finansowe w ramach podzialu czesci oswiatowej subwencji ogélnej,
na podstawie wydawanego w kazdym roku rozporzadzenia w sprawie sposobu
podziatu czesci oswiatowej subwencji ogolnej dla jednostek samorzadu teryto-
rialnego, uwzgledniajacego zakres realizowanych przez dang jednostke zadan
o$wiatowych. ,,Algorytm naliczania subwencji oswiatowej uwzglednia dodatkowe
wagi dla uczniéw posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, co
pozwala zwieksza¢ srodki przeznaczane na to ksztalcenie w zaleznos$ci od wskaz-
nikéw zdefiniowanych ze wzgledu na przyczyny wydania orzeczenia. Dodatkowo
zwigkszone srodki moga by¢ przeznaczone miedzy innymi na zapewnienie odpo-
wiedniego wyposazenia w sprzet specjalistyczny i pomoce dydaktyczne niezbedne
z uwagi na potrzeby ucznia niepelnosprawnego, na likwidacje barier w srodowisku
nauczania, zatrudnienie odpowiedniej kadry, itp.” (Czarnocka 2018, s. 64). Kwota
przeznaczana dodatkowo w danym roku na uczniéw posiadajacych orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego stanowi iloczyn rocznej kwoty, przewidzianej
przez rzad dla samorzadu na jednego ucznia tzw. standardu finansowego A (w 2020
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roku standard A wynosit 5986 z1) i kwoty uzupetniajacej czes¢ o§wiatowej subwencji
ogolnej: tzw. wag P — naliczanych wedlug wskaznikéw przyporzadkowanych do
konkretnych grup uczniéw. Ustawa o finansowaniu zadan o$wiatowych obliguje
jednoznacznie jednostki samorzadu terytorialnego do przekazywania srodkow ze
zwiekszonej o odpowiednig wage subwencji wylacznie na organizacje ksztalcenia
specjalnego uczniow. Aktualne wagi zwigkszajace finansowanie uczniéw objetych
ksztalceniem specjalnym podaje Rozporzadzenie MEN z dnia 12 grudnia 2019 roku
(Dz. U. z 2019 roku, poz. 2446), m.in. dla ucznidéw z niepetnosprawnoscig ruchows,
w tym z afazjg (na podstawie orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjalnego), dla
uczniéw z zaburzeniami psychicznymi, a takze dla uczniéw niewidomych, stabo-
widzacych wynosza Ps5 = 2,90.

Na podstawie opracowywanych na kazdy rok kalendarzowy kryteriow podziatu
tej rezerwy, Jednostki Samorzadu Terytorialnego (JST) moga korzysta¢ z mozli-
wosci wystepowania z wnioskami o zwigkszenie subwencji, m.in. na zrealizowanie
wiekszej liczby zadan szkolnych i pozaszkolnych, co pozwala danej jednostce
samorzadu terytorialnego ubiega¢ si¢ o dodatkowe $rodki, np. z tytutu wzro-
stu liczby uczniéw posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
konieczno$ci doposazenia szkoly czy zatrudnienia dodatkowego nauczyciela ze
specjalnym przygotowaniem pedagogicznym.

Organy prowadzace s3 odpowiedzialne za zapewnienie warunkéw umozliwiaja-
cych stosowanie specjalnej organizacji nauki i metod pracy wobec uczniéw objetych
ksztalceniem specjalnym (art. 10 ust. 1 pkt 2 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku
»Prawo o$wiatowe”, Dz.U. z 2017 roku, poz. 59 z pdzn. zm.), w konsekwencji czego
realizacja form wsparcia ucznia, wynikajacych z orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego oraz dziatan zaplanowanych w IPET,, na podstawie ustalen zespotu
opracowujacego program, powinna by¢ sfinansowana, niezaleznie od tego, w ja-
kiego typu szkole czy oddziale ksztalci si¢ uczen posiadajacy orzeczenie. Szkoty
sg zatem zobligowane do tego, aby zapewni¢ wszystkim uczniom posiadajacym
orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego realizacje zalecen zawartych w orze-
czeniach. Dotyczy to stworzenia wlasciwych warunkéw do nauki, zabezpieczenia
specjalistycznego sprzetu, pomocy i srodkéw dydaktycznych uwzgledniajacych
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
dzieci/uczniéw, organizacji zaje¢ specjalistycznych z zakresu pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej lub innych zaje¢ odpowiednich ze wzgledu na indywidualne
potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dzieci/uczniow.
Obecnos¢ uczniéw ze SPE w placdwce o$wiatowej moze wymagac rowniez likwi-
dacji barier architektonicznych i adaptacji przestrzeni.

Wlaczenie nie stanowi sposobu na ograniczenie wydatkéw - jest to droga do
wiekszej jakosci i rownosci ksztalcenia dla wszystkich ucznidéw - ta teza, sfor-
mulowana w raporcie Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukaciji
Wiaczajacej (2014), stanowi punkt odniesienia dla podstawowych zalozen zmierza-
jacych do zmiany finansowania zadan o$wiatowych ,,Edukacji wysokiej jakosci”.
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Dzwignig finansowania edukacji wlaczajacej bedzie waga na kazdego ucznia (WES),
zorientowana na wczesna pomoc, zapewnienie ciaglosci wsparcia — przy zacho-
waniu autonomii placowki oswiatowej. Dodatkowo, zostanie ustalona waga WES
wg poziomu wsparcia: zfozone, dlugotrwale potrzeby, wsparcie uzaleznione od
poziomu funkcjonowania ucznia. Diagnoza tych potrzeb bedzie si¢ odbywata w pla-
cowce specjalistycznej. Dotacja bedzie przeznaczona na dostosowanie warunkow
ksztalcenia i doposazenie szkoly oraz adaptacje wykraczajace poza projektowa-
nie uniwersalne - uzupelnienie oferty Specjalistycznych Centréw Wspierajacych
Edukacje Wlaczajaca (SCWEW).

5. Czynniki spoleczne (zmiana §wiadomosci srodowiska spotecznego)

Punktem wyjscia dla zmiany spolecznego nastawienia do inkluzji spotecznej jest
postawa wrazliwosci i odpowiedzialnosci spolecznej — zrozumienie potrzeb oséb
zroznicowanych rozwojowo. Ich zaspokojenie musi by¢ postrzegane nie jako przy-
wilej, lecz niezbywalne prawo kazdej osoby. Pozwoli to na §wiadome tworzenie
przestrzeni spolecznej dostepnej dla wszystkich jej uzytkownikéw, umozliwi opra-
cowanie warunkéw do samodzielnego i satysfakcjonujacego zycia, dzieki wezesniej
udzielonemu wsparciu.

Warunkiem efektywnej inkluzji edukacyjnej jest wtasciwa edukacja rodzicoéw
i ich dzieci o zréznicowanym rozwoju, dobry poziom zrehabilitowania ogdlnego
dziecka o zréznicowanym rozwoju (w tym z niepelnosprawnoscia wzroku), pro-
wlaczajace postawy spoleczne, profesjonalne merytoryczne przygotowanie nauczy-
cieli i wychowawcéw, przygotowanie odpowiedniej infrastruktury przedszkola
i szkoly (zaréwno przedszkola, jak i szkoly musza by¢ dostosowane do potrzeb
podopiecznych o zréznicowanych potrzebach) oraz zbudowanie wlasciwego sy-
stemu wsparcia na rzecz dziecka/ucznia przez wszystkie podmioty uczestniczace
w tym procesie. ,,Czynnikiem warunkujacym skuteczno$¢ dziatan podejmowanych
na rzecz uczniow niewidomych i stabowidzacych w placéwkach ogélnodostepnych
jest wiedza nauczycieli na temat stabowzrocznosci i umiejetno$¢ pracy z dzieckiem
z dysfunkcja wzroku (zaréwno wiedza nabyta w toku ksztalcenia akademickiego,
jak i stale poszerzanie swoich umiejetnosci, uaktualnianie informacji na temat
mozliwosci rehabilitacji dzieci stabowidzacych i niewidomych, niesienia profe-
sjonalnej pomocy rodzicom dzieci dotknigtych niepelnosprawnoscia, organizacji
i realizacji zaje¢ w szkotach). Tyfloedukacja pozwala na budowanie pozytywnych
relacji z rowiesnikami i spolecznoscia lokalng oraz wskazuje wlasciwe wzorce
zachowan wobec 0s6b stabowidzacych i niewidomych. Dzieki temu zwieksza si¢
efektywnos¢ edukacji wlaczajacej tej grupy dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku.
Rozumienie tego faktu i podejmowanie stosownych dziatan proinkluzyjnych sta-
nowi o ich jakosci i efektywnosci” (Dycht 2020, s. 135-136).

Podstawg inkluzyjnego spoteczenstwa jest postrzeganie go jako nierozerwalng
caloé¢, bez podzialu na osoby o prawidlowym i odmiennym rozwoju, lecz jako
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spoleczenstwo zréznicowane rozwojowo. Takie mentalne nastawienie wszystkich
cztonkow spotecznosci spowoduje, iz zniknie wiele barier utrudniajacych traktowa-
nie wszystkich ludzi jako pelnoprawnych czlonkéw tej samej zbiorowosci, z takimi
samymi prawami i obowigzkami, zréznicowanych natomiast indywidualnymi
potrzebami i mozliwo$ciami ich realizacji. Zalozenie, ze trzeba podejmowac jakie$
dzialania, aby wilaczy¢ osoby odbiegajace od ogdlnie przyjetej spolecznej normy
w zycie danej spolecznosci, nie ma wtedy logicznego uzasadnienia, poniewaz sg juz
one jej czlonkami. Zasadny staje si¢ jedynie namyst nad tym, w jaki sposob kazdy
z nas z osobna i my jako spoleczenstwo mozemy znalez¢ swoje miejsce w rozwoju
globalnego $wiata, tak petnego nieokreslonosci i nieprzewidywalnosci.

Na koniec nalezy zauwazy¢, ze inkluzja powinna opierac sie na trzech podsta-
wowych wymiarach: psychologicznym, pedagogicznym i socjologicznym. W od-
niesieniu do tych obszaréw najwazniejszymi kwestiami inkluzji jest normalizacja,
aktywne uczestniczenie i akceptacja réznorodnosci. Te trzy terminy wydaja sie by¢
ze sobg powigzane realizacyjnie, w zwigzku z czym to poprzez nie tworzone s3
warunki i dziatania dajgce efektywnos$¢ edukacyjng i spoteczne wiaczenie (Babiarz,
Rutkowski 2015).

Szkota jest miejscem, w ktérym idea edukacji inkluzyjnej powinna by¢ wdrazana
i realizowana. Nastawienie proinkluzyjne wymaga od szkoly wyjscia naprzeciw
potrzebom ucznia, zrekonstruowania programoéw szkolnych i ukierunkowania ich
na ucznia jako na jednostke indywidualng. Dziatania wiaczajace koncentruja si¢
wigc na akceptacji réznorodnosci, ogolnym udostepnianiu edukacji, wprowadzaniu
$wiadczen dla odpowiednich grup dzieci i mlodziezy bez ich wykluczania. Aktywna
role w tym obszarze pelni pedagog, nauczyciel. W tworzeniu przestrzeni edukacji
wlaczajacej jego zadaniem jest tworzenie warunkéw spoleczno-emocjonalnych,
wlasciwego klimatu emocjonalnego, relacji i komunikacji w spofecznosci szkol-
nej i klasowej. Najwazniejszymi dla nauczyciela warto$ciami odnoszacymi si¢
do modelu edukacji wlaczajacej sa: docenienie roznorodnosci kazdej jednostki,
wspieranie wszystkich uczniéw, nastawienie na wspdtprace oraz osobisty rozwoj
zawodowy (Babiarz, Rutkowski 2015). Pedagog w modelu edukacji inkluzyjnej to
osoba, ktora poprzez swoje kompetencje potrafi wyeliminowa¢ lub zniwelowa¢
bariery. Przestrzen wlaczenia jako przestrzen réznorodnosci wymaga od nauczy-
ciela przeciwstawiania si¢ postawom dyskryminujacym druga osobe i empatycz-
nemu podejéciu do ucznidw zréznicowanych pod wzgledem potrzeb. Nauczyciel
musi mie¢ $wiadomos¢ i przekonanie, ze bycie innym jest naturalne i traktowaé
fakt bycia innym jako zalete. Wspolcze$nie wazne jest rowniez uswiadomienie
sobie przez nauczyciela, ze ma on moc sprawczg, jezeli chodzi o poczucie wlasnej
wartos$ci dziecka i jego kluczowym zadaniem jest podnoszenie poczucia wartosci
kazdego z dzieci. Od tego zalezy bowiem potencjal rozwojowy dziecka (Babiarz,
Rutkowski 2015).

Warto zaznaczy¢, ze edukacja inkluzyjna staje si¢ tym aspektem polskiej szkoty,
ktéry jest konieczny ze wzgledu na postepujace zmiany w przepisach prawa. Anna
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Firkowska-Mankiewicz (2012) postuluje w ramach edukacji wlaczajacej zagwa-
rantowanie odpowiednich §rodkéw finansowych, uelastycznienie programéw
i indywidualizacje nauczania zgodnie z potrzebami i tempem rozwoju dzieci
o specjalnych potrzebach, wprowadzenie nowego modelu ksztalcenia nauczycieli
wszystkich szczebli, obligatoryjnie uwzgledniajacego specyfike dotyczaca nie-
petnosprawnosci i innych specjalnych potrzeb edukacyjnych, w tym odpowied-
nie przygotowanie uczelni i nauczycieli akademickich, ksztalcacych nauczycieli,
przygotowanie systemu wspomagania nauczycieli: organizacyjnie, metodycznie
i psychologicznie, wspomaganie na poziomie gminy, powiatu i wojewddztwa or-
ganizacji pozarzagdowych, dziatajacych na rzecz oséb o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, zastepujacych panstwo w realizacji zadan dotyczacych edukacji,
rehabilitacji i wychowania. Konieczne jest wigc wypracowanie klarownych regut
wspolpracy i finansowania zadan zlecanych organizacjom pozarzadowym przez
administracje samorzadowa i panstwowa. W proponowanym modelu MEiN system
wsparcia przedszkola i szkoly stanowig — administracja rzagdowa, administracja
samorzadowa, stuzby publiczne, jednostki systemu o$wiaty, m.in. Specjalistyczne
Centra Wspierajace Edukacje Wlaczajaca, szkoty ¢wiczen, jednostki systemu wspie-
rania rodziny i pomocy spofecznej, jednostki systemu ochrony zdrowia, instytucje
miedzysektorowe CDR, uczelnie, NGOs, spolecznos¢ lokalna.

Wsparcie musi by¢ skoordynowane w zakresie odpowiednich rozwigzan na
kolejnych etapach edukacyjnych, kompleksowe i komplementarne (wczesne wspo-
maganie rozwoju dziecka — wczesna edukacja wlaczajaca — edukacja wlaczajaca
w szkole podstawowej i ponadpodstawowej — wlaczajace ksztalcenie zawodowe
i ustawiczne — wejécie na rynek pracy). Rozwigzania uwzgledniajace zalozenia
edukacji wlaczajacej wymagaja wlasciwego monitoringu i ewaluacji i analizy da-
nych jakosciowych. Sprzyjajacym czynnikiem musi by¢ wspolpraca z uczelniami
i instytutami badawczymi (na poziomie zaréwno centralnym, jak i regionalnym
oraz lokalnym). Proponuje si¢ stworzenie platformy wspomagajacej proces diagnozy
funkcjonalnej - funkcjonujacej wspdlnie z innymi rozwigzaniami informatycznymi
i zasobami on-line w ramach Zintegrowanej Platformy Edukacyjne;.

Edukacja wlaczajaca nie jest zjawiskiem statycznym. Stale si¢ rozwija, w wie-
lokierunkowych obszarach. Wyobrazenia na temat edukacji wlaczajacej, a takze
polityka i praktyka w tym zakresie, podlegaja nieustannym zmianom. Niewatpliwie
nalezy zwrdci¢ uwage na zarysowujace si¢ juz teraz obszary problemowe: autono-
mia a odpowiedzialnos¢ i rozliczalno$¢ z wykonania zadan, jakos¢ - standardy,
badania i monitorowanie, $wiadome planowanie zmian na réznych poziomach
Evidence Based Policy, dzialania projako$ciowe, elastyczno$¢ rozwigzan a ,ramy”
systemu: podstawa programowa, ocenianie, $ciezki ksztalcenia, nowa rola szkot
integracyjnych i specjalnych, miedzysektorowos¢ — ramy wspotpracy, przeplyw
danych, finansowanie, kadry; ksztalcenie i doskonalenie kadr. Uszczegdtowienia
wymaga strategia wdrazania modelu edukacji wysokiej jakosci. Zasadne staje sie
pytanie, jakie beda dziatania priorytetowe w tym zakresie.
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Konkluzje

Model ,,Edukacji wysokiej jakosci” podlega konsultacjom spofecznym podejmo-
wanym w roznych grupach interesariuszy, w tym z samymi uczniami. Jego im-
plementacji w polskim systemie o§wiatowym musi towarzyszy¢ potrzeba dialogu.
Kryteria jako$ciowe modelu wymagaja stosowania elastyczno$ci i adaptowalnosci
nowych rozwigzan, jak réwniez mozliwosci dokonywania zmian w jego obrebie,
na kazdym z etapéw i w kazdym z obszaréw.

Opisany tu model, poddany analizie poréwnawczej z istniejagcym modelem
»Edukacji wlaczajacej”, realizowanym obecnie w polskim systemie o§wiatowym,
umozliwia zdefiniowanie podstawowych zalozen i predykatoréw skutecznej edu-
kacji wszystkich uczniéw, w tym réwniez uczniéw ze specjalnymi potrzebami roz-
woju i edukaciji. Jest to projekt, ktorego wdrozenie w niedalekiej przysztosci bedzie
oznaczalo zmiane systemowg i mentalno$ciowa w przestrzeni polskiej oswiaty.

Implementacja zalozen koncepcyjnych ,, Edukacji wysokiej jako$ci” ma réwniez
swoje odniesienie w ksztaltowaniu wsparcia edukacyjno-terapeutycznego na rzecz
uczniéw niewidomych i stabowidzacych. Podstawowym punktem wyjscia dla
stanowienia uwarunkowan procesu wlaczania tych ucznidw staje si¢ paradygmat
normalizacji, ktéry prowadzi do stworzenia takich samym warunkéw funkcjo-
nowania, jakie majg osoby zdrowe. Edukacja wysokiej jakosci dla uczniéw z dys-
funkcjg wzroku, zdolnych do realizacji programu edukacji powszechnej, powinna
by¢ ukierunkowana na rozwdj wiaczajacych form ksztalcenia, z jednoczesnym
wsparciem szkolnictwa specjalnego intencjonalnie dedykowanego tym uczniom.
Zakres potrzebnego wsparcia (systemowego, organizacyjnego, finansowego i spo-
tecznego) powinien by¢ uzalezniony od indywidualnych potrzeb edukacyjnych
i terapeutycznych uczniéow niewidomych i stabowidzacych.

Przedstawiona tu analiza pozwolifa na ustalenie niezbednych warunkéw wdro-
zenia modelu w edukacji uczniéow z niepelnosprawnoscig wzroku i propozycji
praktycznych rozwigzan i ustalen niezbednych do wiasciwej realizacji ,, Edukacji
dla wszystkich” w odniesieniu do tych uczniéw. Moze réwniez wplyna¢ na wzrost
poziomu wiedzy oséb zainteresowanych problematyka zmiany ideowej i systemowe;j
w edukacji inkluzyjnej uczniéw z dysfunkcja wzroku (tyflopedagogéw, rodzicow
dzieci z dysfunkcjg wzroku, kreatorow edukacji ogélnodostepnej, decydentéw lo-
kalnych), a tym samym, na wzrost poziomu ustug edukacyjnych i terapeutycznych
proponowanych uczniom niewidomym i stabowidzacym, edukacji wlaczajacej.
Problematyka tu podjeta moze wspiera¢ prowadzenie badan nad systemowym
wsparciem poprzez edukacje w obszarze polskiej tyflopedagogiki i stanowic¢ dla nich
inspiracje, za$ jej zgodno$¢ z obowigzujacymi obecnie orientacjami naukowymi
i badawczymi w Swiatowej polityce o§wiatowej, biezagcymi strategiami, konwen-
cjami i aktami normatywnymi wspierajagcymi osoby o zréznicowanym rozwoju
moze stanowi¢ jedno z mozliwych stanowisk w naukowym dialogu na rzecz efek-
tywnego i optymalnego poziomu ustug edukacyjnych o charakterze inkluzyjnym.
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“HIGH-QUALITY EDUCATION” - ANALYSIS OF THE
CONCEPTUAL ASSUMPTIONS AND THE CONDITIONS
FOR IMPLEMENTING THE MODEL IN THE POLISH
EDUCATION SYSTEM IN RELATION TO BLIND AND
VISUALLY IMPAIRED STUDENTS

Abstract: The article presents the characteristics of the new model of ,, High-quality educa-
tion” proposed by the Ministry of Education and Science as part of the work on the model
of education of students with special educational needs, in the context of the currently
implemented model of ,,Inclusive education” of students with disabilities. An analysis of
the general assumptions was carried out and the conditions for the implementation of the
,High-quality education” model in the Polish educational realities were defined in relation
to the requirements of educating students with visual impairments. The analysis covers
conceptual (change of paradigm), terms (change of terminology), systemic (change within
systemic support instruments for kindergartens and schools), organizational (change in the
conditions of adapting education and support), financial (change in financing educational
tasks) and social (change in awareness of social environment).

Keywords: high-quality education, inclusive education, student with visual disabilities.



