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Streszczenie: W literaturze dzieciecej i ksigzkach dla dzieci nieczesto podejmowana jest
tematyka niepetnosprawnosci, cho¢ obrazowanie bohateréw o niepelnej sprawnosci jest
wazne zaréwno z perspektywy odbiorcy bez dysfunkeji, jak i doswiadczajacego utrudnien
w funkcjonowaniu psychofizycznym. Tymczasem zauwaza si¢, ze wiele negatywnych
stereotypow jest utrwalanych poprzez przekaz literacki. Celem artykutu jest wydobycie
tekstow kultury, ktére podejmujg temat niepetnosprawnosci, ale nie ograniczaja si¢ jedynie
do pelnienia funkgcji stuzebnej wzgledem spolecznych prointegracyjnych potrzeb, lecz
proporcjonalnie tacza walory etyczne i estetyczne.

Stowa kluczowe: literatura dziecigca, niepelnosprawnos¢, wlaczanie, niewidomy, niepet-
nosprawny intelektualnie, ksigzka dla dzieci.

Wprowadzenie

Obrazowanie niepetnosprawnosci i bohateréw z niepelnosprawnoscia we wspol-
czesnych ksigzkach dla dzieci i w literaturze dzieciecej, zwlaszcza skierowanych
do odbiorcéw w mlodszym wieku szkolnym, jest zjawiskiem waznym z perspek-
tywy spoleczno-kulturowej. Ksigzki stanowig lustro, w ktérym dzieci moga zoba-
czy¢ postacie wygladajace tak jak one, majace podobne odczucia i doswiadczenia.
Ksigzki stanowig takze okno, przez ktére dzieci maja dostep do $wiata poza ich
bezposrednim otoczeniem, poznajac postacie i zdarzenia, ktére wystepuja w innych
wspolnotach lub innych czesciach swiata (Rudman, Pearce 1988; Rudman 1995).
Ustalenie, czy dzieci z niepelnosprawnoscig — odbiorcy tekstow kultury, moga
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w nich odnalez¢ bohaterdw i sytuacje im bliskie oraz czy dzieci pelnosprawne
moga dzieki literaturze dzieciecej i ksigzkach dla dzieci uzyska¢ wglad w $wiat
réwiesnikow o utrudnionym rozwoju, zyskuje na znaczeniu wobec normalizujgcego
i inkluzyjnego podejscia do niepelnosprawnosci, réwniez w obszarze edukacyj-
nym. Ksztalcenie wlaczajace dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest
trendem w szkolnictwie swiatowym. W Polsce jest ok. 130 tys. uczniéw z niepel-
nosprawno$ciami (ok. 3,5 proc. wszystkich uczniéw), sposréd ktérych 60,9 proc.
stanowia uczeszczajacy do szkot ogolnodostepnych na pierwszym etapie edukacji
(Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, dokument elektroniczny).

Sposobnos¢ do zapoznawania sie z tresciami odnoszacymi do problematyki
niepetnosprawnosci w tekstach kultury dla dzieci rozszerza ich horyzont poznaw-
czy - pomaga ksztaltowac §wiadomos¢ zréznicowania spotecznego pod wzgledem
mozliwosci fizycznych i intelektualnych jednostek, podobnie jak ma to miejsce
w przypadku zréznicowania kulturowego (Connor, Gabel 2010). Ponadto dzieciom
w mlodszym wieku szkolnym dostep do takich tresci utatwia tworzenie reprezen-
tacji pojeciowych niepetnosprawnosci i budowanie schematu relacji z osobami
z niepelng sprawnoscig w przyszlosci. Odbiorcy z niepelnosprawnosciami, odnaj-
dujacy w tresciach lektur postacie o zblizonych cechach, moga z kolei wyzyskiwa¢
mechanizm pozytywnej identyfikacji.

Analizowanie dyskursow' niepelnosprawnosci w literaturze dzieciecej i w ksigz-
kach dla dzieci ulokowa¢ nalezy na styku socjologii komunikacji literackiej i pe-
dagogiki specjalnej. Problemy badawcze z jednej strony dotyczy¢ beda ilosciowego
aspektu problematyki niepetnosprawnosci w literaturze (wydobycie pozycji wydaw-
niczych iliczebno$ciowe okreslenie skali zjawiska), z drugiej strony jakosciowych
waloréw jej uobecnienia: stopnia zblizenia reprezentacji tematu do rzeczywistosci
empirycznej oraz funkcji spolecznej tekstow literackich podejmujacych zagad-
nienie niepelnosprawnosci. Perspektywa pedagogiki specjalnej bedzie poglebia¢
te eksploracje, z akcentem poltozonym na rzetelnos¢ przekazywanych informacji
o niepetnosprawnosci i wzbogacanie wiedzy o realnych potrzebach i mozliwos-
ciach jednostek o utrudnionym rozwoju, dajac mozliwos¢ wykorzystania tekstow
literackich w celu ksztaltowania postaw wzgledem oséb doswiadczajacych dys-
funkcji i promowania pozadanych wzorcow zachowan oraz pozwalajac dorostym
posrednikom (nauczycielom, rodzicom, edukatorom) wykorzystac teksty literackie
w pracy z dzieckiem.

Dzieci z niepelnosprawnosciami ogdlnie rzadko staja si¢ bohaterami tekstow lite-
rackich. Ich prezentacja ma charakter dualistyczny. Z osoba z niepelnosprawnoscia
kojarzone sg takie kategorie, jak lito$¢ lub patos, a bohater z niepelnosprawnoscia,

1 Pojecie dyskursu uzywane jest w artykule zgodnie z podejsciem socjologicznym, wedtug ktorego
dyskurs jest praktyka wypowiadania lub zdarzeniem komunikacyjnym bedacym swiadectwem
pewnych wzorcow, praktyk, regut wytwarzania znaczen spotecznych (Duszak, Fairciough 2008;
Kumiegga 2013).
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to czesto ten, ktory jest albo czarnym charakterem, albo superbohaterem. Wiele
negatywnych stereotypéw uobecnia si¢ w warstwie fabularnej utworéw. Bohater
z niepetnosprawnoscig ukazywany jest z punktu widzenia niezdolnosci do petnego
uczestnictwa w zyciu codziennym i spolecznym, a niepelnosprawnos¢ staje sie
gléwnym komponentem jego charakterystyki (zamiast ukazania napig¢ miedzy
mocnymi i stabymi cechami) (Smiechowska-Petrovskij 2017).

Prace empiryczne, podejmujace zagadnienie dyskurséw niepelnosprawnosci
w literaturze dziecigcej i ksigzkach dla dzieci, nie sg liczne. W badaniach zagra-
nicznych problematyka ta byla domeng Joan K. Blaska (2003, 2004). W latach go.
Blaska i Lynch przeanalizowali 500 nagrodzonych ksigzek dla dzieci (polecanych
dla dzieci w wieku od urodzenia do 6smego roku zycia), publikowanych w Stanach
Zjednoczonych w latach 1987-1991. Jedynie dwa proc. z tych ksigzek ukazywaty
bohatera niepelnosprawnego (w przedstawianej historii lub na ilustracjach). Tylko
w szesciu ksigzkach taki bohater byl integralng czescia fabuly (Blaska 2004).

Badaniom poddawano rowniez wiedze rodzicéw i nauczycieli na temat tekstow
kultury méwigcych o niepelnosprawnym bohaterze (Blaska 2003). Doroséli nie
znali publikacji podejmujacych temat niepetnosprawnosci i nie wiedzieli rowniez,
w jaki sposob wlasciwie z takich tekstow korzysta¢. W innym badaniu analizie
poddano srodowisko przedszkolne pod katem obecnosci w nim publikacji podej-
mujacej problematyke niepelnosprawnosci. Sposrdd 1677 ksigzek udostepnianych
dzieciom do samodzielnego zapoznawania sig, tylko 1,4 proc. tekstow zawierato
tematyke niepetnosprawnosci. Podczas gdy w 73 proc. placéwek dzieci miaty dostep
do 1-10 ksigzek zwigzanych ze zréznicowaniem kulturowym, w 57 proc. klas nie
bylo ani jednej ksiazki podejmujacej problematyke niepetnosprawnosci i choroby.
W 42 proc. klas znajdowaly si¢ jedna lub dwie takie pozycje (Blaska 2004).

W Polsce brak znaczacych badan podejmujacych wzmiankowang problematyke.
Analizie najczesciej poddawane sg podreczniki szkolne i programy nauczania
pod katem obrazowania niepelnosprawnosci, wybory nauczycieli na rzecz dzieci
w odniesieniu do tekstéw podejmujacych zagadnienie niepetnosprawnosci oraz
stereotypy dotyczace niepelnosprawnosci, utrwalane w tekstach kultury (por.
Sadowska 2005; Nowicka 2004% Czerwinska 2014, Smiechowska—Petrovskij 20144a).
Stwierdza si¢ w nich:

o transmisj¢ uproszczonych schematéw pojeciowych dotyczacych funkcjo-
nowania 0s6b z niepetnosprawnosciami (np. 1gczenie niepetnosprawnosci
wzrokowej z wybitnymi zdolno$ciami muzycznymi);

« tendencje do stalego pozycjonowania rol spolecznych w warstwie fabularne;j
(petnosprawny réwiesnik prezentuje postawe pomocows, a osoba z niepel-
nosprawnoscig jest jej wdzigcznym odbiorcg);

2 Wynikibadan S. Sadowskiej i M. Nowickiej analizowalam w publikacji pt. Aspekty stygmatyzacji
i stereotypizacji 0s6b niewidomych oraz tendencje przeciwstawne. Od stereotypu do wykluczenia
(2014). Fidelus A. (red.). Warszawa: Wydawnictwo UKSW.
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» koncentracje na réznicach pomiedzy petnosprawnymi i niepetnosprawnymi
postaciami;
o ukazywanie 0s6b z niepelnosprawnosciami w klimacie nostalgii, smutku,
melancholii, samotnosci, pragnienia kontaktu z réwiesnikami
o niepodejmowanie przez nauczycieli aktywnosci zmierzajacych do
przepracowania w interakcjach z uczniami tych tekstow literackich,
ktore utrwalaja stereotypy lub bledne przekonania na temat jednostek
z niepetnosprawnosciami;
o uznanie przez pedagogdéw wartosci utwordw literackich podejmujacych
problematyke niepelnosprawnosci, zaréwno w odniesieniu do pracy
z dzie¢mi pelnosprawnymi, jak i z uczniami z dysfunkcjami, gléwnie ze
wzgledu na jej prointegracyjny charakter.
W tych analizach uwidacznia sie réwniez swoistos¢ relacji nadawczo-odbiorczej
w komunikacji literackiej, uwzgledniajacej temat niepelnosprawnosci: podmiotem
zainteresowan s dorosli posrednicy (nauczyciele, wychowawcy, rodzice) lub dzieci
pelnosprawne (uczniowie) - jako odbiorcy, za$ ksiazka petni funkcje impresywna,
stuzebng wobec zadan dydaktyczno-wychowawczych i spotecznych (integracyj-
nych). Dziecko z niepelnosprawnoscia jako odbiorca literatury znajduje si¢ poza
obszarem zainteresowan badawczych.

Kryteria wyboru literatury dzieciecej i ksigzek
dla dzieci podejmujacych temat niepelnosprawnosci

W literaturze przedmiotu nieco wiecej miejsca poswieca si¢ kryteriom wyboru
tekstow literackich podejmujacych problematyke niepelnosprawnosci (Blaska
2004; Blanda, Gannb, Smiechowska-Petrovskij 2014b). Interesujgcym narzedziem,
niepopularyzowanym dotad w Polsce, ktére moze okazac si¢ wsparciem dla doro-
stych posrednikéw w procesie wyboru literatury dzieciecej i ksigzek dla dzieci, jest
kwestionariusz The Images & Encounters Profile (Blaska 2004). Zaproponowano
w nim dziesie¢ kryteriéw dotyczacych publikacji uwzgledniajacej tematyke
niepelnosprawnosci:
1. Promowanie empatii, nie litosci;
2. Obrazowanie akceptacji, nie o$émieszania, szyderstwa;
3. Podkreslanie sukcesdw, nie porazek;
4. Budowanie pozytywnego wizerunku osoby z niepelnosprawnoscig lub
choroba;
5. Towarzyszenie dzieciom w osigganiu wlasciwego zrozumienia niepelno-
sprawnosci lub choroby;
6. Ukazywanie szacunku dla oséb z niepelnosprawnoscia lub choroba;
7. Promowanie stosunku do oséb z niepelnosprawnoscia w ujeciu ,jeden
znas’, zamiast ,jeden z nich”;
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8. Uzywanie jezyka ukazujacego na pierwszej pozycji osobe, a pozniej jej

dysfunkcje (,Ania, ktéra jest niewidoma” versus ,,niewidoma Ania”);

9. Opisywanie oséb z niepelnosprawnoscig jako realnych jednostek (nie jako

podludzi lub nadludzi).

10. Przedstawianie bohateréw w sposdb realistyczny.

Rekomendowanymi pozycjami beda te, w ktérych ocenach dominante stanowia
konstatacje twierdzace. W sytuacji dylematu poleca si¢ ponadto odpowiedz na
pytanie, czy dana ksigzka zawstydzi lub upokorzy dziecko z niepelnosprawnoscia,
czy tez nie?

Powyzsze kryteria z pedagogicznego punktu widzenia maja ogromne znaczenie.
Sa efektem krytycznej analizy zjawisk zwigzanych dyskursami niepetnosprawno-
$ci w literaturze i ksigzkach dzieciecych (konstatuja negatywne fakty spoteczne
zwigzane z literaturg dzieciecg uwzgledniajacg zagadnienia niepetnosprawnosci),
ajednoczes$nie sa konkretnym ,,programem pozytywnym” - narzedziem wspiera-
jacym refleksyjne podejscie do wyboréw ksigzkowych na rzecz dzieci. Szczegdlnie
warto$ciowy w tej perspektywie jest fakt, iz gtéwnym podmiotem zainteresowania
staje si¢ tu odbiorca z niepelnosprawnoscia.

Warto jednak dokona¢ pewnego zastrzezenia. Pedagogicznym kryteriom wobec
sztuki, w tym literaturze i ksiagzkom dziecigcym, mozna postawic¢ zarzut redukcyj-
nosci. Gdy spojrzymy na dzielo sztuki jako na wspdtistnienie wymiaru etycznego
i estetycznego, okaze sig, ze kryteria pedagogiczne eksponuja jedynie pierwszy
wymiar - etyczny. Interesujace wydaje sie¢ wyzyskanie obu tych wymiaréw w re-
cepdji literatury przez mlodych odbiorcéw, rowniez w odniesieniu do problematyki
niepelnosprawnosci. Uwzgledniajac ten postulat, zaprezentowano ponizej trzy
ksigzki dla dzieci, w ktérych problematyka niepetnosprawnosci podjeta zostata
w alternatywny sposoéb.

Kwestie etyczne i estetyczne a literatura dziecieca i ksigzki
dla dzieci o niepelnosprawnosci

Pierwsza z ksigzek poswieconych tematyce niepelnosprawnosci jest powies¢
Andreasa Steinhofela, niemieckiego pisarza i ttumacza, pt. Rico, Oskar i glebocienie
(2011). Ksigzka opowiada o perypetiach Rico, niepelnosprawnego intelektualnie
chlopca i jego przyjazni z Oskarem, chtopcem odmiennym somatycznie, cho¢
nadzwyczaj inteligentnym. Ich wspdlna przygoda zakonczona zostaje rozwiklaniem
tajemniczej zagadki kryminalnej (porywacza dzieci), ale przede wszystkim zbudo-
waniem glebokiej relacji osobowej. Ksiazka utrzymana jest w konwencji powiesci
detektywistycznej. Narracja ma charakter pierwszoosobowy — opowies¢ jest rela-
cja pamietnikowa Rico. Co typowe dla literatury dzieciecej, w powiesci ukazana
jest galeria postaci ludzkich, zamieszkujacych berlinska kamienice, w ktorej zyje
gléwny bohater. Jak jednak zauwaza Joanna Olech (2011), nie przypominaja oni
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stereotypowych dorostych z wypiséw szkolnych. Niezwykle barwne osobowosci
i sytuacje z ich udzialem sg bazg do budowy watkéw humorystycznych w powiesci.
Konstrukcja gtéwnych bohateréw literackich opiera si¢ na ich skontrastowaniu,
ktdre dotyczy zaréwno aspektow fizycznych (wyglad postaci: Rico - wysoki i ma-
sywny, Oskar - niskiego wzrostu, nosi kask i ma wystajace zeby), jak i intelektu-
alnych (niepelnosprawno$¢ intelektualna — ponadprzecietna inteligencja), a takze
nastawienia do zycia (Rico - postawa pozytywna, optymizm, Oskar — postawa
lekowa, negatywizm, nieufno$¢). Skontrastowanie bohateréw wpisuje si¢ w mo-
del wyraznej polaryzacji cech i postaw postaci, utatwiajacy ich percepcje przez
mlodszego odbiorce. Celem skontrastowania bohateréw nie jest jednak ukazanie
wylacznie réznic, ,amplitudy” psychospolecznego i fizycznego funkcjonowania, ale
raczej komplementarnosci przymiotéw i rél (duzy odwazny, ale malo inteligentny
versus maly pelen lekdw, wybitnie inteligentny), wzmacniajacej wigzy miedzyoso-
bowe. Taka prezentacja bohateréw pozwala takze na zweryfikowanie idealizu-
jacego przekonania o zyciu osdb, ktére nie doswiadczajg podobnych deficytow..
Brak niepetnosprawnosci nie determinuje jednak szczesliwego i bezproblemowego
funkcjonowania, kazdy bowiem mierzy sie ze swoimi stabosciami.

Nagle zauwazytem, co nas rézni: ja zwykle mam dobry humor, ale nie wiem
zbyt duzo. Oskar natomiast wie bardzo duzo zadziwiajacych rzeczy, za to cze-
sto jest niezadowolony. Chyba dlatego, ze gdy jest sie madrym, to cztowiekowi
do glowy przychodza nie tylko same piekne mys$li, ale tez kilka strasznych
(Steinhofel 2011, s. 65).

Niepelnosprawnos¢ intelektualna zaprezentowana jest w powiesci jako problem
Rico z liczeniem, okreslaniem kierunkdéw i stron §wiata oraz z zapamigtywaniem.
Wyzyskiwanym sposobem obrazowania jest ruch kul bingo w glowie bohatera,
ukazujacy jego intelektualne zmagania. Rico okresla siebie jako chlopca ,,gleboko
utalentowanego” (dzieki przekazowi mamy). Ta peryfraza dla ,,gleboko uposledzo-
nego” nie niweluje jednak tresci kryjacej sie pod tym klasyfikujacym okresleniem.
Bohater jest Swiadomy swoich ograniczen i negatywnych nastawien spolecznych
wzgledem niego. Cho¢ prezentuje dystans wobec siebie, wrazliwie reaguje takze na
przejawy pejoratywnych reakeji otoczenia. Jego zdolno$¢ do introspekeji i menta-
lizacji znajduje swoj wyraz we fragmentach utworu bezposrednio odnoszacych sie
do niepelnosprawnosci, jak np. w ponizej cytowanym fragmencie

- Ty naprawdge jestes glupi, no nie? Bo przeciez, jedli si¢ co$ widzii trzeba i§¢
do tego prosto, to trudno si¢ wtedy zgubic¢.

No przynajmniej zgadzata si¢ prawa strona. Mimo to si¢ wkurzylem.

- Czyzby? A ja potrafie si¢ zgubi¢. Gdybys rzeczywiscie byt taki madry, jak
mowisz, to by$ wiedzial, ze sa ludzie, ktérzy potrafia sie zgubic.

- Ja...
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—Ijeszcze co$ ci powiem. To wcale nie byto §mieszne! - Wszystkie kule bingo
zrobily sie czerwone i zaczely si¢ obija¢ o siebie. — Wcale nie chce, Zeby mi
ciagle co$ uciekato z gtowy! Nie jestem glupi z wyboru ani dlatego, ze si¢
czego$ nie nauczytem! (Steinhofel 2011, s. 34-35).

Zmiana perspektywy ogladu niepetnosprawnosci intelektualnej poprzez relacje
pierwszoosobowa bohatera jest przekonywujaca, rowniez dzigki racjonalnosci
wykladni Rico. Pomaga ona zrelatywizowac tradycyjne myslenie o réznicy:

- Czy moglby pan za mnie sprawdzi¢ droge? Nie umiem sobie z tym poradzi¢
- przyznalem sie niechetnie.

- Z powodu twojego uposledzenia, prawda?

Jak beztrosko to powiedzial i znéw si¢ usémiechnal! Musialem zacisna¢ zeby,
zeby zachowac¢ spokoj [...] To naprawde irytujace, kiedy ludzie uwazajg kogo$
za kompletnego idiote, tylko dlatego, Ze robi co$ wolniej niz oni. To jakby moj
mozg probowat kierowaé samochodem bez kierownicy. W kornicu ja sie nie
skarze, ze inni mysla zbyt szybko, albo Ze kto$ sobie wymyslit cztery kierunki
$wiata oraz lewga i prawg strone, albo piekarnik z dwudziestoma siedmioma
réznymi funkcjami tylko po to, zeby w nim od$wiezy¢ glupia bulke.

- Nie jestem gleboko utalentowany przez zachcianke, a poza tym tylko troche
- odpowiedzialem ze skwaszong ming i wskazalem plan miasta. — Po prostu
czasem nie wiem, gdzie jest przod, a gdzie tyt, i takie rzeczy (Steinhéfel 2011,
s. 136).

Osig dyskursu o niepelnosprawnosci w powiesci Rico, Oskar i glebocienie jest
interakcyjnos¢ i relacyjnos¢ jednostek petnosprawnych i nieposiadajacych dys-
funkgcji. Oprécz przyjazni pomiedzy Rico i Oskarem, Steinhofel ukazuje takze
przyjazn niestyszacego Svena i Feliksa.

Szczeciniasty u jego boku dalej nie odezwal si¢ ani stowem. Musial robi¢ dwa
razy tyle krokoéw, co Feliks, ale dzielnie za nim dreptal, jakby byl przywigzany
niewidzialng smyczg.

- Zawsze mu opowiadam o nowych pomystach - powiedzial Feliks. - A jesli
mu sie spodoba jaka$ historia, to ja spisuje. Wczesniej nie.

Pewnie mu przeszkodzilem w opowiadaniu Svenowi o nowej historii.
Uniostem reke i pomachatem do Svena.

- Witaj, Sven.

Zadnej odpowiedzi. Sven nawet na mnie nie spojrzal.

- On Cig¢ nie styszy - powiedzial Feliks. — Nie moze tez méwic. Jest
gtuchoniemy.

- Nie méwi si¢ gtuchoniemy, tylko niestyszacy — wiedzialem o tym ze szkoty
specjalnej.
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- Wszystko jedno jak sie méwi. — Feliks szedl coraz szybciej, patrzac przed
siebie. — Najwazniejsze, ze kto§ mnie w ogoéle stucha. [...] Spogladatem chwile
za nimi. Jak bardzo trzeba by¢ szalonym, zeby niestyszacemu opowiadaé
historie? I jak szalonym trzeba by¢, Zeby wystuchiwaé kogos, nie styszac?
Ale ani Feliks, ani Sven nie wstydzili si¢ tego. Ich niezwykta przyjazn nie
wprawiata ich w zaklopotanie. Wprost przeciwnie. Dla nich byta najoczy-
wistsza sprawg na $wiecie. I to sprawilo, ze natychmiast poczulem si¢ lepiej
(Steinhofel 2011, s. 143-144).

Wyeksponowanie przyjazni i symetrii w relacji zbudowanej na subiektywnie
postrzeganej wymianie dobr, niezdeterminowanej znaczniejsza sprawnoscia psy-
chofizyczng jednej ze stron, jest istotng zmiang w stosunku do jednokierunkowych
relacji pomocowych, jakie istnieja pomiedzy petnosprawnymi i niepelnosprawnymi
bohaterami, co jest zresztg najczesciej ukazywanym motywem w literaturze dzie-
cigcej. Zamiast relacji zawiazywanych ze wzgledu na czynnik niepelnosprawnosci
i koniecznos¢ udzielenia wsparcia, pomocy, pojawiaja si¢ tez relacje zawigzywane
miedzy jednostkami mimo faktu niepelnosprawnosci.

W powiesci nie idealizuje si¢ jednak interakcji spofecznych z udzialem oséb
z niepelnosprawnosciami. Rico i Oskar doswiadczajg szykan i innych negatywnych
reakcji ze wzgledu na swoja inno$¢.

Znieruchomiaty Oskar nawet nie mrugnal powieka, kiedy porywacz zblizyt
swoja prostokatna twarz do jego twarzy.

- Jeste$ najokropniejszym dzieckiem, jakie kiedykolwiek spotkatem! —
ofuknal go Marrak. - Wiesz, za kogo by ci¢ uwazano w sredniowieczu? Za
odmienca, potwora! Kare boska! Jeszcze czterysta lat temu takie bachory
publicznie palono na stosie! (Steinhofel 2011, s. 196).

Ale takze za pozytywnymi z pozoru reakcjami kryja si¢ ambiwalentne afek-
tywne motywacje:

Nagle zrozumiatem co$ okropnego, ze ludzie tylko dlatego odnosza sie do
mnie w miar¢ przyjaznie, bo uwazajg mnie za niepelnosprawnego. A tak
naprawde strasznie ich denerwuje (Steinhofel 2011, s. 164).

Przedstawienie tych probleméw w optyce gléwnego bohatera powoduje, Ze znika
z powiesci dydaktyczny ton rekapitulujacy utwor w warstwie ideowej, o co fatwo,
gdy mowa o tematach waznych, ale trudnych spotecznie, jak stosunek do 0séb
z niepetnosprawnoscig. Drugim elementem, jaki niweluje ryzyko sentymentalizmu
lub patosu w ukazywaniu niepelnosprawnosci, jest humor i komizm jezykowy,
ktérymi przesycona jest powies¢.
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To, co jednak najistotniejsze w odniesieniu do dyskursu niepetnosprawnosci
w powiesci Andreasa Steinhdfela, to fakt, iz gldéwnymi tematami utworu sa zagadka
kryminalna, przygoda i przyjazn. Elementy wyeksponowane w powyzszych rozwa-
zaniach, odnoszgce si¢ do problematyki niepelnosprawnosci, subtelnie przeplatajg
sie z gtéwnymi watkami, z barwnymi postaciami, z innymi elementami ciggu
zdarzen. Problematyka niepelnosprawnosci, cho¢ wyraznie zarysowana, nie ma
charakteru autotelicznego w powiesci.

Kolejng interesujaca pozycja literacka jest ksigzka obrazkowa DZwieki kolorow,
autorstwa Jimmiego Liao (2012). Ksigzke zadedykowano poetom. Jej mottem sg
stowa Wislawy Szymborskiej: ,Wielkie to szczescie nie wiedzie¢ dokladnie, na
jakim $wiecie sie zyje”, postowiem — wiersz Rainera Marii Rilkego Slepa. Ta rama
wyznacza zaréwno forme, jak i tre§¢ utworu. Ksigzka w warstwie literackiej jest
poetyckim, pierwszoosobowym monologiem. Cze$ciowo przedstawia zdarzenia —
wedrowanie ociemniatej, niewidzacej dziewczynki tunelami metra, schodami
ruchomymi, pociggami, a czgsciowo metaforycznym wyznaniem dotyczgcym
przezy¢, marzen, potrzeb, wyobrazen oraz zyciowym credo. Ilustracje towarzy-
szace tekstowi wzbogacaja sens calego komunikatu artystycznego. Sg zrédltem
dodatkowych odniesien literacko-kulturowych. Mozna znalez¢ na nich postacie
literackie, motywy z malarstwa. Wspdtbrzmienie obrazéw i stéw prezentowanych
symultanicznie poszerza zakres znaczeniowy tekstu o dodatkowe konteksty inter-
pretacyjne, cho¢ sama warstwa werbalna dzieta jest no$nikiem najwazniejszych
znaczen utworu.

Mimo ze utwdr rozpoczyna si¢ jak opowie$¢ o jednostkowym, osobowym
doswiadczeniu:

Tamtego roku, kiedy aniol przy wejsciu do metra pozegnat si¢ ze mna,
tracitam wzrok, stopniowo, powoli.

W jesienny poranek mych pietnastych urodzin, gdy za oknem sigpita mzawka,
nakarmitam kota i o szdstej pie¢ wesztam do metra.

Ostroznie, bez konca, schodzitam w podziemne tunele [...].

Poprzez konwersje czasowe (czasu przeszlego na terazniejszy i odwrotnie),
zmiany form orzekajacych na pytajace oraz wprowadzanie zwrotéw w drugiej
osobie, nastepuje pekniecie kanwy fabularnej. Umozliwia ono formulowanie zdan
wieloznacznych, niedostownych. Naddatki znaczeniowe pobudzajg do refleksji
osobistej, egzystencjalnej. Nie zawsze czytelnik ma swiadomos¢, ze czg$¢ tych fraz
ma charakter deskryptywny w odniesieniu do specyfiki funkcjonowania os6b
z niepetnosprawnoscig wzrokowa:

Jesli wszystkie linie $wiata taczg sie ze soba, czy moga mnie zawiez¢ wszedzie,
gdzie zamarze?
W zatloczonym wagonie zgubitam poczucie kierunku.
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Wyobrazenia i fantazje odnosza si¢ do realnosci:

Wyobrazitam sobie cyrkowe slonie, jeden za drugim drepczace powoli w sze-
regu — ich ciezkie kroki uspokoity mnie troche.

Stowom tym towarzyszy ilustracja obrazujaca schody prowadzace z peronu me-
tra w gore, kilka stoni w kolorowych kubraczkach i niewidoma dziewczynke idaca
za nimi z bialg laska. Sila wyobrazni przeksztalca wrazenia stuchowe (jednostajny
rytm krokéw duzej liczby osdb) w przesycong elementami fantastycznymi scene.

Czasem mam wrazenie, ze §wiat nie ma granic. [...] Czasem mam wrazenie,
ze $wiat to labirynt pozbawiony wyjscia. [...]

Po licznych upadkach dopiero pojetam,

ze wielu rzeczy za mocno nie nalezy pragna¢.

Te uwagi o naturze ogoélnej, ktére w formie metaforycznej moglby wyrazi¢
kazdy, zyskuja nowy wymiar, gdy przyjmie si¢ perspektywe osoby niepostugujacej
sie wzrokiem. Koniecznos¢ korzystania z dotykowych i stuchowych wskazowek
plynacych z otoczenia podczas poruszania sie i brak kontroli wzrokowej moga
powodowac wrazenie braku wskaznikéw polozenia w przypadku niewystarczajacej
liczby informacji lub w przypadku duzej liczby bodzcéw trudnych do interpretacji -
wrazenie zlozonosci otoczenia fizycznego utrudniajacego orientacje w przestrzeni.

Czy wczorajsza stacja rozni si¢ czymkolwiek od dzisiejszej?

To pytanie nie dotyczy tylko sytuacji odwiedzania réznych stacji. Moze dotyczy¢
réznicy w postrzeganiu stuchowo-dotykowo-kinestetycznym tej samej przestrzeni
w innych okoliczno$ciach, jak réwniez réznic w postrzeganiu, wynikajacych z od-
miennych emocji czy dos§wiadczen danej osoby - niezwigzanych z mozliwos$ciami
sensorycznymi.

Waga niepelnosprawnosci wyrazona jest pytaniem:

W miescie nieustanne gubie droge.

bez przerwy zle wsiadam

i blednie wysiadam.

Czesto nie wiem gdzie jestem, ani dokad zmierzam.
Zamyslona czesto zbaczam na zamglone bagna,
skad z trudem si¢ wydostaje.

Na szczescie, mdj aniol wciaz czuwa nade mna.
Pytasz mnie o droge do domu i wpadam w panike.
Roznie sie od innych, czy tego nie widzisz?
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...oraz wyznaniem ze skargg, ktora jednak zostaje przepracowana:

Swiat nagle zgast! Kto tak zarty stroi?

Szukam po omacku, ale Zrédta $wiatta odnalez¢ nie moge.
Za rogiem kto$ $piewa - cicho, z melancholia.
Czy $piewajaca tak jak ja sie smuci?

Calg swoja moca, wcigz szukam nadziei,

boje si¢ okropnie, ze przegapi¢ szczescie

stojace tuz przy moim boku.

[...]

Zanim si¢ poznamy, juz sie rozchodzimy,

raz za razem w metrze rozlaczamy dlonie.

[...]

Przy wyjsciu z metra wybucham szlochem,

czy tylko dlatego, ze w metrze zostal mdj parasol?
[...]

Wezorajsze smutki poszly w niepamieé.

Udalo si¢ zapomniec¢? To znaczy - byto niewazne.

Dyskurs niepelnosprawnosci oparty jest na wyrazanych trudnosciach i lekach
zwigzanych z zaspokojeniem potrzeb — ogdlnoludzkich, uniwersalnych (bliskich
relacji, szcze$cia, spelnienia). Dyskurs ten prowadzony jest symultanicznie z dys-
kursem egzystencjalnym. Gdy bohaterka stwierdza: ,,Cz¢sto nie wiem, gdzie jestem,
ani dokad zmierzam”, a ilustracja przedstawia ja w drewnianych wagonikach
kolejki zamalowanych motywami z obrazéw Paula Gauguina (nawigzanie do
Skqgd przyszlismy? Kim jestesmy? Dokgd idziemy?), to staje si¢ jasne, ze tym, co
konstruuje utwor i jego sposéb odczytania, jest multiplikacja perspektyw: to, co
pisane ,,uniwersalnie”, dzieki wiedzy o funkcjonowaniu oséb niewidzacych, staje
sie forma deskrypcji ich doswiadczen, a to, co posiada znaczniki personalizacji
(niewidzenia), moze by¢ znaczace w ogodle — dla réznych odbiorcow.

Ostatnig z przywolywanych pozyciji jest Czarna ksigzka koloréw (M. Cottin,
R. Fara 2013).

Jest to ksigzka konceptualna - skiada si¢ z czarnych stron, biatego druku oraz
zapisoéw brajlowskich (czarne wypukte punkty na czarnych stronach). Zawiera
takze ilustracje wypukle (czarne wypukle elementy na czarnym tle). W warstwie
tresciowej za$ ta opowies¢ paradoksalnie dotyczy koloréw; tego, jak Tomkowi jawia
sie barwy. Jest przeznaczona dla dzieci mlodszych (cala tres¢ ujeta jest w dziesigciu
zdaniach).

»Dla Tomka kolor z6ity ma smak musztardy, ale jest mieciutki jak piorka kur-
czatek” — tymi stowami rozpoczyna si¢ utwoér. Kolejno pojawiaja sie omowienia
koloru czerwonego, bragzowego, niebieskiego, biatego, zielonego i czarnego. Pojawia
sie rowniez odniesienie do teczy i do obiektéw bezbarwnych.
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W narracji, dotyczacej percepcji barw przez chlopca, wykorzystano zjawisko
kompensacji stuchowo-dotykowo-kinestetyczno-wechowo-smakowej w budowaniu
wyobrazen surogatowych — wyobrazen tych tresci, ktore sg niedostepne bezpo-
$rednio poznaniu zmystowemu, jak w przypadku barw — wzrokowemu. Na bazie
wigc pozawzrokowych, lecz polisensorycznych doznan oraz wysoce subiektywnych
doswiadczen emocjonalnych powstaja umystowe reprezentacje koloréw. W ich
tworzeniu wazne miejsce zajmuje mechanizm analogii — zestawiania elementéw
na bazie podobienstwa, czesto bardzo subiektywnego.

Czerwony jest kwasny jak truskawka i stodki jak arbuz. Kolor czerwony boli,
kiedy wyglada spod zadrapanej skory na jego kolanie.

Kolor brazowy szelesci mu pod stopami, kiedy liScie sg suche. Czasami pach-
nie czekolada, a kiedy indziej bardzo brzydko.

Wystepujaca we frazach synestezja odgrywa podwdjna role. Z jednej strony jest
tropem stylistycznym, dzieki ktéremu transponowane jest doswiadczenie charakte-
rystyczne dla danego kanalu poznawczego na wrazenia innego typu, a jego uzycie
moze by¢ ttumaczone wzgledami artystycznymi. Z drugiej strony staje si¢ forma
deskrypcji sposobu poznawania $wiata przez osoby niewidzace - jej wykorzystanie
sygnalizuje wlasciwosci psychologiczne jednostek niewidomych.

A kroélem kolordw jest czarny. Jest delikatny jak jedwab - tak jak wtedy, kiedy
mama przytula Tomka i okrywa go swoimi dlugimi wlosami. Tomek lubi
wszystkie kolory, bo je styszy, czuje ich zapach, dotyk i smak.

Zestawienie jednolitych czarnych stron, zawierajacych jedynie biate litery, z tres-
cig dotyczacg koloréw jest rodzajem relacji nadawczo-odbiorczej stawiajacej przed
adresatem widzacym zadanie odwolania si¢ do doswiadczen i wyobrazni, azeby
pogtlebi¢ swoja percepcje barw. Ponadto bez dodatkowych stéw wprowadzenia
i objasnienia odbiorca buduje obraz niewidomego bohatera (to obecnos¢ liter braj-
lowskich i grafiki wypuklej odnosi do niewidzenia chtopca), poznajac jego sposéb
odbierania elementdéw rzeczywistosci typowo wzrokowych. Swoistg lekcja o nie-
pelnosprawnosci jest takie zaprojektowanie ksigzki, aby mogli ja czyta¢ zaréwno
widzacy, jak i niewidomi. Dodatkowo, dzigki umieszczeniu na ostatniej stronie
alfabetu brajlowskiego, widzacy moga nauczy¢ si¢ systemu Braille’a i odczytywac
zamieszczone fragmenty w alternatywny sposob.

Pedagogiczne zastrzezenia

Oczywiscie w analizie pozycji ksigzkowych skierowanych dla dzieci, zwlaszcza
uwzgledniajacych problematyke niepetnosprawnosci, z perspektywy pedago-
gicznej szczegdlnym polem odniesien jest kwestia utrwalania stereotypéw lub



[13] DYSKURSY NIEPEENOSPRAWNOSCI W LITERATURZE DZIECIECE] 127

przekazywania nierzetelnych informacji o jednostkach doswiadczajacych dys-
funkeji. Rowniez w przypadku analizowanych pozycji pojawia sie kilka kwestii
wymagajacych krytycznej refleks;ji:

o Czy zdolno$¢ do mentalizacji, autorefleksji i glebokiej introspekgji jest re-
prezentowana przez osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng na takim
poziomie, jak ukazano to w ksiazce Rico, Oskar i glebocienie?

o Obrazowanie graficzne dziewczynki z bialg laska w DZwigkach koloréw nie
zawsze jest zgodne z zasadami orientacji przestrzennej i samodzielnego
bezpiecznego poruszania si¢ (np. dziewczynka jadaca w gore schodami ru-
chomymi trzyma laske wyciagnieta do gory, jakby nia na co$§ wskazywata).
Czy wzgledy artystyczne wystarczajaco uzasadniajg te rozbiezno$c¢?

o Czarna ksigzka koloréw posrednio sugeruje, ze ,,$lepota jest czarna”, co nie
jest zgodne z wiedza medyczng.

o Grafika dotykowa, znajdujaca si¢ w Czarnej ksigzce koloréw, nie jest zredago-
wana wedlug zasad opracowywania tyflografik i nie jest czytelna, dostepna
dla odbiorcow niewidomych, mimo zaltozen tworcow.

Powyzsze punkty nie umniejszaja waloréw omawianych publikacji, prowokuja

jednak do ich przepracowania w procesie komunikacji czytelniczej dzieci.

Podsumowanie

Omowione trzy pozycje ksigzkowe reprezentujg alternatywny sposob ujmowania
problematyki niepetlnosprawnosci w literaturze dzieciecej i ksigzkach dla dzieci.
Cho¢ dyskurs niepelnosprawnosci jest wyrazny do wyodrebnienia, sama proble-
matyka nie stanowi semantycznej dominanty. W warstwie tresciowej najwigce;j
deskrypcji zwigzanych z funkcjonowaniem os6b z niepelnosprawnoscia oraz
sadow dotyczacych zjawiska niepelnosprawnosci, roéznicy, innosci zawartych jest
w ksigzce Andreasa Steinhofela. Wynika to m.in. z mozliwo$ci gatunkowych po-
wiedci. W DZwigkach koloréw z kolei zwielokrotnienie mozliwoéci odczytania sensu
utworu (na poziomie ogélnym - przez kazdego odbiorce, na poziomie specyficz-
nym - przez odbiorce z dysfunkcja wzroku) czyni z tej ksigzki obrazkowej prze-
strzen dywersyfikujaca i zarazem integrujaca. Czytelnik niewidomy moze odnalez¢
w stowach wyznania lirycznego swoje doswiadczenia, te fizyczne i emocjonalne,
ale dzieki metaforycznosci tekstu takze odbiorca bez dysfunkcji ma sposobnos¢
utozsamienia sie z tresciami monologu wewnetrznego. Czyni to lekture jedno-
cze$nie mozliwg do wspolnych odczytan, jak i jednostkowa. W Czarnej ksigzce
kolorow wspdlnote czytelnicza zaakcentowano poprzez wiaczenie druku wypuklego
(brajlowskiego) w obreb publikacji, tworzac ksiazke brajlowsko-czarnodrukows.
Przez tematyke utworu — problematyka percepcji barw przez osoby niewidzace,
a takze warstwg graficzng (czarne strony, bialy tekst) oraz edycyjna (tekst ptaski,
tekst wypukty) wprowadzono czytelnika widzacego w $wiat osob niewidomych,
a niewidomym zapewniono dostep do tej samej pod wzgledem materialowym
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publikacji. Nie byty zatem niezbedne dydaktyzujace opisy i wyjasnienia. Stworzono
tym samym plaszczyzng do samodzielnej rekonstrukcji senséw przez mlodego
adresata, zapobiegajac transmisyjno-adaptacyjnym procesom zwigzanym z prze-
kazem przekonan i wartosci uznanych za spolecznie pozadane do przekazania.

Literalnie utwory te nie proponuja wykladni podejscia do zjawiska niepet-
nosprawnosci. Tym samym nie redukuje si¢ tu literatury i ksigzki dziecigcej do
pelnienia wylacznie spotecznej misji w edukowaniu o niepelnosprawnosci - nie
czyni sig z tresci ksigzek srodka dydaktycznego, wspierajacego wlasciwy przekaz
o osobach niepelnosprawnych. Ten przekaz oczywiscie nastepuje, ale proporcja
warstwy etycznej i estetycznej utwordw jest wyréwnana. Jak pisze Susan Sontag:

»Dzielo sztuki odbierane jako dzielo sztuki jest dos§wiadczeniem, nie przesta-
niem ani odpowiedzig na pytanie. Sztuka jest nie tylko o czyms, sama w sobie
jest czyms. Dzielo sztuki to obiekt w §wiecie, a nie komentarz lub tekst na temat
$wiata” (Sontag 2012, s. 35).

Tym samym edukowanie przez sztuke, celem uczestnictwa w §wiecie rzeczywi-
stym, moze odbywac sie rownolegle z edukowaniem do sztuki. Kontynuujac mysl
Sontag trzeba stwierdzi¢, ze:

»Oczywiscie sztuka [...] odnosi sie do $wiata rzeczywistego — do naszej wiedzy,
doswiadczenia, warto$ci. Przedstawia informacje i oceny. Charakterystyczng ce-
chg dziet sztuki jest jednak to, ze prowadza nie do wiedzy pojeciowej [...] lecz do
swoistej ekscytacji, zaangazowania [...]. Wiedza zdobyta dzieki sztuce jest wiec
doswiadczeniem formy lub stylu, w jakich co$ wiemy, a nie wiedzg o czyms (jak
znajomos¢ faktow lub osad moralny) samg w sobie” (Sontag 2012, s. 36).

Warto$ciowe wydaje si¢ zachecanie dorostych posrednikéw, wybierajacych
pozycje lekturowe o niepelnosprawnosci — zaréwno dedykowane dzieciom bez
utrudnien w funkcjonowaniu psychofizycznym, jak i z dysfunkcjami, do uwzgled-
nienia powyzej zarysowanej perspektywy w procesie wychowania.
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DISCOURSES OF DISABILITY IN CHILDREN’S
LITERATURE

Abstract: Disability and children with disabilities are rarely included in children’s
literature. Depicting characters with special needs is important because of the process of
social inclusion - for children without dysfunctions and for those with some problems in
psychophysical functioning. But there are often a lot of stereotypes in literary texts. The
aim of this paper is to show cultural textswhich present disability and join ethical and
aesthetical values at the same playing field.

Keywords: children literature, disability, inclusion, blind people, intellectual disabled,
books for children.



