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RODZINA W EDUKACJI - EDUKACJA W RODZINIE

Family in Education — Education within the Family

Abstrakt: Rodzina stanowi naturalne i fundamentalne sSrodowisko wycho-
wawcze. W rodzinie dziecko nabywa podstawowe kompetencje spoteczne,
emocjonalne i poznawcze. Kluczowe czynniki dla prawidtowego spetniania
funkcji rodziny to system wartosci, uwarunkowania spoteczno-kulturowe,
zasoby materialne, Swiadoma postawa dorostych w rodzinie. W perspektywie
pedagogicznej funkcje rodziny mozna nakresli¢ w nastepujacych segmentach:
wychowawczy, socjalizacyjny, tozsamosciowy, opiekunczo-zabezpieczajacy,
psychohigieniczny, kulturowy i religijny. W literaturze opisano style wycho-
wania i ich wptyw na procesy edukacyjne. Kluczowym elementem skutecznej
edukacji jest spdjna wspotpraca rodziny ze szkota, oparta na wzajemnym
zaufaniu, partnerstwie i jednosci oddziatywan. Mimo dostepnosci narzedzi
i rozwigzan wspierajacych wspotprace rodziny i placowki edukacyjne, poja-
wiajg sie bariery, ktére moga utrudniac to zadanie.

Edukacja rozpoczyna sie w rodzinie i jest efektem wspdlnego wysitku rodziny,
szkoty i innych instytucji wspierajacych, co jest niezbedne dla wszechstronnego
rozwoju mtodego cztowieka.

Stowa kluczowe: rodzina, edukacja, partnerstwo edukacyjne, szkota.

Abstract: The family constitutes the natural and fundamental environment
for a child’s upbringing. It is within the family that children acquire essential
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social, emotional, and cognitive competencies. Key factors determining the
proper fulfillment of a family’s functions include its value system, socio-cultural
conditions, material resources, and the conscious attitudes of adults. From
a pedagogical perspective, the functions of the family encompass the following
areas: educational, socializing, identity-forming, caregiving and protective,
psycho-hygienic, cultural, and religious. The literature describes various par-
enting styles and their impact on educational processes. A crucial element
of effective education is coherent cooperation between the family and the
school, based on mutual trust, partnership, and consistent educational influ-
ence. Despite the availability of tools and solutions supporting collaboration
between families and educational institutions, certain barriers may hinder this
process. Education begins within the family and results from the joint efforts
of the family, school, and supporting institutions, which is essential for the
comprehensive development of the young person.

Key words: family, education, educational partnership, school.

Od wielu lat rodzina stanowi ciekawy obszar dla rozwoju dyskusji
pedagogicznej. Definiowanie rél, zadan i odpowiedzialnosci w strukturze
rodzinnej jest przedmiotem zainteresowania kolejnych pokolen pedagogow.
W obliczu zmian zachodzacych we wspoétczesnym $wiecie rodzina podda-
wana jest nieustannej transformacji. Tozsamo$¢ rodzinna nie pozostaje
obojetna na zachodzgce zmiany. Podgzajac za nauka Ko$ciota katolickiego,
nalezy wskaza¢, ze: ,Rodzina jest podstawowa komdrka zycia spotecznego.
Jest naturalng spolecznoscia, w ktérej mezczyzna i kobieta sa wezwani do
daru z siebie w mitosci i do przekazywania zycia. Autorytet, stalo$¢ i zycie
w zwigzkach rodzinnych stanowig podstawy wolnosci, bezpieczenstwa
i braterstwa w spoteczenstwie”?.

Edukacja w rodzinie -
rola rodziny jako srodowiska wychowawczego

Rodzina nazywana jest przez specjalistoéw ,,podstawowym srodowiskiem
wychowawczym”2. W tym miejscu nalezy podkresli¢ centralna role rodziny
w procesie socjalizacji, wychowania oraz ksztaltowania osobowosci jednost-
ki. Jest to naturalne i fundamentalne srodowisko wychowawcze, ktére ma
decydujacy wplyw na ksztattowanie mtodego cztowieka i jego przyszle zycie

! Katechizm Kosciota katolickiego, Poznan 2002, n. 2207.
2 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2003, s. 310.
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spoteczne. To wtasnie w rodzinie dziecko nabywa podstawowe kompetencje

spoteczne, emocjonalne i poznawcze. W rodzinie ksztattowane sa:

a) postawy wobec nauki (motywacja, ciekawo$é, samodzielnosc¢);

b) kompetencje jezykowe i kulturowe (jezyk ojczysty, wartosci, normy
spoteczne);

c) styl uczenia sie¢ i strategie rozwigzywania problemdw;

d) nawyki zwigzane z samodyscypling, praca i obowigzkowoscia.

Warto przez chwile pochyli¢ sie nad funkcjami petnionymi przez rodzine.
Nadmieni¢ nalezy, ze realizacja wskazanych funkcji w ogromnym stopniu
zalezna jest od czynnikéw takich, jak: system warto$ci, uwarunkowania spo-
feczno-kulturowe, zasoby materialne, $wiadoma postawa dorostych w rodzinie.

W ujeciu pedagogicznym kluczowe wydajg sie by¢ nastepujgce funkcje
rodziny®:

a) wychowawcza — podstawowa funkcja — wychowanie dziecka w warto-
$ciach, normach, postawach, ksztaltowanie moralne;

b) socjalizacyjna — socjalizacja jako cze$¢ wychowania do zycia wspdlnoto-
wego; przygotowanie dziecka do zycia w spoteczenistwie, przyswajanie
16l spotecznych.

¢) tozsamos$ciowa — rodzina jako srodowisko ksztattujace tozsamos$é oso-
bowa i wspoélnotowa;

d) opiekunczo-zabezpieczajaca — rodzina ma za zadanie stworzy¢ dziecku
bezpieczng i spokojna przestrzen, gdzie jego potrzeby zostang wystu-
chane i zabezpieczone do realizacji;

e) psychohigieniczna — rodzina wplywa na rozwdj psychiczny dziecka,
ksztattuje jego osobowo$¢ i zapewnia mu poczucie przynaleznosci;
zapewnienie poczucia bezpieczenstwa, milosci i stabilizacji.

f)  kulturowa - przekazywanie tradycji, jezyka, obyczajéw, warto$ci naro-
dowych; pielegnowanie dziedzictwa kulturowego.

g) religijna — ksztaltowanie duchowosci i wiary.

Nie nalezy lekcewazy¢ funkcji rekreacyjnej i ekonomicznej — w perspekty-
wie pedagogicznej rowniez te funkcje dopetniaja catosciowy obraz mnogosci
wymiardéw zycia rodzinnego. Funkcja ekonomiczna dotyczy zabezpieczenia
bytu materialnego, ksztaltowania przez opiekunéw postaw wobec pracy za-
wodowej/zarobkowej oraz budowania postawy przedsiebiorczo$ci. Funkcja

3 E. Dybowska, Transformacja pojecia rodzina we wspdtczesnym dyskursie interdy-
scyplinarnym, w: Pedagogika rodziny na poczqtku XXI wieku w $wietle pojec i termindw, red.
B. Sieradzka-Baziur, Krakéw 2018, s. 22-24.
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rekreacyjna z kolei moze wprowadza¢ dzieci w $wiat pasji, hobby, budowania
wiezi poprzez warto$ciowy czas spedzany w gronie najblizszych oséb. Ro-
dzice moga uczy¢ swoje dzieci, jak dobrze zorganizowac¢ czas wypoczynku.

Rodzina jest miejscem, w ktérym dziecko powinno mie¢ zapewnione
poczucie bezpieczenstwa, mitosci, zrozumienia i akceptacji, co wptywa na
jego emocjonalny rozwdj. To rodzina odpowiada za pierwsze, czesto nie§wia-
dome wychowanie, przekazujac dziecku wzorce zachowan, system wartosci
oraz sposoby rozwigzywania probleméw. W tym sensie Bogustaw Sliwerski
uwaza, ze wychowanie nie jest tylko procesem $wiadomym i zorganizowa-
nym, jak w przypadku szkoty, ale wynika takze z interakcji codziennych,
naturalnych, ktére maja miejsce w rodzinie*. Rodzina stanowi fundament nie
tylko dla rozwoju intelektualnego, ale réwniez emocjonalnego i spotecznego
dziecka. Z tych powodéw pedagogika B. Sliwerskiego ktadzie duzy nacisk
na zrozumienie roli rodziny w ksztaltowaniu przysztych postaw spotecznych
i edukacyjnych. Kazdy sukces wychowawczy w szkole, w pracy zawodowej,
a takze w zyciu spotecznym, zalezy w duzej mierze od pierwszych doswiad-
czen wyniesionych z domu rodzinnego. Jak zauwaza Maria Tyszkowa, ro-
dzina wyznacza ,,podstawowy kontekst wychowawczy”®, ktéry nadaje sens
do$wiadczeniom edukacyjnym dziecka. Edukacja formalna (szkolna) opiera
sie na tym fundamencie — jesli jest on staby, szkota ma trudniejsze zadanie.

Wplyw styléw wychowania na proces edukacji dziecka

Styl wychowania jest swoistym zbiorem metod i technik wychowaw-
czych, charakterystycznym dla kazdej rodziny. Ma on bezposredni wptyw
na proces edukacyjny, ksztaltujac postawe ucznia wobec nauki, relacje
z nauczycielami i rowie$nikami, umiejetnosci spoteczne i emocjonalne,
poczucie sprawczosci i motywacje. W dyskusji nad mozliwymi stylami wy-
chowania w ujeciu pedagogicznym dominuja trzy kluczowe modele: styl
autokratyczny, liberalny oraz demokratyczny®.

Styl autokratyczny to model oparty na przekonaniu rodzicéw o ko-
niecznosci dominacji i utrzymywania kontroli nad dzieckiem. W procesie
wychowawczym fundamentalng zasade stanowi bezwzgledne postuszenstwo
rodzicom. Decyzje dorostych sg niepodwazalne i nie podlegaja negocjacjom.

+B. $liwerski, Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty, Krakéw 2020.
5 M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka, Warszawa 1988.
¢Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, s. 312-314.
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W domach opartych na stylu autokratycznym nie ma przestrzeni budowania
dialogu oraz poszanowania jednostki (zwtaszcza dziecka). W wychowaniu
dominuje przymus, dzieci wypelniaja obowiazki w obawie przed karg. Wyma-
gania stawiane dzieciom sg wysokie, a rodzice nie sa elastyczni w podejsciu.
W perspektywie edukacyjnej styl autokratyczny przynosi konsekwencje takie,
jak: motywacja zewnetrzna — dziatanie pod rygorem kary, brak endogenne;j
woli poznania, obnizone poczucie wlasnej wartosci, trudnosci w relacjach
spotecznych, postuszenstwo kosztem samodzielnosci i odpowiedzialnosci
za podejmowane dziatania.

Styl liberalny (permisywny) to wariant wychowawczy, gdzie rodzice nie
stawiaja granic, panuje duza swoboda. Opiekunowie unikaja wprowadzania
zasad, norm funkcjonowania ogniska domowego. Trudno o konsekwencje
w dzialaniu i stabilne, powtarzalne warunki rozwoju. Dziecko rozwijajace
sie w domu liberalnym czesto miewa problemy z koncentracjq i organizacja
pracy wlasnej; pomimo kreatywnosci nie potrafi zaadaptowac sie do dzia-
fania w grupie i wymagan prac zespotowych. Uczen pochodzacy z domu
liberalnego przezywa duze trudnosci adaptacyjne w ramach ustrukturyzo-
wanego funkcjonowania placowki o§wiatowe;j.

Ostatni z prezentowanych to styl demokratyczny. Swoj fundament opiera
na podmiotowym podejsciu stosowanym wobec kazdego z cztonkéw rodziny;,
zaréwno dorostych jak i dzieci. Rodzina opiera swoje funkcjonowanie na
otwartym dialogu, gdzie kazdy moze wypowiedzie¢ swoje zdanie i zostanie
wystuchany. W rodzinie funkcjonuja zasady, granice, ale sa one elastyczne, majg
swoje uzasadnienie i w zamys$le tworza rusztowanie do sprawnego dziatania
rodziny. Dzieci wychowywane w stylu demokratycznym wykazuja sie wysoka
motywacja wewnetrzng, sa samodzielne i odpowiedzialne, rozumiejg sens
nauki i podejmuja rozmaite wyzwania z wtasnej inicjatywy. Poktosiem stylu
demokratycznego jest wysoki poziom kompetencji spotecznych — umiejetnosé
wspoOlpracy, empatia oraz asertywno$¢. Bez watpienia, styl demokratyczny
w wychowaniu w najbardziej harmonijny spos6b sprzyja rozwojowi dziecka.

Rodzina w edukacji — wspotpraca rodziny ze szkota

Pierwsze lata zycia dziecka stanowig czas, kiedy wszelkie zobowigzania
i odpowiedzialno$¢ za proces wychowawczy spoczywaja na rodzicach. Ro-
dzina, stanowigca fundament wychowawczy mtodego cztowieka, prowadzi,
ksztattuje postawy i pomaga w poznawaniu $wiata i otaczajacej rzeczywistosci.
Z uptywem lat, gdy dziecko osigga wiek gotowosci szkolnej, do kregu oséb
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zaangazowanych rodzice wprowadzajg nowe postaci — nauczycieli, wycho-
wawcow, pedagogéw. Wielkie zadanie ksztattowania matych ludzi, ktére do tej
pory w catosci spoczywato na barkach matki i ojca, staje sie sprawa spoteczna,
angazujaca srodowisko edukacyjne i wychowawcze. W klasycznym ujeciu,
zawartym w Nowym stowniku pedagogicznym Wincentego Okonia, wspolpraca
to,,[...] wspdtdziatanie ze soba jednostek lub grup ludzi, wykonujacych swoje
czastkowe zadania, aby osiggna¢ jakis wspolny cel; wspotpraca opiera sie na
wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz na podporzadkowaniu sie celowi, nale-
zycie uswiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub grupy””. Wspoélny
wysilek i determinacja zmierzaja w kierunku realizacji celu pierwotnego
— w tym wypadku adekwatnego procesu wychowawczego. Wspétdziatanie
$rodowiska domowego i srodowiska oswiatowego ma charakter dynamiczny
i jest uksztaltowane w oparciu o szerokie spektrum czynnikéw po stronie
obydwu podmiotéw. Ramy wspétpracy pomiedzy rodzicami a szkota sa dos¢
precyzyjnie okreslone w obowigzujacych przepisach prawa, ale wynikaja tez
z woli i zaangazowania obydwu stron.

Relacje pomiedzy rodzing a placéwkami o§wiatowymi sa umocowane
w licznych aktach prawnych, zaréwno o charakterze globalnym, krajowym,
jak i lokalnym. Celami nadrzednymi utworzenia tych regulacji s zabezpiecze-
nie wsparcia instytucjonalnego dla rodziny w procesie wychowawczym oraz
tworzenie warunkéw srodowiskowych budowania partnerskiej przestrzeni
edukacyjnej. Polska, w ramach podejmowanych zobowigzan miedzynarodo-
wych, ratyfikowata wiele dokumentdw, ktore okreslaja przedmiot niniejszych
rozwazan, miedzy innymi Konwencje o Prawach Dziecka w 1991 roku czy
Europejska Deklaracje Praw Czlowieka w roku 1993. Odzwierciedlenie
w polskich przepisach prawa majg réwniez dokumenty takie, jak np. Uchwata
Parlamentu Europejskiego o Wolnosci Wychowania. Regulacje okres$lajace
prawa i obowiazki rodzicow w zakresie edukacji wtasnych dzieci znajduja
sie w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku,
w Ustawie Prawo o$wiatowe z dnia 14 lutego 2019 roku oraz w rozpo-
rzadzeniach i dokumentach nizszego rzedu. Konstytucja RP w artykule 48
gwarantuje rodzicom prawo do: ,wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi
przekonaniami, uwzgledniajgc stopien dojrzatosci dziecka, a takze jego
wolno$¢ sumienia i wyznania”®. Z perspektywy dziecka warto przytoczy¢

7W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 346.
8 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 (Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483),
art. 48.
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artykut 72, ktéry juz w pierwszym paragrafie méwi o tym, ze ,kazdy ma
prawo zadac¢ od organéw wiladzy publicznej ochrony dziecka przed przemo-
ca, okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacjg™. Ustawa Prawo o$wiatowe
okresla zaréwno prawa jak i obowigzki rodzicéw w zakresie edukacji wta-
snych dzieci. Egzemplifikujgc zawarte w Ustawie Prawo oswiatowe zapisy,
warto wskazaé artykut 40.1, ktéry w precyzyjny sposéb okresla zobowig-
zania rodzicow: Rodzice dziecka podlegajacego obowigzkowi szkolnemu
s3 obowiazani do: 1) dopetnienia czynnosci zwigzanych ze zgloszeniem
dziecka do szkoty; 2) zapewnienia regularnego uczeszczania dziecka na
zajecia szkolne; 3) zapewnienia dziecku warunkéw umozliwiajacych przy-
gotowywanie sie do zaje¢; 4) informowania, w terminie do dnia 30 wrzesnia
kazdego roku, dyrektora szkoty podstawowej, w obwodzie ktérej dziecko
mieszka, o realizacji obowigzku szkolnego spelnianego w sposéb okreslony
w art. 36 ust. 10 lub 11'°, Jak wskazuja Anna Gulczynska, Anna Rybinska
i Waldemar Segiet: ,[...] wiele placowek przedstawia réwniez konkretne
zasady, na jakich powinna przebiega¢ wspotpraca nauczyciela z prawnymi
opiekunami ucznia. Zwykle informacje te znajduja sie¢ w statucie szkoty,
regulujg one prawa oraz obowigzki rodzicéw (opiekunéw) oraz dzieci
(uczniéw) [...]. W przypadku niektorych szkét, zasady wspétpracy: ,,rodzice
— nauczyciele” reguluje Program Wychowawczo-Profilaktyczny, kwestie te
uwzglednione mogg by¢ réwniez w programach profilaktycznych czy tez
wychowawczych”*!. Procedury i zasady wspomagaja skuteczne realizowa-
nie zadan o$wiatowych, jednak bardzo istotny jest réwniez czynnik ludzki
— zaangazowanie, poczucie misji i odpowiedzialnosci (zaréwno rodzicéw
jak i nauczycieli) oraz empatia i zrozumienie we wzajemnych stosunkach.

Znaczenie spdjnosci dziatan wychowawczych
w diadzie rodzina - szkota

Zapewnienie dziecku stabilnych warunkéw rozwoju stanowi fundamen-
talny cel wspétpracy rodzicéw i szkoty. Juz Helena Radliniska w 1935 roku
zwracala uwage, ze rodzice powinni partycypowac we wszystkich etapach

° Tamze, art. 72.

10 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425
ze zm.), art. 40, ust. 1.

A, Gulczynska, A. Rybinska, W. Segiet, Wspdtdzialanie rodzicéw i nauczgycieli,
w: Pedagogika dziecka: Podrecznik akademicki, red. H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Po-
znan 2020, s. 349-350.
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dziatan pedagogicznych i aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spolecznosci
szkolnej'2. W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku partnerstwo nauczycieli
i rodzicow jest rozumiane jako ,wspotpraca nauczycieli i rodzicéw polegajaca
na aktywnym wspomaganiu rozwoju uczniéw przez wiaczanie rodzicow
w proces edukacji ich dzieci”*®. Rola rodzicéw w tym systemie jest istotna.
Wnosza oni nowe konteksty, odniesienia, ale tez inng perspektywe. Czesto
bywa, ze dziatania podejmowane przez organ prowadzacy czy dyrekcje
w pierwszym kontakcie moga wydawa¢ sie niezrozumiate i niezgodne
z najwazniejszym celem. Rodzice maja w szkole przestrzen do wyrazenia
swojej opinii, zadawania pytan, kwestionowania decyzji czy wprowadzania
wlasnych rozwigzan. Wazne jest jednak, by obydwie strony nie tracity z ho-
ryzontu misji, jaka zostata przed nimi postawiona. Aby osiggnaé zamierzony
cel, nalezy nieustannie dazy¢ do spéjnego dziatania rodzicéw i nauczycieli.
W tym konteks$cie warto zastanowi¢ sie, co dla dziecka wynika z owocnej
wspolpracy dorostych. Dziecko-uczen, ktéry rozwija sie w koherentnym
$rodowisku, ma zapewnione poczucie bezpieczenstwa emocjonalnego, zna
obowiazujace zasady i ma mozliwos¢ harmonijnego rozwoju. Konsekwentne
i klarowne otoczenie buduje w podopiecznym poczucie stabilnosci emo-
cjonalnej. To sprzyja wzmacnianiu wartosci przekazywanych w procesie
wychowania. Uniwersalne rozwigzania, stosowane w domu i w szkole,
pozytywnie wplywaja takze na komunikacje. Jasne wyrazenie intencji pomie-
dzy dorostymi i dzie¢mi i odwrotnie pomaga we wzajemnym zrozumieniu.

Pochylajac sie nad wspotpraca rodzicéw i nauczycieli warto wskazaé, co
sprzyja tworzeniu $rodowiska o charakterze partycypacyjnym dla wskazanych
podmiotéw. Aspekty dobrej wspdlpracy mozna zebraé¢ w kilka nieskompli-
kowanych ram. Sa to zasady: pozytywnej motywacji, partnerstwa, jednosci
oddziatywan i systematycznej wspoétpracy**. Nauczyciele wraz z rodzicami
staja w obliczu wspolnego celu - celu edukacyjnego. Nastawienie, z jakim
obydwie strony wejda w ta nowa relacje, jest kluczowe dla powodzenia.
Koncentrowanie si¢ na aspektach pozytywnych, dostrzeganie kazdej, cho¢by
najmniejszej perspektywy sukcesu, wnosi do relacji spokdj i pomaga uniknaé

12H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki
spolecznej, Warszawa 1935.

13T, Pilch, E. Rézycka, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Warszawa, 2005,
s. 48.

4 E. Musial, Wspélpraca rodzicéw i nauczycieli czynnikiem warunkujgcym efektywnosé
pracy szkoly (ze szczegblnym uwzglednieniem edukacji wezesnoszkolnej) — perspektywa teore-
tyczna, ,Wychowanie w Rodzinie”, 21(2019), z. 2, s. 265.
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rozproszenia. Partnerstwo nie jest rownoznaczne z rezygnacja z wtasnych
celow, jest pewnego rodzaju przestrzenia, w ktorej nalezy znalezé wspdlne
wartosci i cele, a na ich bazie zbudowa¢ wspdlny plan postepowania’®.
Poprzez jedno$¢ oddziatywan nalezy rozumieé uregulowanie i zsynchro-
nizowania dziatania obydwu podmiotéw. Nie moze by¢ tak, ze wartosci
przekazywane w domu réznig sie diametralnie od tych, ktére przedstawiane
sg uczniom w szkole. Dla zbudowania stabilnej i efektywnej przestrzeni
wspoélpracy niezbedna jest systematyczno$¢é. Mnogos$¢ rozwigzan w tym
obszarze gwarantuje znalezienie wariantu odpowiedniego dla kazdej ze
stron. W $wietle literatury przedmiotu istnieje kilka znaczgcych klasyfikacji
form wspotpracy.

W dotychczasowych opracowaniach i praktyce pedagogicznej obszar
form wspoélpracy nauczycieli z rodzicami zostal doglebnie opracowany.
Formy wspoélpracy mozna rozpatrywa¢ w kategorii indywidualnej i grupo-
wej. Podstawowym narzedziem w wymiarze indywidualnym jest rozmowa
osobista z rodzicami ucznia. ,Rozmowa moze pogtebi¢ zaufanie rodzicow
do nauczyciela i odwrotnie, moze tagodzi¢ napiecie spowodowane trud-
nosciami w wychowaniu dziecka, ogranicza¢ btedy wychowawcze, pomoc
w jednolitym i zwartym oddzialywaniu na dziecko”*®. Stworzenie intymnych
warunkéw, wzajemne wystuchanie i otwarto$¢ moga zbudowa¢ fundament
wspotpracy na wiele lat, efektywnej nawet w momentach kryzysowych.
Rozszerzona forma komunikacji indywidualnej sa rozmowy telefoniczne.
Postep technologiczny dostarcza rozwigzania mogace by¢ z sukcesem wy-
korzystane w komunikacji nauczycieli i rodzicéw. Dziennik elektroniczny,
korespondencja mailowa czy organizowanie wirtualnych spotkan w ramach
platform komunikacyjnych, jest obecnie rozwigzaniem spotykajacym sie
z duza aprobata obydwu podmiotéw. W wymiarze zespotowym najpopu-
larniejszym rozwiazaniem jest zebranie grupowe i ogélne. Najistotniejszym
celem zebran jest poznanie i zaangazowanie rodzicéw do czynnego udziatu
w zyciu spotecznos$ci szkolnej. Takie spotkania to doskonaty moment na
budowanie w rodzicach $wiadomosci pedagogicznej. Podczas zebran wazne
jest spojrzenie na klase przez pryzmat grupy, nieskupianie sie i nieocenia-
nie jednostek. Nauczyciele organizuja rowniez spotkania informacyjne,

15 K. Polak, Partnerstwo miedzy nauczycielami i rodzicami a nauczgyciel w roli lidera,
w: Przywddztwo edukacyjne w szkole i jej otoczeniu, red. S. Kwiatkowski, J. Michalak, I. No-
wosad, Warszawa 2011, s. 192-199.

16 M. Kubiak-Skrzynska, Obszary i formy wspélpracy przedszkola i szkoly z rodzicami,
,Zblizenia Cywilizacyjne”, 17(2021), nr 4, s. 155.
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dni otwarte. Popularna praktyka jest zapraszanie na spotkania ekspertow
w dziedzinie wychowania, pedagogdéw czy psychologéw. Wielu nauczycieli
przygotowuje dla rodzicéw ulotki, gazetki szkolne, za posrednictwem kté-
rych przekazuja informacje o aktualnej sytuacji w klasie. Wida¢ wyraznie,
ze to po stronie kadry pedagogicznej znajduje sie wiecej narzedzi, ktore
moga wspiera¢ efektywng komunikacje!”. Bez watpienia jednak nauczyciel
potrzebuje rodzicow, ktérzy chca by¢ w kontakcie. Chcea stuchaé, rozmawiaé
i wspotpracowac.

Bariery we wspotpracy

Wiele publikacji dotyczacych kreowania sprzyjajacych warunkéow
wspdlpracy pomiedzy rodzicami a nauczycielami daje ztudne poczucie
wypelnienia misji i cato$ciowego zaopiekowania tematu. Dostepnosé
wirtualnych narzedzi, wykorzystanie technologii komunikacyjno-infor-
macyjnej w relacji z rodzicami, systematycznie udoskonalane warsztaty
pracy pedagogéw, aktywni i zaangazowani rodzice tworzacy spotecznosé
szkolna, partycypacyjny charakter dzialan podejmowanych w placéwce
nie zawsze wystarcza, by stajac w obliczu powaznych barier uniknaé
trudnosci. Na wspomniane bariery mozna spojrze¢ uniwersalnie, nie sg
one zarezerwowane tylko dla srodowiska szkolnego. Jednak to tutaj moga
wywotaé najwieksze spustoszenie.

Wsrod najwazniejszych czynnikéw blokujgcych efektywng wspdtprace
warto wskaza¢ brak wzajemnego zaufania pomiedzy osobami dorostymi.
Rodzice nie ufajg nauczycielom, ci maja problem z wiarygodno$cia opieku-
noéw. Dziecko obserwujace tego typu sytuacje, zgodnie z teoriag modelowania
uczy sie postawy zwatpienia, nieufnosci, poddawania intencji drugiego
cztowieka w watpliwo$¢. Innym waznym czynnikiem wplywajacym na
rozregulowanie relacji w otoczeniu dziecka jest zré6znicowany $wiatopoglad
kazdej ze stron. Dorosli nie musza sie zgadza¢ w kwestiach ideowych, ale
w obliczu postawionego zadania powinni stangé na wysokosci zadania
i w sposob godny i z nalezytym poszanowaniem wyjs$¢ na spotkanie drugiej
strony. W koncu, jak wskazywano wczesniej, taczy ich wspélny cel. Nawet
jezeli spotkaja sie rodzice i nauczyciele o duzej otwartosci, z szacunkiem
i wzajemnym zrozumieniem brak kompetencji komunikacyjnych moze sku-
tecznie uniemozliwi¢ budowanie porozumienia. Nauczyciele dostajg orez

17 Tamze.
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W postaci kursow, warsztatow czy szkolen, ktérych celem jest podnoszenie
kompetencji w obszarze komunikacji. Wielu z nich, biorac udziat w réznego
rodzaju wydarzeniach, buduje swoéj ekspercki kapitat i potrafi dziata¢ nawet
w najtrudniejszych warunkach. Po stronie rodzicéw kwestia doskonalenia
umiejetnosci komunikacyjnych spotyka sie z réznym odbiorem. Rodzice
wydaja sie by¢ swiadomi mocy komunikacji, angazuja sie w warsztaty orga-
nizowane zarowno w szkole, jak i te w innych organizacjach wspierajacych.
Weciaz jednak pozostaje znaczna cze$¢ grupy rodzicielskiej, wedtug ktérej
odpowiedzialno$¢ za jako$¢ komunikacji stoi tylko po stronie nauczyciela.
Wskazane bariery sa tylko elementem ztozonej uktadanki relacji spotecznych
w obrebie edukacji, ale jesli uda sie uwrazliwi¢ dorostych na te aspekty, wte-
dy budowanie wspoétpracy na pewno bedzie tatwiejsze dla kazdej ze stron.

Edukacja nie zaczyna sie w szkole i nie koniczy na lekcji. Jej funda-
mentem jest rodzina. To w niej dziecko zdobywa pierwsze wzorce, warto-
$ci i nawyki, ktére stanowig baze dla kietkujacej tozsamosci. Pedagogika
spoteczna juz od sama poczatku istnienia dyscypliny mocno podkresla,
ze skuteczna edukacja to efekt wspotdziatania rodziny, szkoly i instytucji
wspierajacych. Dlatego tak istotne jest budowanie partnerskiej, opartej na
zaufaniu i dialogu relacji miedzy rodzicami a nauczycielami. Wspélna od-
powiedzialnos¢ za rozwdj dziecka i zaangazowanie wszystkich stron tworza
przestrzen, w ktérej mtody cztowiek moze wzrastaé nie tylko w wiedzy, ale
i w czlowieczenstwie.
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