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CHILD AS A STUDENT AND “TEACHER” IN THE REALITY
OF THE PRE-FIGURATIVE CULTURE

Abstract

The aim of the article is to show the reality experienced by the modern child as well as those
aspects of this reality which have the main impact on its development. The author also made an attempt
at indicating the needs of adults in the area of education towards becoming “a man of the new world”
and the ways in which the dominance of pre-figurative culture may create opportunities for children
to become teachers and guides of adults in the modern world. Such action may, in consequence, make
it possible to restore them to their natural role of transmitters of traditional values and models, while
respecting the specificity of children’s functioning in the media reality.

Keywords: prefigurative culture, dialogue between generations, children, media, lifelong
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Abstrakt

Celem artykutu jest wskazanie, jakiej rzeczywistos$ci doswiadcza wspodlczesne dziecko i jakie
jej aspekty maja gtéwny wplyw na jego rozwdj. Autorka podjeta réwniez probe wskazania, jakie sa
potrzeby dorostych w zakresie edukacji ku stawaniu si¢ ,,czlowiekiem nowego $wiata” i w jaki spo-
so6b dominacja kultury prefiguratywnej moze stwarzac szanse, aby to dzieci staly si¢ nauczycielami
i przewodnikami ludzi dorostych we wspdlczesnym $wiecie, a w konsekwencji umozliwi¢ przywro-
cenie im naturalnej roli przekazicieli tradycyjnych wartosci i wzorcow, szanujacych jednak specyfike
funkcjonowania dzieci w medialnej rzeczywistosci.
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WPROWADZENIE — PODSTAWOWE ZALOZENIA KONCEPCJI KULTURY MARGARET MEAD

Termin ,,kultura” nie jest jednoznaczny i odnosi sie do rzeczywistosci bardzo zto-
zonej, ktora jest przedmiotem badan wielu nauk. Faktem bezspornym jest jednak, ze
kultura ma w zyciu czlowieka charakter zasadniczy i uniwersalny. Czlowiek tworzy
kulture, ale i ona ksztattuje jego Zycie. Margaret Mead — amerykanska przedstawicielka
i wspdttworcezyni konfiguracjonizmu, w trakcie swoich badan wyodrebnita trzy typy
kultur: postfiguratywna, kofiguratywna i prefiguratywna. Pierwsza z nich to model
kultury tradycyjnej, w ktdrej mtode pokolenie wzoruje sie na starszych w budowaniu
i ksztaltowaniu swojego przyszlego zycia. Dzieci s3 wychowywane wedtug oczekiwan
0s6b dorostych, a proces kulturowego uczenia si¢ oparty jest na autorytecie, ktory po-
chodzi z przesziosci. W tego rodzaju kulturze ludzie zyja w wielopokoleniowych ro-
dzinach, gdzie najstarsza generacja obdarzana jest szacunkiem, starsi zas$ dbaja o to, by
zycie mlodych bieglo ustalonymi od wielu lat torami. Starsze pokolenie nie dopuszcza
do jakichkolwiek zmian i zachowuje wzglednie stalg ciagltos¢ spotecznosci wraz z re-
gutami jej funkcjonowania, zachowaniami jej czlonkéw w zastanych sytuacjach zycio-
wych. Tym samym tradycje i normy sa kultywowane niezmiennie od wiekéw.

Kultura kofiguratywna powstaje wskutek rozpadu kultury postfiguratywnej
i zaklada, iz mlodzi i starsi sg dla siebie rownorzednymi partnerami, a ich wzajemne
stosunki cechuje tolerancja i szacunek. Dominujacym wzorem dla czlonkéw spo-
teczenstwa jest zachowanie réwiesnikow. Kultura ta opiera sie na takim doswiad-
czeniu mlodych pokolen, ktére nie ma odpowiednika w doswiadczeniu rodzicow,
dziadkéw i innych starszych 0séb z bezposredniego otoczenia. Zadaniem mlodych
ludzi jest odnalezienie nowych stylow funkcjonowania, skonstruowanych na ich
osobistym do$wiadczeniu i przekazanie ich jako wzér innym réwiesnikom. Do-
swiadczenie mlodego pokolenia nie opiera si¢ na doswiadczeniu starszych osdb,
jednak nadal odgrywaja one role podstawowa w tym sensie, ze okreslaja granice
i formy, w ktérych kofiguracja moze wystapi¢ w zachowaniu mtodych.

Kultura prefiguratywna to system, w ktérym dzieci dzigki tatwiejszemu przy-
swajaniu sobie nowych wartosci szybciej podazaja za zmianami spolecznymi, zy-
skujac niezaleznos¢ od starszego pokolenia. W systemach spotecznych opartych na
kulturze prefiguratywnej zmiany zachodzg bardzo szybko, a zadaniem oséb uczest-
niczacych w jej kreowaniu jest szybkie reagowanie na te zmiany. Konieczne jest do-
stosowywanie si¢ do otoczenia, nastawionego na rozwdj i tworzenie nowych tech-
nologii pomocnych w codziennym zyciu czlowieka. Celem dzialania jest szukanie
nowych sposobéw funkcjonowania w $wiecie z zalozeniem, ze z dotychczasowych
rozwigzan juz nie mozna korzystac¢. Nastepuje zanik tradycyjnych autorytetow, gdyz
okazuje sie, Ze pokoleniem ,,madrzejszym” jest pokolenie miodych i to od nich star-
si powinni sie uczy¢, jak funkcjonowaé w spoteczenstwie stworzonym w taki spo-
séb, ze tylko mlodzi potrafig si¢ w nim sprawnie poruszac.

Wspolczesnie w niektdrych obszarach zycia wiedza dzieci znacznie przekracza
wiedze oséb dorostych, szczegolnie starszego pokolenia. Mlodzi ludzie uwazaja, ze
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nie istniejg juz na $wiecie dorosli, od ktérych mogliby sie dowiedzie¢, jak powinni
konstruowac swoje zycie. Starsi cztonkowie spotecznos$ci uznaja niezalezno$¢ dzieci
i mlodziezy, czesto uczg si¢ od nich postaw i zachowan, ktérych nie nabyli w swoim
dziecinstwie, i nie oczekuja, ze w zyciu ich dzieci i wnukow powtdrza sie doswiad-
czenia przezyte przez nich wiele lat temu. Z tego tez powodu, w postawie starszego
pokolenia, nastepuje odejscie i uwolnienie si¢ od przesztosci i od dawnych form
wychowania (Mead 2000; Szkudlarek i Sliwerski 1992, 117).

1. DZIECKO JAKO CZLOWIEK UCZACY SIE WSPOLCZESNEGO §WIATA

Szybkie tempo zmian $wiata wymaga, dla zrozumienia Zycia, kultury oraz
potrzeb innych ludzi, dobrego rozeznania w nowej rzeczywistosci. XXI wiek przy-
nidst ze sobg wiele zmian, przede wszystkim tych majacych charakter spoteczny,
miedzy innymi w systemach wartosci. Wartoéci moralne, etyczne i intelektualne
tracg na znaczeniu w pogladach wspodtczesnych mtodych ludzi, norma za$ staje si¢
podazanie za posiadaniem débr materialnych i ich konsumpcja.

Dzieci i mlodziez z kazdej strony poddane sa wplywom $rodkéw masowego
przekazu, zar6wno programoéw telewizyjnych, jak i tresci internetowych. Internet
stal sie wszechstronnym zrédlem informacji, do ktérych niemal wszyscy maja do-
step. Niestety obok waloréw poznawczych, Internet niesie ze soba wiele niebez-
pieczenstw z powodu latwego i niekontrolowanego dostepu do demoralizujacych
tresci. Mozliwy jest tez z jego pomoca czesty kontakt z obrazami zta i przemocy,
prowadzacy w efekcie do uodpornienia si¢ na bdl i krzywde drugiego czlowieka,
do milczacej akceptacji i postawy przyzwolenia na agresje i okrucienstwo (Siemie-
niecki 2006, 196). ,,Ludzkie reakcje pokazuja, ze media s3 czym$ wigcej niz tylko
narzedziami. Media moga wtargna¢ w nasza przestrzen osobista (...) moga wywo-
tywa¢ reakcje emocjonalne, wymagac¢ koncentracji uwagi, zagraza¢ nam, wptywac
na pamigc i zmienia¢ pojecia tego, co naturalne. Media s3 pelnymi uczestnikami
naszego $wiata spolecznego i rzeczywistego” (Reeves i Nass 2000, 294).

Mlody czlowiek, zyjacy w zinformatyzowanych spoleczenstwach obejmu-
jacych duza cze$¢ wspolczesnego $wiata, jest zasypywany informacjami przeka-
zywanymi przez media i nie jest w stanie juz ich porzadkowa¢ i warto$ciowac.
Znieksztalca to jego percepcje rzeczywistosci, prowadzi do zagubienia, utrudnia
oddzielanie prawdy od falszu, samodzielne myslenie i wlasciwa ocene $wiata.
Niemal cato$¢ medialnego przekazu promuje bowiem materialistyczng i hedoni-
styczna mentalnos¢, zacheca do siggania po to, co najlepsze, korzystania z tego, co
dostepne, niezaleznie od tego, czy jest to dobre, czy zle, stuszne, czy niestuszne.
Wyrokowanie o dobru i ztu zaczyna odbywac si¢ nie wedlug prawdziwych warto-
$ci czynow, ale wedtug korzysci, chwilowego sukcesu czy przyjemnosci.

Dzieci, poprzez swobodny dostep do mediow, wystawione s na wielos¢
i sprzeczno$¢ informacji, na agresywne tresci, przekazywane coraz bardziej jawnie
i bezwzglednie, znieksztalcajace prawdziwy obraz zycia, stosunkéw miedzyludzkich
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i czlowieka jako osoby. Rewolucja informacyjna, zamiast uporzagdkowac $wiat, uczy-
nifa go jeszcze bardziej niezrozumialym, zwlaszcza w sferze moralnej. Pluralizm
opinii, pogladéw, przekonan, norm i wartosci sprawia, ze do mtodych ludzi docie-
raja niejednokrotnie sprzeczne lub niespdjne tresci, powodujace ich dezorientacje.
Kult tymczasowosci, apoteoza materialnego dobrobytu i konsumpcji, to rzeczywi-
stos¢, w jakiej przyszto zy¢ dzisiejszym polskim dzieciom i mtodziezy. Niekorzystny
wplyw na rozwdj mlodego cztowieka wywiera strumien informacji, ktéry naptywa
zbyt szybko i w ilo$ciach przekraczajacych naturalng zdolno$¢ mézgu do racjonalnej
selekcji wiadomosci na wazne i potrzebne oraz na bezwarto$ciowe. Zauwazalny jest
réwniez wzrost anonimowosci w sieci, co zacheca do zachowan nieetycznych.

Przekazy prezentowane przez media elektroniczne oddzialujg na postawy mlo-
dego czlowieka znacznie silniej niz wzory, ktdre przekazywane sg przez dorostych.
Przekazy te zaréwno informuja, jak réwniez ksztalttuja poglady i postawy zyciowe,
gdyz ,,przemawiajg jednoczesnie jezykiem totalnym, tj. stowem, dzwigkiem, obrazem,
ruchem, wplywajac na rozum, wyobraznig i uczucia” (Lewek 2003, 62), promujac ha-
sla ,,jestes tego wart’, ,,musisz to mie¢, aby by¢ szczesliwym’, ,,zastugujesz na to”.

Promowane przez media wzorce zachowania charakteryzuja si¢ nadmiernym
eksponowaniem wartosci zabawy, rozrywki, nieograniczonej wolnosci, tatwego
sukcesu, tworzeniem swoistego kultu mtodosci — nawet osoby starsze akceptowane
sa tylko wtedy, gdy prezentuja zachowania ,,promtodziezowe” i ,korzystaja z pelni
zycia”. Jednocze$nie media unikajg tematdw, ktére pozwolityby na odniesienie si¢
do probleméw egzystencjalnych. Prowadzi to do zafalszowania obrazu $wiata, po-
mija najistotniejsze problemy, tworzac odrealniong wizje $wiata, w ktorej nie ma
miejsca na trud, cierpienie, przemijanie, $mier¢. ,,Problem i niebezpieczenstwo
wynikajace z niewlasciwego korzystania z mediow polega na tym, iz rzeczywisto$¢
kreowana przez media nie tylko nie pomaga czlowiekowi w przezwyci¢zaniu (...)
[dychotomii egzystencjalnych], ale poprzez zamazywanie i przemilczanie czyni je
jeszcze trudniejszymi do przezycia” (Kwiek 1997, 92).

Jednak, jak twierdzi Z. Melosik, ,kazda epoka jest dziwna na swdj jedyny i nie-
powtarzalny sposob. Najczesciej jednak ludzie w niej zyjacy nie zdaja sobie z tego
sprawy. Zyjac w przestrzeni swojej codziennosci, uwazajg j3 za normalng i natural-
na. Epoka staje si¢ nimi, a oni sg czescig epoki. W rezultacie wydarzenia i zjawiska,
ktdre z perspektywy potomnych lub badaczy przesztosci sg uznawane za co najmniej
dziwne lub patologiczne, dla mieszkancéw danego miejsca i czasu sg oczywiste. Poza
tym bowiem, ze ‘sg, stanowig kontekst dla innych zjawisk: tworza horyzont rozumie-
nia, konstytuujg zdrowy rozsadek” (Melosik i Szkudlarek 1998, 8).

»Nowe nowe” technologie (Levinson 2010), jak nazywa si¢ wspolczesnie zjawi-
ska takie jak ,,smartfonizacja” czy ,tabletyzacja’, Internet rzeczy, wydruki 3D, kryp-
towaluty, sztuczna inteligencja, wearables, chat-booty czy inteligent apps zmienity
$wiat najmlodszego i Sredniego pokolenia. Dzieci i mlodziez w tym $wiecie czuja
si¢ znakomicie - $wiat z urzadzeniami mobilnymi stal si¢ ich naturalnym s$rodo-
wiskiem. Wedtug raportu ,,Smart Kids. Dzieci w mobilnym $wiecie” juz dzieci po-
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nizej pierwszego roku zycia, a wigc niemowlaki, bawig si¢ smartfonami i tabletami,
a wérdd dzieci w wieku 1-2 lata korzystanie z urzadzen mobilnych siega od 38% do
nawet 61%. Dzieci zaczynaja mie¢ swoje urzadzenia mobilne juz w wieku 2-3 lat,
a od 15. roku zycia korzystajg praktycznie tylko z wlasnych urzadzen. Im dzieci sg
starsze, tym cze$ciej urzadzenie ma dostep do sieci — miedzy 96%-97% urzadzen
nawet najmtodszych dzieci ma dostep do sieci (Digital Virgo 2015-2016).

Faktem jednak tez jest, iz czesto to wlasnie wspoltczesni mlodzi rodzice, dora-
stajacy juz w latach rozpowszechniania si¢ w Polsce ,,kultury informatycznej”, wy-
bieraja wygodng dla siebie opcje ,elektronicznej niani” w postaci tabletu czy smart-
fona, wiedzac iz zainteresuje on dziecko, a jednoczes$nie pozwoli im na zyskanie
wolnego czasu (ktdry najczesciej takze poswiecany jest na aktywnos¢ towarzyska
w Internecie). W ten sposob rodzice sami stajg sie wzorem dla swoich dzieci i przy-
kiadem, iz tego rodzaju aktywnos¢ jest we wspolczesnym $wiecie naturalna i poza-
dana, jednoczesnie wskazujac w podtekscie, iz kontakty bezposrednie, rozmowy;,
wspolne spedzanie czasu wolnego, zabawy z rowiesnikami i rézne formy uczestnic-
twa w kulturze tracg na znaczeniu w osobistym rozwoju.

2. DOROSEY W $WIECIE EDUKAC]JI NIEFORMALNE]

Dorosli to naturalni nauczyciele tradycji i historii. Zwykle to oni wprowadzali
dzieci w historie rodziny, dbali o przekazywanie zwyczajéw rodzinnych, podtrzymy-
wali kult rodziny jako rodu. Najcenniejsza cechg wzajemnych relacji byla ich dialo-
gowos¢ i realizowanie swoich rol w sposéb oparty na wiezi emocjonalnej; rodzice
dbali o zabezpieczenie aktualnych potrzeb rodziny (zaréwno tych materialnych, jak
i emocjonalnych), dziadkowie za$ zawsze byli ostoja spokoju i przypominali swoim
dzieciom i wnukom, co jest w Zyciu najwazniejsze. Dzigki madrosci i doswiadczeniu
dorostych mlodzi mogli nauczy¢ si¢ patrzenia na wiele spraw z innej perspektywy,
dostrzec, co jest w zyciu warto$ciowe, naprawde wazne i trwale, ze hierarchia warto-
$ci jest potrzebna do tego, aby wytrwa¢ w terazniejszosci i przysziosci.

W dzisiejszym $wiecie relacje te ulegly zatamaniu i wcigz podlegaja dalszej de-
strukcji. Niemal wszyscy ludzie na ziemi stali sie czescig zdezintegrowanego systemu
przeplywu informacji, opartego na wynalazkach elektronicznych, mlodzi ludzie nie-
mal w kazdej czesci $wiata stajg przed sytuacjami, z ktérymi nikt ze starszych dotad
sie nie spotkal. I odwrotnie, starsze pokolenie nie moze juz liczy¢ na to, ze w zyciu
ich dzieci powtorzy sie ich wlasne doswiadczenie stopniowo ujawniajacej sie zmiany.
Swiat zmienia sie w sposéb dynamiczny, mtode pokolenia wchodzg w swoje zycie
wedtug innych niz dotychczas zasad i regul i tego zjawiska nie da si¢ juz zatrzymac.

We wspdlczesnym $wiecie cztowiek, szczegdlnie cztowiek w wieku pdznej do-
rostosci i starosci, moze czu¢ si¢ zagubiony. Staja bowiem przed nim nowe wyzwa-
nia, dotychczas nieprzypisane temu wiekowi. Wyzwania te dotycza przede wszyst-
kim spraw zwigzanych z nowymi technologiami i umiejetnosciag wykorzystania
ich w swoim zyciu. Szeroko rozumiane multimedia powinny ufatwia¢ cztowiekowi
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zycie, pomaga¢ mu w funkcjonowaniu w réznych obszarach. Niestety w zwigzku
z procesami starzenia si¢ coraz trudniej jest ludziom dostosowywac si¢ do zmian,
ktorych sa swiadkami (Szarota 2010, 109). Osoby w wieku péznej dorostosci i se-
niorzy sa grupa, ktéra w najmniejszym stopniu uczestniczy w §wiecie nowoczesnych
technologii, gdyz wraz z wiekiem wszelkie zmiany sg trudniejsze do zaakceptowa-
nia. Poprzez swoja nieobecno$¢ w $wiecie nowoczesnych mediéw osoby te traca
swoja dotychczasowa pozycje zarowno w spoteczenstwie, jak i mniejszych grupach
- np. rodzinie (Nesterak 2015, 162-163).

Wiekszos¢ ludzi w wieku pdznej dorostosci i starosci doswiadcza frustracji
z powodu braku zdolnoséci adaptacyjnych do nowoczesnej, skomputeryzowanej
rzeczywistosci. Konstruowane coraz doskonalsze systemy informatyczne wymagaja
bowiem coraz lepiej przygotowanych uzytkownikéw i czgsto w systemie cztowiek -
technika zawodzi to pierwsze ogniwo. Przeci¢tny dorosly nie radzi sobie z technika,
ktdra sam stworzyl, nie do konca ja rozumie i nie zawsze potrafi sprawnie si¢ w tym
$wiecie porusza¢. Natomiast przecigtne dziecko radzi sobie w nim znakomicie, bty-
skawicznie opanowuje wszelka potrzebng mu wiedze i umiejetnosci.

Konieczna staje si¢ wigc edukacja oséb w wieku poéznej dorostosci i w wieku
senioralnym, aby byly one w stanie radzi¢ sobie z rzeczywisto$cig wspotczesnego
$wiata i znajdowac satysfakcje w pelnym uczestnictwie w kulturze, doskonali¢ sie-
bie, zmienia¢ wlasne warunki zycia i ulepszac je (Pétturzycki 2004). Droga do uzy-
skania tak szerokich kompetenciji jest ciagte doskonalenie siebie, swoich uzdolnien
i rozwijanie zainteresowan poprzez uczenie si¢ przez cale zycie.

Uczenie si¢ przez cale zycie czesto bywa traktowane réwnoznacznie z pojeciem
edukacji ustawicznej, ktéra konferencja Organizacji Narodéw Zjednoczonych do
Spraw Oséwiaty, Nauki i Kultury (UNESCO) rozumie jako ,,kompleks proceséw oswia-
towych (formalnych, nieformalnych i incydentalnych), ktére niezaleznie od tresci,
poziomu i metod umozliwiaja uzupelnianie wyksztatcenia w formach szkolnych i po-
zaszkolnych, dzigki czemu osoby doroste rozwijaja swoje zdolnosci, wzbogacajg wie-
dze, udoskonalajg kwalifikacje zawodowe lub zdobywaja nowy zawdd, zmieniaja swoje
postawy i zachowania, aktywnie uczestniczg w spolecznym, ekonomicznym i kultu-
ralnym rozwoju” (UNESCO 1976, 2). Definicja przyjeta przez UNESCO rozrdznia
formalne, nieformalne i incydentalne procesy o$wiatowe. Réwniez Rada Unii Euro-
pejskiej (2002) i Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) zakladaja,
iz uczenie sie przez cale zycie (life long learning) to ,,rozw6j indywidualny i rozwdj cech
spotecznych we wszystkich formach i wszystkich kontekstach — w systemie formalnym
i nieformalnym, tj. w szkotach oraz w placéwkach ksztalcenia zawodowego, w uczel-
niach i w placoéwkach ksztalcenia dorostych oraz w ramach ksztalcenia incydentalnego
a wigc w domu, w pracy i w spolecznosci” (Klercq 1997, 89).

W Polsce ksztalcenie ustawiczne oraz dzialania wchodzace w jego zakres sa
rozumiane w nieco inny sposéb niz w zachodnich panstwach europejskich. Jest po-
jeciem zdecydowanie wezszym, a dzialania w jego ramach sg znacznie bardziej spre-
cyzowane i sformalizowane. Jest ono ujmowane przede wszystkim jako ksztalcenie
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w formach szkolnych i pozaszkolnych - skierowane do o0sdb, ktére zrealizowaty juz
obowigzek szkolny - jako uzyskiwanie i uzupelnianie wiedzy ogélnej, umiejetno-
sci i kwalifikacji zawodowych w placoéwkach ksztalcenia ustawicznego, placowkach
ksztalcenia praktycznego oraz osrodkach doksztalcania i doskonalenia zawodowe-
go, w ramach kurséw kwalifikacyjnych i specjalistycznych.

Tymczasem wyniki badan dowodzg, iz w przypadku spofeczenstwa polskiego,
udzial w réznorodnych formach formalnej edukacji obniza si¢ wraz z wiekiem. Inaczej
mowigc, im starsza jest dana osoba, tym mniejsze jest prawdopodobienstwo, ze uczest-
niczy ona lub bedzie uczestniczy¢ w jakims sformalizowanym systemie edukacji lub
ksztalcenia (Bledowski i Nowakowska 2010, 27). Osoby w okresie pdznej dorostosci
lub w wieku senioralnym w wigkszo$ci niechetnie ,,zasiadaja w szkolnej fawce”. Dzieje
si¢ tak z réznych przyczyn: z braku potrzeby zdobywania nowych kompetenciji, ktore
bylyby konieczne w dynamicznie zmieniajacym si¢ rynku pracy; z przekonania, iz ,,na
staro$¢” nie warto zdobywac do niczego niepotrzebnych certyfikatow i zaswiadczen,
czasem z powodu wstydu przed spotkaniem si¢ w trakcie formalnej edukacji z osoba-
mi z mlodszego pokolenia i niecheci doswiadczenia lekcewazenia lub nawet kpin z ich
strony, z obawy o reakcje najblizszych osdb z najblizszego otoczenia, w tym rodziny.

Jednoczesnie faktem jest, Ze osoby te wielokrotnie doswiadczaja frustracji z po-
wodu odczuwania wlasnego ,,nieprzystawania” do wspoélczesnego $wiata, nieumie-
jetnosci sprostania jego wymaganiom, poczucia izolacji z racji braku umiejetnosci
postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami, w tym takze tymi umozliwiajacymi
skuteczng komunikacje z mtodszymi cztonkami rodziny i utrzymywanie relacji bli-
skosci. Jedynym sensownym rozwiazaniem staje si¢ w tej sytuacji skupienie sie na
mozliwosci edukacji nieformalnej i incydentalnej tych oséb.

Edukacja nieformalna rozumiana jest jako nauka przez praktyke. Jest to trwa-
jacy przez cale zycie proces zdobywania wiedzy i ksztaltowania si¢ postaw, wartosci
oraz umiejetnosci na podstawie réznych doswiadczen, a takze wplyw edukacyjny
réznych srodowisk (rodzina, znajomi, srodowisko pracy), badz oddzialywanie mass
mediéw. Zatem edukacja nieformalna zawiera w sobie istote wychowania natural-
nego realizowanego przede wszystkim w srodowisku rodzinnym oraz wychowania
réwnoleglego, ktore odbywa sie w srodowisku pozaszkolnym, rozumianym jako ca-
toksztalt oddziatywan zaréwno planowanych, jak i samorzutnych (okazjonalnych)
na dzieci, mlodziez (i dorostych) w réznych dziedzinach ich zycia (Lulek 2012, 68-
69). Edukacja - jak kazde dziatanie — nastawiona jest na efekt, trudno bowiem wy-
obrazic¢ sobie sytuacje catkowitej dobrowolnosci wzgledem drugiego czlowieka w in-
stytucji edukacyjnej. Taka dobrowolnos¢ daje jednak edukacja nieformalna, gdyz
podejmowana z inicjatywy osoby chcacej zdoby¢ okreslong wiedze czy umiejetnos¢.

3. DZIECKO JAKO NIEFORMALNY EDUKATOR — ZADANIA

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, nalezaloby przyjaé, iz we wspolcze-
snym $wiecie powinno dojs¢ do przyjecia nowej formy edukacji migdzypokoleniowej,
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w ktorej mlode pokolenie nauczy sie porozumiewa¢ z dorostymi, uczac ich nowych
form rozwigzan, natomiast seniorzy musza by¢ gotowi do przyjecia nauk od pokolenia
mlodszego, ktore chce si¢ rozwija¢ (Karmolinska-Jagodzik 2012, 196-197). W $wie-
cie kultury prefiguratywnej konieczne wydaje sie wiec wlaczenie dzieci i 0oséb mio-
dych do systemu pozaformalnej edukacji — nie jako uczniéw, lecz ,,nauczycieli”. To
wlasnie dzieci, btyskawicznie nabywajace kompetencji w postugiwaniu si¢ nowocze-
snymi technologiami, moga z tatwosciag pomoc seniorom opanowac nowe, konieczne
w dzisiejszym $wiecie umiejetnosci. Ten proces moze dostarcza¢ dziecku szczegélnych
przezy¢, wzmacniajacych jego poczucie wlasnej wartosci oraz zaspokajajacych jego
potrzebe uznania i odczuwania wlasnego rozwoju — nabiera ono szczegolnej pewnosci
siebie jako ten ,,madrzejszy” uczestnik procesu nauczania — uczenia sie. Do$wiadcza
tez szczegolnego zainteresowania ze strony dorostych — nie jako dziecko ze swym dzie-
ciecym $wiatem i jego problemami, ale jako ten, ktérego kompetencje s3 doceniane
i podziwiane. Majac w dorostych wdziecznych i uwaznych stuchaczy, otwartych na
nowa wiedze, przekazywang im od podstaw i z dzieciecg logika, dzieci potrafig uczy¢
ich z niezwykly cierpliwoscig. W ten sposob dziecko staje si¢ takze uczestnikiem nie-
formalnej edukacji ustawicznej, nabywajac umiejetnosci spotecznych zachowan zgod-
nych z uniwersalnymi warto$ciami.

Ta nieformalna edukacja stanowi tez niezwykle zrédlo poczucia kompeten-
cji dla senioréw - odnalezienia si¢ w ,,mobilnym $wiecie” i w miar¢ sprawne po-
ruszanie si¢ w nim - biezacego dostepu do informacji, postugiwania sie skrzynka
mailows, korzystania z portali spotecznosciowych czy aplikacji, umozliwiajacych
komunikowanie si¢ w czasie rzeczywistym za posrednictwem glosu i obrazu. W ten
sposob starsze pokolenie zaczyna dostosowywac si¢ do nowego otoczenia, pozbywa
sie leku przed dynamicznymi zmianami rzeczywistosci i poczucia marginalizacji.

Opanowanie przez dorostych nowych kompetencji funkcjonowania w mobil-
nym $wiecie umozliwia tez re-konstrukcje dialogu z mtodym pokoleniem (dzie¢mi,
wnukami) na nowych warunkach i za pomocg nowych narzedzi. Mozliwos¢ bezpo-
sredniej komunikacji nawet ze znacznej odlegtosci stwarza nowa szanse¢ na odzyska-
nie przez starsze pokolenie chocby czesciowego wplywu na funkcjonowanie w $wiecie
i sposéb myslenia mtodych, na przekazywanie wartosci i rodzinnej historii. Postugi-
wanie si¢ kanalem komunikacyjnym akceptowanym i najczgsciej wykorzystywanym
przez dzieci i mlodziez jest w stanie przekona¢ tychze do podjecia tych relacji, a nie-
rzadko do samodzielnego ich inicjowania. Nowoczesne urzadzenia poprzez wykorzy-
stanie dzwieku i obrazu w komunikacji daja namiastke obecnosci, fizycznej bliskosci
partnera rozmowy, co w relacjach dzieci — dorosli jest niezwykle istotne ze wzgledu na
globalne, polisensoryczne doswiadczanie $wiata i drugiej osoby.

PopsSuMOWwWANIE

Wobec powyzszych rozwazan pojawia sie pytanie: w jaki sposob i jakimi dro-
gami osiggna¢ stan motywacji mfodego pokolenia do spontanicznego wspoétuczest-
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niczenia w incydentalnej i nieformalnej edukacji starszych czlonkéw rodziny? Dzie-
ci zdecydowanie lepiej czuja si¢ w swoim towarzystwie, w kontakcie z réwiesnika-
mi, z ktérymi mogg porozumiewac si¢ fatwo i skutecznie za pomocg nowoczesnych
technologii. Postuguja si¢ wspolnym jezykiem, kodowanym wedtug ich wtasnych
potrzeb, podejmuja tematy, ktdre sg bliskie ich pokoleniu, a wymykaja sie percep-
cji i rozumieniu oséb starszych. Taka komunikacja stala sie dla dzieci i mtodych
ludzi naturalng czedcig ich $wiata, w ktérym dorosli, a szczegdlnie osoby w wieku
senioralnym nie s3 akceptowane, gdyz go ,nie rozumieja”. Gdy dzieci oraz mlo-
dziez pozbawione sg wplywu autorytetu, ktéremu warto zaufa¢ przy kreowaniu wi-
zji wlasnego zycia, ich miejsce zajmuja réznego rodzaju media i promowane przez
nie ,,pseudoautorytety” — celebryci, fikcyjne postaci, aktorzy realizujacy swoje role
w komercyjnych reklamach.

Wydaje sie, ze istotng role w tym procesie moga odegra¢ instytucje eduka-
cyjne, a w szczegdlnosci nauczyciele edukacji elementarnej. Ze wzgledu na szcze-
golne wlasciwosci rozwojowe dziecka w okresie przedszkolnym i wezesnoszkolnym
moga oni — przy odpowiednim podejsciu do swoich wychowankdéw, opartym na
zyczliwosci, otwartosci na potrzeby dziecka, uwazne i rozwazne ,patrzenie” nie
tylko ,,na’, ale i ,w” dziecko - sta¢ si¢ tymi osobami, ktdre ksztaltujg istotne po-
stawy dzieci réwniez wobec czlonkéw wlasnej rodziny. Dziecko wymaga bowiem
pomocy w wydobywaniu natury, rozumieniu i werbalizowaniu wlasnych przezy¢.
Wszystko to musi dzia¢ si¢ w toku codziennego dziatania i doswiadczania, ktore
stanowi naturalne podltoze integralnego funkcjonowania dziecka. Powinno mie¢
ono mozliwo$¢ przezywania stanéw emocjonalnych, a to wymaga bezposredniego
udzialu w wydarzeniach, dos§wiadczania natury zjawisk spotecznych w kontaktach
z innymi ludZzmi. Rolg nauczyciela jest przede wszystkim stwarzanie warunkéw ku
temu dzialaniu we wszelkich srodowiskach, ktore sg dla dziecka zroédlem przezy¢
i podlozem ujawniania si¢ jego uczuc.

Szczegdlnym rodzajem takiego $rodowiska jest dla dziecka rodzina, z ktéra
tacza je wyjatkowo silne wiezi uczuciowe. Dlatego stuszny wydaje si¢ postulat, aby
w programach edukacji elementarnej przywrdci¢ nalezne miejsce wychowaniu ro-
dzinnemu (dotychczas zaniedbanemu), a w nim ksztaltowaniu postawy szacunku
do najblizszych, ich pracy, wysitku na rzecz rodziny, prawa do odpoczynku; umoz-
liwianiu wyrazania przez dziecko troski i mitosci do nich w materialnych i beha-
wioralnych aspektach. W $lad za tymi dziataniami edukacyjnymi moze i§¢ ksztalto-
wanie postawy dziecka jako spontanicznego ,,nauczyciela” 0oséb dorostych w sytu-
acjach nieformalnej i incydentalnej edukacji. Rozumienie potrzeb oséb starszych,
sytuacji ich zagubienia we wspdlczesnej rzeczywistosci wraz z postawa checi ich
bezinteresownego wsparcia w tych trudnych aspektach zycia moze sta¢ si¢ znako-
mitym przyczynkiem do rozwijania nowej formy komunikacji pomiedzy dzie¢mi
a dorostymi w rzeczywistosci wspoélczesnego, cyfrowego swiata.
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