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Abstract

The article raises a multi-faceted issue which is based on the concepts of ‘culture’ and
‘upbringing’ These have been very important theoretical and practical issues in the history of
civilisation since antiquity. Upbringing by culture determines the shaping of man and society. After
1989, huge changes took place in Poland and around the world. In this context, we should answer
the questions of what man should be like and what future he will create. We should also ask about
the threats, opportunities, tasks and goals of upbringing by culture and what institutions and ways
lead to it.
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Abstrakt

Artykul porusza wieloaspektowe zagadnienie. Jego fundament stanowia pojecia ,kultura’,
»wychowanie”. Oba od starozytnosci stanowily bardzo wazne zagadnienie teoretyczne i praktyczne
w historii naszej cywilizacji. Wychowanie do kultury decyduje o uksztaltowaniu czlowieka
i spoleczenistwa. Po 1989 r. zaszty w Polsce i na $wiecie ogromne zmiany. W ich kontekscie nalezy
odpowiedziec na pytanie: jaki ma by¢ czlowiek i jaka bedzie tworzyl przyszto§é? A wigc: jakie istnieja
zagrozenia, mozliwo$ci, zadania i cele, jakie instytucje i drogi prowadza do wychowania do kultury
i przez kulture?

Stowa kluczowe: wychowanie, kultura, uksztaltowanie czlowieka i spoleczenstwa, zasady,
drogi i cele wychowania do kultury
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2 Artykul powstal wraz z referatem z panelu ,Wychowanie do kultury” Kongresu Srodowisk
Kultury (22-23.10.2014) w Podzamczu Checiniskim.
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WPROWADZENIE

Przestrzenie zwane kultura i wychowaniem oraz ich polaczenie - wychowanie
do kultury stanowig niezwykle istotny problem jako integralna cze$¢ zycia
spotecznego oraz ze wzgledu na ksztaltowanie przysztoéci. Wiele waznych aspektow
zagadnienia wychowania do kultury poruszanych w dalszej czesci artykutu wynika
z definicji obu skladowych tego pojecia. Dotyczy to zaréwno przeszlosci i tradycji,
jak réwniez dynamicznie zmieniajacego si¢ obrazu wspotczesnosci. Dlatego tak
wazne staje sie precyzyjne okreslenie podstaw zagadnienia, tworzonego przez
pojecia: kultura i wychowanie.

Termin ,kultura” jest uzywany w réznym znaczeniu, takze w jezyku potocznym,
gdzie ma ,,silne zabarwienie warto$ciujace” (Nowa encyklopedia powszechna PWN,
t. 3, 1995, 618)°. ,,Bycie kulturalnym” to tzw. kindersztuba, niegdy$ powszechna. To,
czy kto$ jest postrzegany jako cztowiek kulturalny i czy jego zachowanie odpowiada
przyjetym standardom, zalezy od grupy spolecznej, kregu cywilizacyjnego, czasu
iewoluuje (Gérnicki 1950; Barbasiewicz 2013). Swiat to réznorodnosé, ajego istnienie
to cigg zmian. Niepokoi natomiast fakt, ze we wspodlczesnej Polsce odchodzi si¢ nie
tylko od uznawanych do niedawna norm zachowania, ale takze od kultury w ogdle.
Jest to zjawisko bardzo niebezpieczne, poniewaz pojecie ,kultura” ma zdecydowanie
szerszy zasieg niz jedynie to z jezyka codziennego.

Stowo ,kultura” wywodzi si¢ z taciny. Colo, colui, cultum oznacza gléwnie
uprawe roli, ale takze pielegnowanie, opracowywanie, kierowanie, okazywanie
szacunku, staranne urzadzanie (Sondel 1997, 170). Cyceron pisat o ,,uprawie duszy’,
poniewaz zaczeto uzywac tego pojecia réwniez metaforycznie. Przeciwstawiano
kulture i nature¢ (Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 4, 1996, 405). Plody
kultury podlegaja pielegnacji cztowieka i s3 pozbawione mozliwoéci swobodnego
rozwoju, natomiast natura powstaje i rozwija si¢ samodzielnie. Kultura oznacza
wigc poprawe stanu wyjsciowego dzieki staraniom czlowieka. Od XVIII w. coraz
popularniej uzywa sie terminu ,,kultura” na oznaczenie moralnego i umystowego
doskonalenia si¢ czltowieka, a od XIX na caloksztalt moralnego i duchowego
dorobku spoleczenstwa. Wiek XX przyniost jej rozumienie takze ,jako
zespolu wzorcéw rozwigzywania probleméw charakterystycznego dla danego
spoleczenstwa, wzoréw postepowania” (Nowa encyklopedia powszechna PWN,
t. 3, 1995, 618; Chymkowski, Dudzik i Wéjtowski 2003, 10-11).

Powstaje takze zestawienie: kultura — cywilizacja. Pojecia te stosowane sa
wymiennie lub jako antyteza. Stowo ,,cywilizacja” jest pochodna laciniskiego civilis,
civitas, civis — poje¢ zwigzanych z miastem, obywatelem, umiejetnoscia rzadzenia,
prawem (Sondel 1997, 156) i bywa tez uzywane wartosciujaco, dla zaawansowanego
stadium. Cywilizacje zaczgto bowiem rozumiec jako ,,poziom rozwoju osiggniety
przez spoleczenstwo ze szczegdlnym uwzglednieniem sfery materialnej, gléwnie

3 Wykorzystuje encyklopedie, poniewaz to wiedza zsyntetyzowana, podstawowa, przyklad
i efekt tego, o czym traktuje artykut.
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techniki i wiedzy $cistej” (Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 1, 1995, 817)
- im wyzszy stopien opanowania i wykorzystywania przyrody przez czlowieka,
tym bardziej rozwinigta cywilizacja. Obecnie termin ten oznacza ,typ kultury
zaawansowanej spolecznie (m.in. hierarchiczna organizacja, system prawa, instytucja
panstwa, urbanizacja), materialnie (technika i wiedza praktyczna), ideologicznie
(rozwinieta sztuka, literatura, systemy religijne z teologia i refleksja filozoficzng)
(Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 1, 1995, 817; Pomykalo 2004, 30-35).

Cywilizacja to réwniez nazwa ,wielkiego kregu kulturowego o wspdlnych
osrodkach, podobnych wierzeniach, instytucjach i wielowiekowej trwatosci”
(Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 1, 1995, 817; Chymkowski, Dudzik
i Wojtowski 2003, 19-21). Polska nalezy do cywilizacji europejskiej (zachodniej,
chrzescijanskiej, tacinskiej, srédziemnomorskiej) i jest to trwaly skutek decyzji
Mieszka I o chrzcie, wytyczajacej wielowiekowa droge rozwoju*.

Tak wiec juz sama definicja ,,kultury” jest wieloznaczna. Pojawiajg sie kolejne
interpretacje: zZe kultura nie ma charakteru warto$ciujacego (postawa dominujaca
we wspolczesnej nauce) lub ze bycie kulturalnym oznacza prezentowanie
okreslonego poziomu; ze kulture tworzy caloksztalt duchowego i materialnego
dorobku (zgodne z obecnym pojeciem cywilizacji) lub ze tylko pewien jego
fragment, duchowy (np. literatura), bez nauki i techniki jako czgsci $wiata
materialnego, nauk $cistych itd. (Czarnowski 1995, 28-35; Lomny 1998, 116-118;
Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 3, 1995, 618).

Kultura moze by¢ abstrakcja lub realnoscig, ale tez jednym i drugim,
powigzanymi w jednolity system, z wzorcami i instytucjami, zaspakajajacymi
réznorodne potrzeby danego spoleczenstwa (Malinowski 1995, 36-49). Nie
budzi jednak watpliwosci, iz ,Kultura jest dobrem zbiorowym i zbiorowym
dorobkiem, owocem tworczego i przetworczego wysitku niezliczonych pokolen.
(...) O kulturze méwi¢ mozemy dopiero wowczas, gdy odkrycie czy wynalazek
zostaje zachowany, (...) gdy staje si¢ dorobkiem trwalym zbiorowosci ludzkiej,
nie przyzwyczajeniem poszczegolnej jednostki czy jej mniemaniem osobistym”
(Czarnowski 1995, 28). Zmiany wprowadzane przez jednostke wynikaja
z indywidualnych cech psychofizycznych, lecz zawsze warunkuje je kultura,
w ktorej zyje tworca. Musza by¢ takze przyjete i powielane. Tak wiec kultura to
»caloksztalt zobiektywizowanych elementéw dorobku spotecznego, wspolnych
szeregowi grup i z racji swej obiektywnosci ustalonych i zdolnych rozszerza¢ sig
przestrzennie” (Czarnowski 1995, 35).

Kultura to jednak nie tylko przezycia estetyczne, ale znacznie wiecej -
punkt odniesienia, ustalone wzorce i antywzorce, idee, etyka, normy, instytucje,
rozwigzania systemowe. To takze no$nik tych wartosci, ktére powinny wyznacza¢
sposoby postepowania, w tym takze rozwiazywania konfliktow. Kultura jest
czynnikiem ksztaltujacym jednostki i cale zbiorowosci. Sprawia on, Ze istniejg

4 O tozsamodci starozytnego Greka decydowat wybodr kultury (jezyka, obowiazujacego kano-
nu filozofli, literatury, muzyki i dramatu, religii, obyczaju), a nie pochodzenie etniczne.
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spofecznosci o okreslonej formie i tresci, o wspdlnej przesziosci, terazniejszosci
i celach na przyszlosc.

Drugim fundamentem zagadnienia jest ,wychowanie” ,W szerokim
znaczeniu - [s3 to] wszelkie zjawiska zwigzane z oddzialywaniem $rodowiska
spolecznego i przyrodniczego na czlowieka, ksztaltujace jego osobowosé;
w znaczeniu wezszym (...) oznacza oddzialywania organizowane celowo, majace
prowadzi¢ do pozadanych zmian w funkcjonowaniu jednostek i grup (...).
Stopniowe wyodrebnienie wychowania jako $wiadomie kontrolowanej czesci
proceséw socjalizacyjnych nastgpowalo wraz ze wzrostem zlozonosci zycia
zbiorowego, doprowadzajac do uksztaltowania specyficznych, stuzacych mu
instytucji (szkota) i zawoddw” (Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, 1996,
915). Z wychowaniem zwigzane jest rowniez ksztalcenie, czyli ,,0g6t czynnosci
i proceséw umozliwiajacych ludziom poznanie przyrody, spoleczenstwa i kultury,
azarazem uczestnictwo wich przeksztalcaniu, jak réowniez mozliwie wszechstronny
rozwdj wlasnej sprawnosci fizycznej i umystowej, zainteresowan i zdolnosci. Proces
ksztalcenia opiera si¢ na nauczaniu i uczeniu si¢” (Nowa encyklopedia powszechna
PWN, t. 3,1995, 603).

1. WYCHOWANIE DO KULTURY

Wychowanie wspomagane przez ksztalcenie odgrywa niezwykle wazng role
w zyciu kazdego spoleczenstwa. To od nich w duzej mierze zalezy przetrwanie,
perspektywy, zachowanie cech charakteryzujacych grupe. Wychowanie ksztaltuje
bowiem jednostki, ktére nastepnie decyduja o losach i obliczu grupy. To kluczowe
w pojeciu spoleczenstwa jednostek, w ktérym jednostka funkcjonuje w sieci
wspotzaleznosci (Elias 2008).

Zjawisko wychowania istnieje od zawsze. Nieodmiennie najistotniejszy
jest jego cel, czyli pytanie: jakiego czlowieka nalezy i chcemy wychowac? Kazde
wychowanie jest tak naprawde wychowaniem do kultury pojmowanej calosciowo
jako caloksztalt dorobku spotecznego obejmujacego oprdcz sztuki takze, czy
przede wszystkim, system intelektualny, ideologiczny, moralny itd. Pojawia si¢
wiec kolejne wazne pytanie: do jakiej kultury wychowywac? Jakie sg potrzeby,
mozliwosci i poziom spoleczenstwa oraz obowigzujacego systemu wiladzy?

2. WYCHOWANIE DO KULTURY NA PRZESTRZENI WIEKOW

Podwaliny naszego kregu cywilizacyjnego w duzej mierze stworzyli
starozytni Grecy. Zjawisko wychowania usystematyzowali i poszerzyli, tak ze stalo
sie przedmiotem praktycznych dzialan wraz z myslg i ideg, na czele z teoriami
filozoféw oraz nierozerwalnie potaczyli z kulturg rozumiang globalnie. Powstal
takze ideal ,kalokagatii” - ,,cztowiek ma by¢ piekny i dobry”. Powinien on dazy¢
do doskonalosci, rozwijania ciala i fizycznego pigkna, w harmonii z ktérym szto
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¢wiczenie umystu i charakteru. Ostatecznym celem greckiej paidei bylo bowiem
osiagniecie areté. Na owa cnote, takze w pojeciu staropolskim, skladaly si¢ zalety
umystu i charakteru, m.in. prawo$¢, powaga, czyli cechy przyzwoitego czlowieka.

Dla starozytnych Grekéw areté oznaczala czlowieka pigknego fizycznie,
wysportowanego, odwaznego, jednocze$nie wytwornego, znawce literatury, teatru,
muzyki, zainteresowanego kwestiami publicznymi. W okresie hellenistycznym
twardego wojownika i szlachetnego obywatela zastgpil przede wszystkim
wyrafinowany esteta, znawca sztuki i filozofii, doceniajacy komfort i pigkno.
Rzymianie, ktdrzy jako pierwsi wyraznie rozdzielili wychowanie nalezace przede
wszystkim do zadan domu oraz ksztalcenie, czyli zdobywanie wiedzy jako gléwna
ceche szkoty, w swoim pojeciu virtus® przywotywali cechy obywatela, odwaznego
zolnierza, rolnika cigzko pracujacego na ziemi, odpowiedzialnego pater familias,
czlowieka co prawda surowego, ale prawego, silnego, zdyscyplinowanego,
umiejacego madrze i sprawiedliwie sprawowac wladze (Winniczuk 1983).

Te przyklady pokazuja, ze zestaw cech, do osiagniecia ktérego dazono jako
do ostatecznego celu, zmienial si¢ w zaleznosci od wielu czynnikéw, ale zawsze
byl wyrazem i skutkiem kultury danej spolecznosci, jej integralnym elementem.
W naszym kregu kulturowym nieodmiennie podkreslano, ze co prawda w procesie
wychowania wazne jest ksztalcenie i samoksztalcenie jednostki, ale najwazniejsze
pozostaje takie uksztaltowanie czlowieka, aby umiat on zy¢ przede wszystkim dla
innych i aby gotow byt stuzy¢ wyzszym celom, idealom.

Dla greckich filozoféw bylo to jedno z najwazniejszych zagadnien. Wedlug
Sokratesa cnoty mozna si¢ nauczy¢, poniewaz droga do niej prowadzi przez wiedze.
Celem nauczania bylo dobro, a podstawa moralnosci wychowanie intelektualne,
poniewaz tylko czlowiek rozumny bedzie potrafit dokonywaé wyboru miedzy dobrem
i ztem (Litak 2004, 28-29; Teksty Zrédtowe do dziejow wychowania 1993, 18-19).

Platon, twdrca idei panstwa doskonatego, skomponowal pasujacy do niego
szczegotowy i restrykcyjny system ksztalcenia i wychowania, traktujacy dziecko
jako wilasnos¢ panstwa. Filozof, wyrazajacy przekonanie o $cistym polaczeniu
wychowania z polityka i ustrojem spoteczenstwa, twierdzil, ze co prawda czlowiek
rodzi si¢ z okreSlonymi sklonno$ciami i cechami charakteru, ale odpowiednie
postepowanie moze je rozwing¢ lub zdusi¢. Bowiem ,,dobre jest to wychowanie,
ktdre ciatu i duszy daje najwigksza pigknos$¢, najwyzsza doskonalosé, do jakiej
tylko sa zdolne” (Kot 1996, 52-58; Litak 2004, 29-31).

Arystoteles uwazal, ze jednostka musi by¢ obywatelem i dziala¢ w interesie
ogotu. Bardzo wazna role pelni rodzina, ale konieczne jest publiczne, panstwowe
i przymusowe szkolnictwo. Wedtug tego filozofa niezwykle istotne w tym procesie
bylo uksztaltowanie odpowiedniego charakteru, na ktéry skiada si¢ natura, rozum
orazbardzo wazne przyzwyczajenie. Cztowiek dzigki nim moze sie bowiem nauczy¢
kierowa¢ swoimi wrodzonymi popedami, ale nawet bardzo dobre wyrobione

5 Virtus — mestwo, zaleta, cnotliwo$¢, moralno$¢, skutecznos$é, moc, zastuga, sprawnos¢ intelek-
tualna, talent, wplyw, kompetencje, doskonato$¢ (Stownik tacirisko-polski 1990, 540; Sondel 1997, 996).



136 ANNA JABLONSKA

nawyki nie bedg wlasciwie funkcjonowaé bez pomocy rozumu (Kot 1996, 58-66;
Teksty Zrodlowe dziejow wychowania 1993, 30-37). Rzymianin Seneka twierdzit
z kolei, iz wychowanie oraz praca nad sobg jest droga do prawdy, szczescia, dobra,
spokoju wewnetrznego (Seneka 1961; Seneka 1987; Mozdzen 2006, 92-94).

Wprowadzenie chrzedcijanistwa i czasy nowozytne przyniosly istotne zmiany
w ksztalceniu i wychowaniu. Dotyczyly one idei, zakresu wiedzy, podstaw, a takze
instrumentéw i instytucji. Nadchodzily kolejne epoki, nurty intelektualne,
artystyczne i moralne, odkrycia i wynalazki, nowe systemy wladzy i typy
spoleczenstwa. Znalazlo to odzwierciedlenie w podejsciu do wychowania. Od
czasow starozytnych, na réznych etapach i w réznych kregach naszej cywilizacji
w wychowaniu zawsze jednak brano pod uwage trzy elementy: umyst, ciato i ducha,
przy czym ktadziono nacisk na jeden z nich, dwa lub trzy. Motywem przewodnim
bywala przyroda i jej prawa, Bég, czlowiek. Ostatecznym celem pozostawal jednak
zawsze tzw. duch, czyli moralnos¢. Nawet pigkny i wyksztalcony czlowiek bez
odpowiedniego ducha i charakteru nie byt w pelni wartos$ciowy.

Przedstawiciele odrodzenia i humanizmu, powracajac do antycznych idealow,
zwrocili jednoczesnie uwage na wychowanie ,wyksztalconego chrzeécijanina” —
przykladem poglady Erazma z Rotterdamu (Erazm z Rotterdamu 2001; Litak 2004,
91-92). Najwigkszy pedagog XVII w., Jan Amos Komenski, twierdzil, ze celem jest
wychowanie religijne, a poznanie powinno si¢ odbywa¢ w nastepujacym porzadku:
Bog, $wiat, cztowiek (Komenski 1956; Komenski 1964; Bienkowski 2000; Litak
2004, 165-171). Bog i wartosci chrzescijanskie stanowily ostateczny cel zaréwno
dla katolikow, jak i protestantow.

Wiek realizmu i o$wiecenia wskazywal warto$¢ rozumu i doswiadczenia,
praw fizycznych przyrody i matematyki, gloszac, ze wiedza to potega i dzieki niej
moze si¢ dokonac postep ludzkosci, ale tez wciaz podkreslajac warto$¢ moralnosci
ihonoru. John Locke stworzyl teze, ze dziecko rodzi si¢ niczym czysta, niezapisana
tablica — ,tabula rasa’, na ktdrej dzigki wychowaniu mozna zapisa¢ wszystko. On
tez stworzyl model gentlemana oraz niezaleznie od Jeana Jacquesa Rousseau
»odkry!” dziecinstwo (Locke 2002; Rousseau 1955; Ariés 1995).

Wiek XIX wychowal idealistow, marzycieli, rewolucjonistow i powstancow,
wierzacych w wielkie uczucia, wolnos$¢ i poswiecenie, ale réwniez — czcicieli
cigzkiej pracy, zasad spofecznikowskich, scjentyzmu. Z kolei w XX i XXI w.
priorytetami staly si¢ wolnos¢, prawa jednostki oraz réwnouprawnienie réznych
grup spolecznych, dotad marginalizowanych lub wykluczonych®. Uznano prawa
réznych grup etnicznych, wyznaniowych, kulturowych itp. W nastepstwie
narodzila si¢ multikulturowos¢, interdyscyplinarnos¢, czyli wspdlistnienie réznych
grup i jednostek, ktdre jednak w ostatnim czasie rodzi nowe problemy.

Zawsze jednak wskazywano wyzszy cel, dla ktorego wychowuje si¢ czlowieka.
Mial by¢ obywatelem, znawcg kultury, patriota, méwca, stuzy¢ Bogu, rodzinie,
spoleczenstwu, pracowa¢, mie¢ wiedze. Czlowiek powinien umie¢ zy¢ moralnie

6 Wiek XX to m.in. ,wiek dziecka”
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irozumnie, dba¢ o pigkno i dazy¢ do dobra, a gdy zajdzie taka potrzeba — poswigci¢
sie dla wyzszego celu.

Idea humanizmu, wystepujaca takze w czasach wspolczesnych, oznacza
nie tylko skupienie uwagi na czlowieku, ale réwniez wskazuje na potrzebe
dostrzegania drugiego czlowieka. Klasyczne wychowanie humanistyczne wciaz
jeszcze zaklada, ze nalezy da¢ miodym ludziom instrumenty do ksztalcenia
wlasnej osobowosci i intelektu, stuzace jednocze$nie do kreowania szeroko
pojetej kultury, w tym zycia spolecznego i obywatelskiego. Do starozytnego idealtu
powr6cono pod postacia paidei humanistycznej, stawiajacej za cel doskonate
czlowieczenstwo, ktdre charakteryzuje sie kultura, ogtada, madroscia, wiedza,
wszechstronnoscig, godnoscig osobista, poszanowaniem godnosci innych,
zyczliwo$cia, nieskazitelnoscia obyczajow, przestrzeganiem zasad moralnych
i wartosci, wychowaniem przez nauczanie, dochodzeniem do cnoty przez wiedzg,
docenianiem pigkna i mitosci, gotowoscia do poswiecenia (Budzynski 2003, 11-12,
26-42). ,,Kultura traktowana jako paideia oznacza ksztaltowanie czlowieczenstwa
w czlowieku poprzez kontakt z dobrami kultury” (Gajda 1998, 134, 136-174).

3. WYCHOWANIE DO KULTURY WE WSPOLCZESNEJ POLSCE: PROBLEMY I PROPOZYCJE

Wychowanie do kultury obejmujacej tak wiele waznych dziedzin i zadan,
jest niezwykle istotng kwestig w $wiecie wspolczesnym, zwlaszcza w Polsce (np.
Edukacja kulturowa dzieci i mlodziezy 2004, 19-62; Edukacja poprzez kulture 2011;
Herbst 2012; Edukacja Jutra2011; Kultura - inspiracjg 1998; Kultura jako fundament
2005; Kultura. Wartosci 2003; Kultura wspétczesna 2006; Przetrwanie i rozwoj
2005; Zegnalek 2013). Po 1989 r. zaszto wiele globalnych zmian: politycznych,
gospodarczych, spolecznych i kulturowych. Dotycza one takze rodziny, systemu
edukacji oraz mediow i technologii.

W kulturze polskiej ,Rodziny stanowig podstawowy element struktury
spolecznej, a dysfunkcja zycia rodzinnego burzy porzadek spoleczny” (Ferenz
2015, 18). Tymczasem wedtug badan rodzina bardzo si¢ zmienila (Obraz rodziny
2016). Pytanie: na ile jest to zmiana, a na ile kryzys? Niewatpliwie jednak zaszlo
wiele niepokojacych zjawisk, jak np. erozja wiezi (Brzozowski 2016; Cudak 2015).

Rodzina po 1989 r. borykata si¢ z wieloma problemami, zwlaszcza
finansowymi. Skupianie si¢ na sztuce przetrwania nie sprzyja propagowaniu
ideatéw i inwestowaniu w kulture. Czesto tez brak czasu jest rekompensowany
przez coraz nowsze generacje tzw. gadzetow.

Inny wazny problem to trwala emigracja czesci spoleczenstwa, gtéwnie
tej aktywnej, czgsto wyksztalconej, zwana juz w literaturze ,,marnotrawstwem
moézgéw”  (Wensierski 2011, 175-232). Swiatopoglad, kultura i poczucie
przynaleznodci liczonych juz w milionach mlodych ludzi i ich dzieci na pewno
beda ulega¢ zmianom w zaleznosci od kraju, w ktérym aktualnie zyja (Winiecka
2016).
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Czas spedzany wspolnie przez dzieci i rodzicow jest bardzo wazny: moze to
by¢ np. opowiadanie legend, przywotywanie wspomnien, czytanie, spacer, $piewanie
koled, gry edukacyjne oraz przede wszystkim przyklad osobisty, postawa i wiedza
otoczenia. Bardzo wazna role dla przekazu kulturowego i budowania przynaleznosci
wciaz moze odgrywac kontakt wnukoéw z dziadkami (Ferenz 2015, 21-22).

System edukacji szkolnej, po 1989 r. wielokrotnie i niekonsekwentnie
zmieniany (np. Gierszewski 2017, 131-144), zamiast samodzielnego myslenia
wymaga zakreslenia podpunktu w tescie. Jest to wynik dostosowania sie do wymagan
formy egzaminéw zewnetrznych (Centralna Komisja Egzaminacyjna 2019)
Zmiany programowe wywolaly takze braki z wielu przedmiotéw, a jednoczesnie
encyklopedyzm. Zdarza si¢ rowniez, ze uczniowie nie s3 zobligowani do posiadania
podrecznikéw, bardzo rzadko pracujg z mapa’. Fatalne skutki reform oraz degradacja,
takze finansowa, zawodu nauczyciela, spowodowaly zapas¢ w edukacji®.

Kryzys przezywa znajomos¢ jezyka i kultury stowa ojczystego, w tym
czytelnictwo. Stowem buduje sie i opisuje swiat, a tymczasem Polacy mowia:
spoko, zajebiscie, luka¢, nara itd. (Ozég 2001). Stowo wplywa réwniez np. na
umiejetno$¢ myslenia. Sofisci twierdzili, ze prawda jest wzgledna i ze to stowem
mozna udowodni¢ wszystko. Chrzescijanski logos to wielka idea. Az do XX w.
wychowywano pokolenia na literaturze klasycznej, poniewaz w kazdym kregu
kulturowym istnieje kanon dziel, ktére nalezy zna¢. Dobra ksigzka zmusza
do myslenia, poszerza horyzonty, buduje $wiatopoglad, pobudza wyobraznie,
zwieksza zasob stéw. Na stowo nalezy wigc zwroci¢ wielka uwage.

Do wiedzy o przeszlosci nie przywiazuje si¢ wagi. W szkole czes$é
podrecznikéw (kurs ,historia i spoleczenstwo”) stanowi zestaw urywkowych,
hastowych twierdzen, niezrozumiatych dla ucznia, ktéry nie przeszed! wczesniej
catosciowego cyklu.

Tymczasem przeszto$¢ ksztaltuje terazniejszos¢. Moze to by¢ historia naukowa
w skali mikro, lokalna i regionalna, ojczysta, europejska i Swiatowa. Wazny jest ksztatt
historii, jej noéniki i tradycje (Kula 2002; 2003; 2004), a takze stosunek do pamieci
o nas samych, do dziedzictwa kulturowego oraz do poczucia tozsamosci tworzonych
przez przeszios¢. Popularna wiedze na temat grupy i jej dziejow przechowuje tzw.
»pamiec¢ zbiorowa” (Szacka 2006), tworzona réwniez przez kulture.

Nastepuje odwrét od humanistyki, a najwazniejszym zrédtem wiedzy staty
sie media (Stownik wiedzy o mediach 2009), ktére proponuja przede wszystkim
informacje i rozrywke dla masowego odbiorcy. Celem stal si¢ pieniadz,
a posiadanie — warunkiem szczescia. Akcje filmow i gier dla masowego odbiorcy
opierajg si¢ na sensacji, przemocy, $mierci i perypetiach milosnych. Miejsce
prawdziwej publicystyki coraz czesciej zajmuja tabloidy, a miejsce autorytetow
wykreowani celebryci. Brakuje logicznej i samodzielnej analizy. Zamiast obywatela,

7Obserwacja z praktyk w szkole.
8 Studenci z wyksztalceniem $rednim w 2018 r. nie potrafili zanalizowa¢ zdania wielokrotnie
zlozonego, plynnie przeczytac go na glos, nie znali granic Polski itd. — obserwacje z zajec.
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mysliciela, estety itp. pojawil si¢ konsument i target, ksztaltowani za pomoca haset
propagandowych oraz reklamy. Nastepuje unifikacja oznaczajaca ,,réwnanie
w dot” i trywializacje (np. Kulturowe instrumentarium panowania 2001, 371-394;
Problemy spoteczne wynikajgce z powszechnosci mediow 2014).

Dominuje globalizacja i konsumpcjonizm oraz nowe wartosci, takie jak zysk
i sukces. Dla mlodego pokolenia typowa jest rdwniez urywkowos$¢, skrotowosc,
natychmiastowy dostep do zalewu informacji bez umiejetnosci skupienia sie,
analizy, syntezy.

Internet spowodowal, ze $wiat stat si¢ ,,globalng wioska”. Cywilizacja cyfrowa
oprécz ogromnych mozliwoéci oznacza jednak réwniez ogromne zagrozenia,
np. zastgpienie czlowieka i wigzi miedzyludzkich przez technologie i media,
uzaleznienia, cyberpornografi¢ itd. (Bednarek 2015; Zigbakowska-Cecot 2016).

Coraz wieksza role odgrywa cywilizacja obrazkowa, rozpowszechniana
przez media, sposéb komunikowania si¢ oraz przekazywania informacji i dlatego
warto zwrdci¢ uwage na te forme. Przez wiele wiekow za niezastgpiona w procesie
ksztaltowania jednostki uwazana byla muzyka - obecnie wycofywana ze szkot
i marginalizowana. Warto byloby wrdci¢ do stalej obecnosci muzyki, np. poprzez
odpowiednie programy nauczania’.

W efekcie globalnych zmian pojawia si¢ chaos, ktéry dotyczy calej sfery
kultury, takze $wiatopogladu, zasad, tozsamosci, wartosci itd. Wystepuje
réwniez nieche¢ i brak umiejetnosci do czynnosci wymagajacych wysitku, np.
samodzielnego myslenia. Powszechny jest takze brak kultury na co dzien, widoczny
np. w przestrzeni publicznej.

Obecny czas oznacza wigc nowe mozliwoséci, lecz takze ograniczenia
i zubozenie. Wychowanie do kultury jest tak wazne, poniewaz stanowi ona
fundament spoleczenstwa, jednoczesnie srodek i cel jego dziatan. Bardzo istotne
jest rowniez, aby wyposaza¢ ludzi w instrumenty umozliwiajace korzystanie z niej
i tworzenie jej. Odpowiednie wychowanie do odpowiedniej kultury obejmuje:
wiedze, samodzielno$¢ myslenia, postawe wobec siebie i innych, §wiata, umiejetnosé
funkcjonowania w grupie i rozwigzywania konfliktéw, odpowiedni stosunek do
agresji i przemocy; postepowanie wedlug odpowiednich wzorcow, funkcjonowanie
idei i prawdziwych autorytetéw; odpowiedzialnos¢ i obywatelskos¢; atmosfere do
wspolpracy; umiejetno$¢ dostrzegania potrzeb innych, szacunek okazywany im
i sobie, wrazliwos¢, tolerancje, otwarto$¢ na odmiennos¢ i réznorodnos¢, uczciwosé;
docenianie pigkna oraz dazenie do niego. Wazna jest przy tym umiejetnos¢
postugiwania si¢ ustalonymi w danym spoleczenstwie kodami: symbolami,
metaforami, mitami czy nawet stereotypami (Potega mitu 1994; Eliade 1998).

Wychowanie do kultury skutkuje réwniez sklonnoscia do dialogu, kulturg
dyskusji, kultura osobistg, kultura na drodze itd. Dzieje si¢ tak dlatego, iz kultura
jest nosnikiem warto$ci cywilizacji.

® Whniosek konferencji ,,Konteksty kultury i edukacji muzycznej. Tradycja — wspolczesnosce,
Kielce-Checiny 14-15.11.2018.
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Spoleczenstwa zachodnie funkcjonuja w kregu kulturowym, w ktérym do
najwigkszych wartosci nalezy wolno$¢. Jednym z podstawowych celow wychowania
do kultury musi by¢ wiec takze ksztaltowanie umiejetnosci dokonywania madrego
wyboru w rzeczach wielkich i zupelnie zwyczajnych.

Tymczasem, oprécz braku indywidualnych checi, a niekiedy tez i mozliwosci,
brakuje spojnego, wieloplaszczyznowego, diugofalowego dzialania instytuciji,
brakuje planu, ktéry bylby konsekwentnie realizowany przez wiele réznych
instytucji i poszczegdlnych ludzi. Moze warto wiec podejmowac dzialania w skali
znacznie mniejszej: regionu, wojewddztwa, miasta, gminy, wsi, dzielnicy.

Oproécz oczywistych drégiinstytucji moze to by¢ funkcjonowanie w okreslonym
srodowisku lokalnym - grupa réwiesnicza, skauting, kluby sportowe, $wietlica,
kolo gospodyn wiejskich, zespdt ludowy, chor, grupa rekonstrukcyjna, warsztaty,
nowoczesna biblioteka i muzea, kina, sale koncertowe, wystawy (Szkota i rodzina
w srodowisku lokalnym - teoria i praktyka 2016; Gierszewski 2017). Ciekawa
propozycja sa réwniez nowe formy sztuki, jak street art oraz bazy internetowe
zpublikacjamiisztuka rzadko dostgpna w oryginale. Przykladem potaczenia komercji
i kultury jest Stary Browar w Poznaniu i jego zasada, ze 50% owego przedsiewziecia
stanowi sztuka. Sluzaca jej Art Stations Fundation by Grazyna Kulczyk laczaca
interdyscyplinarnie r6zne dziedziny to integralna czes¢ Starego Browaru.

Zmiany to nie zawsze kryzys. Korzystanie z klasycznych wzorcéw nie oznacza
negacji najnowszej techniki i ewolucji spoleczenstwa — rozumnie wykorzystywane
daja wspaniale mozliwosci. Konieczne jest natomiast uznanie wartosci kultury,
a nie jej zaprzeczanie, lekcewazenie, zapominanie, upokarzanie. Kultura nie
powinna by¢ luksusem. Nalezy o nig dba¢ na wszelkie dostepne sposoby i wedlug
wlasnych mozliwosci wykazywac si¢ kreatywnoscig na réznych polach. Nalezy
propagowac¢ wartosci intelektualne, moralne, artystyczne. Nie musi to by¢ tzw.
kultura wysoka, konieczne jest natomiast, aby funkcjonowala stale i stawala si¢
norma. Nalezy rowniez zadba¢ o odpowiednie zagospodarowanie czasu wolnego.

Do konstruktywnego dzialania konieczne jest podejscie systemowe,
instytucje i $rodki finansowe. Ale wiele rzeczy mozna i nalezy probowac robic¢
we wlasnym zakresie, w skali jednostki. Konieczne byloby wyrobienie nawyku
kultury, niezaleznie od warunkow finansowych, np. nawyku czytania (bezptatne
biblioteki, ebooki, Internet) czy nawyku samodzielnego analizowania danych.
Konieczne jest takze wzbudzenie potrzeb ukierunkowanych na szeroko pojeta
kulture. Trzeba nieustannie przekonywac, ze warto by¢ w $wiecie kultury i warto
umieszcza¢ kulture w Zyciu cztowieka, cho¢ bycie czlowiekiem kulturalnym nie
zawsze si¢ oplaca. Natomiast na pewno zawsze wymaga wysitku.

PODSUMOWANIE

Kultura jest warto$cia sama w sobie, ale stanowi tez no$nik tresci zasadniczych
dla okreslenia charakteru i kierunku dzialania spoteczenstwa. Istnienie $wiata
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polega na zmianach, pytanie tylko, w ktérym kierunku one prowadza. Wychowanie
do kultury i wychowanie przez kulture moze decydowa¢ o jakosci zycia
i przyszlosci spoteczenstwa. To niezwykle wazne zagadnienie dla kraju takiego
jak Polska - z wieloma wspdlczesnymi problemami spotecznymi, gospodarczymi
i kulturalnymi, z zaszlosciami i kompleksami. Dla kraju na pograniczu Zachodu
i Wschodu. Na kazdym poziomie, takze jednostki, s3 to trudne, ale nieuniknione
wybory wigzace si¢ chociazby z systemem gospodarczym, nowoczesnymi
technologiami, kulturg prawna, polityka spoteczna, poczuciem przynaleznosci,
priorytetami, celami i stylem zycia.

Tak wigec pytania brzmia: globalizacja czy odrgbnos¢, a moze
miedzykulturowos¢? indywidualizm czy egocentryzm? mie¢ czy by¢? jaka
przyszto$¢ — zanik, przetrwanie, modyfikacja czy rozwdj? (Lomny 1998, 116-133).
A jezeli tak, to w jakim kierunku? I wreszcie najwazniejsze, od ktorego zaleza
wszelkie inne: Jaki ma by¢ czlowiek i jaka bedzie tworzyl przyszlosc?
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