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EDUCATION AND UPBRINGING IN THE SECOND POLISH REPUBLIC.
ATTEMPTS AT TRANSFERRING THE SALESIAN CHARISM TO THE POLISH LAND

Summary

In 1918, our country regained independence. The process of reestablishing its statehood came
across innumerable problems including, among others, those arising in the area of education and
upbringing the young. The contemporary Polish authorities were conscious of the fact that the state
should give a priority to those issues. This is due to the fact, that education and upbringing constitute
a specific type of activities, without which the process of reconstructing the social and national fabric
is not possible. Salesians actively joined in this process opening a lot of new educational facilities.

Keywords: The Salesian Society, school and education activity, bringing up in the Second Po-
lish Republic, the preventive system

Streszczenie

W 1918 r. Polska odzyskatla niepodlegto$é. Proces odbudowy panstwowosci napotykat niezli-
czone trudnoéci. Do nich mozna zaliczy¢ problemy wystepujace na polu o$wiaty i wychowania. Ow-
czesne wladze polskie byly $wiadome faktu, ze wyzwania te nalezy podja¢ jako jedne z pierwszych.
Oswiata bowiem i wychowanie sg specyficznymi formami dziatalnosci, bez ktérych nie jest mozliwy
proces odbudowy tkanki spotecznej i narodowosciowej kraju. Salezjanie czynnie wiaczyli si¢ w pro-
ces odbudowy kraju otwierajac wiele nowych placéwek szkolno-wychowawczych.

Stowa kluczowe: Towarzystwo Salezjanskie, dzialalno$¢ szkolna i wychowawcza, wychowanie
w II Rzeczypospolitej, system prewencyjny
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WSTEP

W 1918 r. po wielu latach niewoli Polska odzyskata niepodlegtos¢. Proces od-
budowy jej panstwowosci wymagat dlugiego czasu i ogromnego wysitku. Do najwaz-
niejszych probleméw, na jakie napotykato mtode panstwo, nalezaly: brak doswiad-
czonych struktur politycznych, trudna sytuacja ekonomiczna, zniszczenia wojenne,
brak urzednikéw na wszystkich szczeblach wiladzy oraz kryzys ogoélnoswiatowy,
ktory jeszcze bardziej utrudnial rozwdj nowo powstalego panstwa. Do powyzszej
listy nalezy doda¢ liczne trudnosci wystepujace na polu o$wiaty i wychowania. Ow-
czesne wladze polskie byly swiadome faktu, Ze wyzwania te nalezy podja¢ jako jedne
z pierwszych. O$wiata bowiem i wychowanie sg specyficznymi formami dziatalno-
$ci, bez ktérych niemozliwy jest proces odbudowy tkanki spofecznej i narodowo-
sciowej kraju (Halecki 1992, 269). Salezjanie, obecni na ziemiach polskich zaboru
austriackiego od 1898 r., czynnie wlaczyli si¢ w proces odbudowy kraju, erygujac
nowe struktury inspektorialne oraz otwierajac wiele nowych placéwek szkolno-wy-
chowawczych. Celem niniejszego artykulu jest proba ukazania przeniesienia syste-
mu wychowawczego Jana Bosko (1815-1888) do polskiej rzeczywistosci.

1. SYTUACJA POLSKIE] OSWIATY

Na progu niepodleglosci przed organizatorami polskiej oswiaty staly trudne
iliczne wyzwania. Brakowalo niemal wszystkiego: doswiadczenia, tradycji, struktur,
a przede wszystkich srodkow finansowych. Najtrudniejsza sytuacja byta w zaborze
pruskim i rosyjskim. Tutaj brakowalo nawet podrecznikéw w jezyku polskim oraz
kadry nauczycielskiej. Pierwszym zadaniem dla wtadz mlodego panstwa bylo ujed-
nolicenie systemu szkolnego. Polska odziedziczyla na tym polu trzy odrebne ustro-
je, systemy i ustawodawstwa szkolne. W zaborze pruskim obowigzywata 8-letnia
szkofa, na terenie Galicji 6-letnia, natomiast na ziemiach zaboru rosyjskiego obo-
wigzek szkolny nie istnial w ogdle. Dlatego odnotowano tam najwigkszy odsetek
analfabetow (Szcze$niak 1997, 471; Kot 1996, 363). Proces tworzenia jednolitego
systemu szkolnego utrudniata nieznajomos¢ jezyka polskiego. Tak bylo w zaborze
pruskim i czesciowo w rosyjskim. Dzieci i mtodziez z tych zaboréw nalezato podda¢
intensywnej repolonizacji. Ponadto na terenie II Rzeczypospolitej okoto 30% dzieci
i mlodziezy nalezalo do mniejszosci narodowych. Sytuacja ta wymagata stworze-
nia struktur szkolnych z ich jezykiem narodowym. W tym celu w latach 1918-1939
polski rzad uchwalil szereg ustaw majacych na celu uporzadkowanie szkolnictwa
i podniesienie zarazem jakosci ksztalcenia (Draus i Terlecki 2005, 283).

Pierwszym, bardzo waznym aktem prawnym dotyczacym polskiej oswiaty byt
Dekret o obowigzku szkolnym z 7 lutego 1919 r. Wprowadzat on przede wszystkim
7-letni obowiazek szkolny, umozliwial organizowanie w miare potrzeb szkét niepel-
nych, odraczanie lub przesuwanie obowigzku szkolnego, a takze dziatalnos¢ szkolnic-
twa niepublicznego. Waznym rozporzadzeniem w sprawie szkolnictwa byta Ustawa
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o zaktadaniu i utrzymaniu publicznych szkét powszechnych. Obowigzywala ona od 17
lutego 1922 r. Okreslata miedzy innymi odleglos¢ szkoty od zamieszkania ucznia, po-
wolywanie obwodu szkolnego, wielkos¢ szkoly, liczebnos¢ klas. Ustawa ta wplynela
korzystnie na rozwoj oswiaty w miejscach o wiekszym zaludnieniu. Gorsza sytuacje
notowano na wsi, gdzie az 70% dzieci uczgszczalo do szkét z jednym lub dwoma na-
uczycielami. Powyzsza ustawa mobilizowata do duzego wysitku wladze panstwowe
i lokalne, nauczycieli i rodzicow. W krétkim czasie zaczeta przynosi¢ pozytywne efek-
ty. Wplynely réwniez na nie: dobra koniunktura gospodarcza i coraz wieksze nakiady
budzetowe panstwa na szkolnictwo: w 1921 r. - 5,2%, w 1925 . - 16%. W tym aspekcie
Polska doréwnywata najbogatszym panstwom europejskim, jak Niemcy (16,5%), czy
Szwecja (16,8%). Dzieki powyzszej polityce odnotowano znaczny spadek liczby szkot
o0 jednym nauczycielu, zwickszenie liczby wykwalifikowanych nauczycieli i etatéw na-
uczycielskich. Innym sukcesem bylo zmniejszenie, pod koniec lat dwudziestych, nie-
réwnosci pomiedzy regionami wschodnimi i zachodnimi kraju. Jednak dynamicznie
rozwijajace sie polskie szkolnictwo zahamowat ogdélnoswiatowy kryzys ekonomiczny.
Z braku funduszy, zmniejszyly si¢ naktady budzetowe na oswiate o 30%. Zwigkszyla si¢
liczebnos¢ klas. Na ziemiach centralnych i zachodnich liczyly one 60 uczniéw. Nato-
miast na ziemiach wschodnich na jednego nauczyciela przypadato nawet 80 uczniow
(Szafran 2010, 13; Draus i Terlecki 2005, 287).

Kolejna reforma polskiego szkolnictwa miala miejsce za ministra wyznan
religijnych i o$wiecenia publicznego Janusza Jedrzejewicza (Lewandowski 2003,
473). Jego projekt ustaw O ustroju szkolnictwa wszedt w zycie w 1932 r. Ustawa
dokonywala wielu kompleksowych zmian w funkcjonowaniu przedszkoli, szkot
powszechnych, zawodowych i §rednich. Wprowadzala trzy stopnie szkolnictwa
powszechnego trwajace po siedem lat. Jej nowoscig byl rowniez obowiazek szkol-
ny do 18. roku zycia. Na reformie skorzystaly szkoty w duzych skupiskach ludno-
$ci. Natomiast reforma nie bylta korzystna dla szkot ze srodowisk wiejskich. Ich
absolwenci nie mogli kontynuowa¢ nauki w gimnazjum ogélnoksztalcagcym czy
w szkofach zawodowych. W wyniku zaistnialej sytuacji zwiekszyta sie do miliona
liczba dzieci, ktore nie byly w stanie realizowa¢ obowigzku szkolnego. Korzystny
wplyw na zmiany w polskim szkolnictwie mialy jeszcze takie zjawiska jak: prze-
zwyciezenie kryzysu ekonomicznego, niz demograficzny i zwiekszenie nakladow
budzetowych na o$wiate. Stworzono duzg liczbe etatéw nauczycielskich i wybudo-
wano setki nowych budynkoéw szkolnych. Pomimo duzych wysitkow wladz oswia-
towych do wrzesnia 1939 r. nie rozwiazano wszystkich probleméw oswiaty. Nadal
brakowalo okoto 45 tysigcy klas szkolnych i ponad 20 tysiecy nauczycieli. Pro-
blem ten najbardziej dotknat tereny wschodnie Rzeczypospolitej, gdzie obowigz-
ku szkolnego nie wypelniato okoto 40% dzieci i mlodziezy. Reforma Jedrzejewi-
cza najmniej zajeta sie szkolnictwem $rednim ogolnoksztalcacym. Przewidywala
jedynie 8-klasowe gimnazjum, ktére podzielono na 3-letnie nizsze i 5-letnie wyz-
sze oraz wprowadzala mature mala i mature duza. Dostep do tych szkot blokowato
jednak wysokie czesne (Krasuski 1985, 181).
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Innym obszarem, na ktérym brakowato regulacji prawnych, bylo szkolnictwo
zawodowe. Niski stan polskiej gospodarki wptywal negatywnie na rozwoj szkolnictwa
zawodowego. Dzialajace szkoly zawodowe nie mialy statusu szkét srednich, to z kolei
utrudniato ich absolwentom kontynuowanie nauki w szkolnictwie wyzszym. Licznych
i pozytywnych zmian na tym polu dokonata reforma Jedrzejewiczowska. Znaczny roz-
woj szkolnictwa zawodowego zauwaza si¢ w latach trzydziestych, kiedy poprawita si¢
koniunktura ekonomiczna kraju. Pomimo tego ilo$¢ szkét zawodowych byla bardzo
niska i nie odpowiadata potrzebom polskiej gospodarki (Mozdzen 2006, 103).

Innym powaznym problemem dla nowo powstatego kraju, oprocz stworze-
nia struktur szkolnych, byta odbudowa systemu opieki nad dzieckiem. Dzialania
wojenne przyczynily si¢ do tego, ze na terenie panstwa pojawila si¢ olbrzymia licz-
ba dzieci bezdomnych, biednych i osieroconych. To wszystko wplyneto na wzrost
przestepczosci nieletnich. W latach dwudziestych zajmowaly si¢ nimi organizacje
charytatywne. Udzial panstwa byt znikomy i ograniczal si¢ do czesciowego subsy-
diowania instytucji prowadzacych dzialalno$¢ opiekuncza. Na pierwszym miejscu
otaczano opieka sieroty repatriowane ze Zwigzku Radzieckiego, a nastepnie opusz-
czone i naruszajace porzadek spoleczny. Lokowano je w osrodkach opiekunczych
lub w rodzinach zastgpczych. Nastepnym obszarem dziatalnosci opieki spotecz-
nej byly dzieci pozbawione srodkéw do Zycia, a takze pochodzace ze srodowisk
robotniczych, biednych i rodzin wielodzietnych. W ciagu roku zaopatrywano je
w odziez, obuwie i Zzywnos¢. W miesigcach wakacyjnych organizowano kolonie
(Lepalczyk 1988, 155). Problemem opieki nad dzie¢mi zajeto si¢ réwniez prawo-
dawstwo. 7 lutego 1919 r. wszedl w zycie dekret o utworzeniu specjalnych sadow
dla nieletnich i specjalnych izb zatrzyman. Powyzsze decyzje rozwigzywaly jednak
tylko w czesci narastajacy problem wychowawczy (Balcerek 1978, 111).

Do znaczacych zmian w zakresie opieki nad dzieckiem przyczynito si¢ Mini-
sterstwo Pracy i Opieki Spotecznej. Dzigki jego staraniom pierwsze zapisy regulu-
jace problem opieki nad dzie¢mi znalazly sie juz w Konstytucji Rzeczypospolitej
z 17 marca 1921 r. Najwazniejszy artykut 103 regulowal problem dzieci zaniedba-
nych wychowawczo i dzieci sierot. Na jego mocy dzieci mialy prawo do opieki
i pomocy ze strony instytucji panstwowych. W sytuacjach bardzo trudnych pra-
wo pozwalalo na odebranie rodzicom praw rodzicielskich. Moglo do tego dojs¢
dopiero po orzeczeniu sadowym. Zapisy regulowaly takze problem pracy nielet-
nich. Nie mozna bylo zatrudnia¢ dzieci ponizej 15 roku zycia i w warunkach szko-
dliwych dla zdrowia. Do poprawy opieki nad dzieckiem przyczynifa si¢ réwniez
Ustawa o opiece spolecznej z 16 sierpnia 1923 r. Precyzowala ona warunki opieki
nad dzieckiem i zakres obowigzkow wladz panstwowych i wladz samorzadowych.
Podkreslata réwniez znaczenie dzialalnosci spolecznej na obszarach nieobjetych
bezposrednia pomoca instytucji panstwowych. Definiowata, ze przedmiotem tro-
ski spotecznej jest ,opieka nad niemowletami, dzie¢mi i mlodzieza, zwtaszcza nad
sierotami i podlsierotami, dzie¢mi zaniedbanymi, opuszczonymi, przestepczymi
oraz zagrozonymi przez wplywy ztego otoczenia” (Balcerek 1978, 126).
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Na obszarze pracy spolecznej, a zwlaszcza pracy z dzieckiem dzialal moc-
no Kosciol katolicki. W celu uporzadkowania relacji panstwo-Kosciot, 24 grudnia
1930 r., kard. August Hlond, Prymas Polski, wydal rozporzadzenie okreslajace za-
dania i zasady nadzoru nad placéwkami opiekuniczymi, ktére prowadzily struk-
tury ko$cielne. W mysl zarzadzenia placowki musialy opracowac i przestrzegac
regulaminu zakladu, prowadzi¢ regularng ksiggowo$¢, dokonywaé okresowych
sprawozdan, poddawac si¢ kontroli i nadzorowi wlasciwych wtadz oraz troszczy¢
sie o doksztalcanie kadry pracowniczej w zakresie kwalifikacji pedagogicznych.
Dwa lata pézniej Prymas erygowat Katolicki Instytut Wychowawczy, ktérego za-
daniem bylo wspieranie kierownikéw placéwek wychowawczych w ich zarzadza-
niu (Erekcja Katolickiego Instytutu Wychowawczego 1933, 10).

2. CELE 1 IDEALY WYCHOWAWCZE W Il RZECZYPOSPOLITE]

W 1918 r. przed polskimi wladzami o$wiatowymi stanely dwa wazne zada-
nia. Pierwsze: zorganizowac system szkolnictwa. Drugie: okresli¢ cele i idealy wy-
chowawcze, jakie mialy towarzyszy¢ polskiej szkole i wychowaniu (Araszkiewicz
1978, 84). W okresie zabordw szkole i wychowaniu towarzyszyla idea wychowania
narodowego. Bylo to antidotum na wynaradawianie polskiej mlodziezy. Propaga-
torzy tej mysli byli przekonani, ze gtéwnym zadaniem wychowania jest uratowanie
swiadomosci polskiej miodziezy, tradycji i tozsamosci narodowej. Jeden z nich,
Lucjan Zarzecki, w 1917 r. na zjezdzie nauczycieli szkoét srednich mowit: ,Wycho-
wanie dazy¢ winno do ksztalcenia obywateli, wiernych synéw ojczyzny, postusz-
nych narzedzi panstwa” (Zarzecki 1917, 7). Swojego stanowiska bronit réwniez po
1918 r., twierdzac, ze gtéwnym celem wychowania ma by¢ dobro narodu, a mlody
Polak ma by¢ ,,zolnierzem-obywatelem”. Innymi przedstawicielami tego nurtu byli
Stanistaw Prus-Szczepanowski i Zygmunt Balicki. Idea wychowania narodowego,
silna i aktualna podczas zaboréw, po 1918 r. stracila swoja site sprawcza. Wiek-
sz0$¢ jej zwolennikow nalezala do kregéw Narodowej Demokracji, ktéra nie byta
zbyt popularna w $rodowisku nauczycielskim. Innym problemem dla pedagogiki
narodowej byly hasta nacjonalistyczne. Stwarzaly one napigcia w wielonarodo-
wym spofeczenstwie polskim. W okresie miedzywojennym mniejszo$ci narodowe
stanowily bowiem az 30% polskiego spoteczenstwa (Konopczynski 1995, 136).

W kregach nauczycieli i pracownikéw oswiatowych najwiekszym poparciem
cieszyla sie idea wychowania panstwowego. Liczba popierajacych wzrosta jeszcze
po przewrocie majowym w 1926 r., kiedy mysl sanacyjna stala si¢ ideg przewod-
nig wielu srodowisk w Polsce. Gléwnym zalozeniem wychowania panstwowego
byla jednos$¢ panstwa, natomiast celem i idealem wychowania byl obywatel jemu
stuzacy. W procesie wychowania zwracano wiec uwage na milos¢, ofiarnos¢, rzetel-
ng prace, kult panstwa i przywodcéw, szacunek do znakéw i symboli panstwowych.
W takim kluczu powstawaty nowe podreczniki i programy wychowawcze. Jednym
z tworcow i propagatoréw wychowania panstwowego byl 6wczesny minister wyznan
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religijnych i oswiecenia publicznego Stawomir Czerwinski. Na spotkaniu z nauczycie-
lami w Wilnie w 1928 r. stwierdzil, ze celem polskiego rzadu jest ,wychowanie dobrych
obywateli panistwa” i dlatego ,,nie mozemy i nie chcemy wymagac od szkét i innych
instytucji wychowawczych w Polsce, aby Niemcow lub Ukraincéw wychowywaly na
Polakéw, albo ewangelikow i prawostawnych na katolikéw, ale mamy prawo i obowig-
zek zada¢ zupelnie kategorycznie, stanowczo i konsekwentnie, aby wszystkie formy
i wszystkie czynniki wychowania publicznego, na obszarze naszego panstwa dzialaja-
ce, w zgodnym trudzie pracowaly nad zalozeniem w sercach dziatwy i mtodziezy moc-
nej podwaliny pod rozkwit i potege Rzeczypospolitej. (...) Pod groza utraty niepodle-
glosci panstwa wychowanie publiczne w Polsce musi by¢ tak prowadzone, zeby kazdy
Polak, zanim zostanie narodowcem, socjalista czy ludowcem, byl przede wszystkim
panstwowcem (...); [zeby] zanim zostanie sSwiadomym pracownikiem na polu kultury
swojego Scislejszego spoteczenstwa, czut i rozumial, ze ma by¢ przede wszystkim do-
brym obywatelem Najjasniejszej Rzeczypospolitej” (Araszkiewicz 1978, 157).

Poglady ministra Stawomira Czerwinskiego wspieral aktywnie polityk, przy-
szty reformator polskiej oswiaty, Janusz Jedrzejewicz, oraz — poprzez swoje publi-
kacje — wybitni pedagodzy, Kazimierz So$nicki i Zygmunt Mystakowski. Znawcy
tematu pozytywnie oceniaja koncepcje wychowania panstwowego. Jego zalozenia
byly pogladami oryginalnie polskimi. Nauczyciele mogli ksztaltowa¢ wychowa-
nie patriotyczne i obywatelskie. Rezultaty tego wychowania mozna bylo zauwazy¢
bardzo szybko. Podczas trwania II wojny swiatowej i okupacji niemieckiej, polska
mlodziez z wielkg odwaga wlaczyla sie do walki o niepodlegtos¢ Polski, ponoszac
przy tym wielkie straty (Kostkiewicz 2013, 22, 272).

W dyskusji o celach i idealach wychowania nie sposéb pomina¢ srodowisk
lewicowych. Dzialaly one do$¢ preznie na terenie calego kraju. Nie odegraly jed-
nak wiekszej roli na polu o$wiaty. Do tworcow polskiej pedagogiki socjalistycznej
mozna zaliczy¢: Adama Prdochnika, Stefanie Sempolowska, Stefana Rudnianskie-
go, Wladystawa Radwana i Wladystawa Spasowskiego. Ich koncepcja wychowania
zmierzala do wszechstronnego rozwoju osobowosci dziecka. Mozliwe to byto do
osiggniecia poprzez fatwiejszy dostep do os$wiaty i kultury (Mozdzen 2006, 123).

W polskiej pedagogice trwaly réwniez proby poszukiwania ,,nowego wycho-
wania”. Chociaz hasto to dotarlo do Polski z krajow Europy Zachodniej, wielu pe-
dagogow tworzylo wlasne koncepcje, teorie i propozycje wychowawcze. Do nich
nalezy zaliczy¢ polska koncepcje szkoly pracy czy systemy wychowawcze zapropo-
nowane przez Janusza Korczaka i Kazimierza Jezewskiego. Twdrcami szkoty pra-
cy byli Henryk Rowid, Jerzy Ostrowski i Wladyslaw Spasowski. Pierwszy z nich,
okreslajac ja jako ,szkole twodrczg’, akcentowal samodzielng prace wychowanka
- fizyczng i umyslowy. Klasa, liczaca nie wiecej niz 30 uczniéw, podzielona byla
na 4-5 zespolow. Szczegdlng role Rowid przypisywal nauczycielowi, ktéry miat
by¢ dla wychowankéw przyjacielem i pomocnikiem. Program ,,szkoly twdrcze;j”
odnosit sie do szkoly podstawowej (Grzywna 2006, 443). Jerzy Ostrowski zajal
sie szkolg Srednia, okreslajac ja jako ,zywa szkole”. Celem tej szkoty mialo by¢
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uksztattowanie jednostki na obywatela zdolnego do tworczej pracy. Celem zas pra-
cy byta stuzba panstwu. Autor proponowat zniesienie tradycyjnych przedmiotow,
ocen i podrecznikow. Istotg procesu ksztalcenia i wychowania miala by¢ baczna
obserwacja zycia. Wtasna koncepcje szkoty pracy stworzyt Wiadystaw Spasowski.
W pracy widzial wartos¢ glebsza. Zadaniem szkoly byto przekazanie mlodemu
czlowiekowi wiedzy technicznej. Umiejetnosci praktycznych mogt sie nauczy¢
w warsztatach, pracowniach, fabrykach, ogrodach, bibliotekach i muzeach (Dryn-
da 2006, 868).

Polska mysl pedagogiczna okresu migdzywojnia odnotowata réwniez ory-
ginalne systemy wychowawcze. Stworzyli je wyzej wspomniani Janusz Korczak
i Kazimierz Jezewski. Janusz Korczak (Henryk Goldszmidt) byt lekarzem z za-
wodu, z powolania pedagogiem. Pozostawil po sobie bogata spuscizne literacka.
Dzigki jego staraniom powstat dom dla dzieci zydowskich przy ulicy Krochmalnej
w Warszawie (,Dom Sierot”). W latach dwudziestych pomagal Marynie Falskiej
przy tworzeniu podobnego domu dla sierot polskich na Bielanach (,Nasz Dom”).
Podobne domy stworzyt na terenie getta w czasie pierwszych lat niemieckiej oku-
pacji. Przewodnia mysl metody wychowawczej Janusza Korczaka to wrazliwos$¢ na
krzywde dziecka i szacunek dla niego. Nowoscia w jego pracy wychowawczej byto
stworzenie samorzadu uczniowskiego, w ktérym role sedziéw i obroncéw petnili
sami wychowankowie domu dziecka. Te same prawa obowiazywaly, tak wycho-
wawcow, jak i wychowankoéw (Korczak 1978, 77). Korczak, konsekwentny w swo-
ich wyborach, zginal wraz ze swoimi wychowankami w obozie zaglady w Treblin-
cew1942r.

Ciekawg propozycja wychowawczg, stworzong przez Kazimierza Jezewskie-
go, byto Towarzystwo Gniazd Sierocych i Wiosek Kosciuszkowskich. Wedlug nie-
go najlepszym $rodowiskiem wychowawczym dla dziecka jest rodzina. Stanowi
ona calg game bogactwa, przezy¢ i doswiadczen. Sieroty nie moga by¢ pozbawione
tych najwazniejszych dobr. Dlatego Jezewski zachecal do tworzenia ,,gniazd sie-
rocych’, ktore w praktyce odgrywalyby role rodzin zastepczych. Kilka ,gniazd”
moglo utworzy¢ tzw. ,wioske kosciuszkowsky” Jej zadaniem byla opieka, nauka
i wdrazanie wychowankéw do pracy we wlasnym gospodarstwie rolnym. Autor
»gnhiazd” bardzo krytycznie podchodzit do istniejacych przytulkéw dla dzieci.
Wedlug niego atmosfera, klimat i warunki tam panujace nie daja wychowankom
prawdziwej radosci i sensu zycia (Meissner-Lozinska 2003, 472). Warto zaznaczy¢,
ze idee wychowawcze gloszone przez Kazimierza Jezewskiego s3 nadal aktualne
we wspolczesnej mysli i praktyce pedagogicznej’.

W okresie migdzywojennym duze znaczenie odgrywala pedagogika katolicka.
Przyczyna jej ozywienia i udziatu w dyskusji nad wychowaniem byta encyklika pa-
pieza Piusa XI O chrzescijariskim wychowaniu milodziezy (Divini illius Magistri z 31
grudnia 1929 r.). Zwolennicy nauczania papieskiego probowali znalez¢ miejsce dla

2Do wybitnych pedagogdw okresu migedzywojennego, oprécz wyzej wymienionych, nalezy takze
zaliczy¢: Helene Radlinska (pedagogika spoteczna) i Marie Grzegorzewska (pedagogika specjalna).
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pedagogiki katolickiej w szerokiej propozycji réznych kierunkéw i metod wycho-
wawczych (Jedrzejczak 1998, 38). W tym czasie ukazywaly si¢ trzy czasopisma pe-
dagogiczne o wydzwieku katolickim: ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
(1911-1939), ,,Ku szczytom” (1927-1939) i ,,Ateneum Kaptanskie” (1909). W celu
lepszej formacji seminarzystéw wprowadzono do programéw wyzszych seminariow
duchownych zajecia z zakresu pedagogiki. Na kilku uczelniach wyzszych utworzono
katedry, ktore zajmowaly sie refleksja nad wychowaniem (Uniwersytet Jana Kazi-
mierza, Katolicki Uniwersytet Lubelski). Wsrod teoretykéw wychowania na szcze-
golna uwage zastuguje ks. Zygmunt Bielawski, wykladowca Uniwersytetu Jana Kazi-
mierza we Lwowie. Zajmowal si¢ on gléwnie wychowaniem religijnym i moralnym.
Srodowisko pedagogéw katolickich na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego reprezentowal ks. Konstanty Michalski. On z kolei w swoich refleksjach
wychowawczych odwolywal sie do teologii tomistycznej. Wedlug niego zadaniem
wychowania katolickiego winno by¢ ksztaltowanie w mlodym czlowieku nowych
struktur i sprawno$ci moralnych (mito$¢ i roztropnos¢) (Ziemann 2008, 802).

Duzy wplyw na rozwdj pedagogiki katolickiej mial ks. Wincenty Granat, rek-
tor KUL. Praca wychowawcza, twierdzil, ma charakter nadprzyrodzony. W pro-
cesie wychowania nalezy odwolywac si¢ do zasad i prawd zawartych w Ewangelii,
ktdre sg ciggle aktualne. Do pogladéw ks. Wincentego Granata nawiazywat sie ks.
Karol Mazurkiewicz. Wedtug niego sila sprawcza procesu wychowania jest Stwor-
ca. Mysla innowacyjng ks. Mazurkiewicza bylo interdyscyplinarne rozumienie
procesu wychowania (Jedrzejczak 1998, 176).

Niewatpliwie najwigksze zastugi dla pedagogiki katolickiej potozyl o. Jacek
Woroniecki. Pozostawil po sobie wiele publikacji na temat wychowania, w tym
najbardziej znang sposrod jego prac Katolickg etyke wychowawczg z 1925 r. W swo-
ich refleksjach odwotywat sie do wielkiej spuscizny $w. Tomasza. Przyjmowat, ze
pedagogika nie nalezy do samodzielnych nauk, ale jest czescig etyki. W wychowa-
niu ideg wiodacg jest prymat Boga. Przyczyna niepowodzen jest fakt, ze pedagog
bardziej koncentruje si¢ na dziecku, niz na wymiarze nadprzyrodzonym. Wazne
zadanie w wychowaniu odgrywa cnota sprawiedliwosci, ktérg Woroniecki rozu-
miat jako wierno$¢ Dekalogowi. Celem wychowania jest doskonalo$¢ chrzescijan-
ska, jej zrodlo jest w tasce uswiecajacej i w dzialaniu cnét. GIéwnym zadaniem
nauczyciela jest pomaganie dziecku w dazeniu do doskonalosci. Dlatego powinien
zna¢ prawa i fazy rozwoju osobowosci wychowanka, a takze jej sktadniki, jak pa-
mie¢, emocje, rozsadek, uczucia, wytrwatos¢. Jacek Woroniecki podkreslat row-
niez wielkie znaczenie wspolnoty w pracy pedagogicznej. Dziecko i mlody czlo-
wiek potrzebuje grupy, przyjaciotl i rowiesnikéw. Ich stala obecnos¢ gwarantuje
mu wlasciwy wzrost, dojrzewanie osobowosci, ksztalttowanie charakteru. Zwracal
sie z apelem do rodziny i szkoty, aby byly spolecznosciami, ktdre kieruja sie w zy-
ciu roztropnoscig, fadem, rozsadkiem i okreslonymi normami. Celem i idealem
wychowania katolickiego, zdaniem o. Woronieckiego, winno by¢ uksztaltowanie
w mlodym czlowieku tzw. sprawnosci statej (habitus). W przeciwnym razie, prze-
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konywatl, wychowanie uksztaltuje w wychowanku tylko nawyk (consuetudo) (Wo-
roniecki 2008, 140)3.

Powyzsza wizje o$wiaty i wychowania wspierala 6wczesna hierarchia Koscio-
ta katolickiego w Polsce. W dniach 28-30 sierpnia 1926 r. w Warszawie odbyt sie¢
ogolnopolski zjazd nauczycieli. Na spotkaniu tym referat prezentujacy stanowisko
Kosciota wygtlosil ordynariusz warszawski, kardynat Aleksander Kakowski. Stwier-
dzil w nim: ,Mlodziez, przysztos¢ i kwiat narodu musi by¢ wychowana w duchu
narodowym i katolickim, winna by¢ pilnie strzezong i ostaniang od wptywéw, kto-
re wypaczaja i deprawuja mlode charaktery, wytwarzajac rod kartéow fizycznych
i duchowych, a nie wielkich ofiarnych ludzi idei i czynu ku chlubie i chwale naro-
du. Walka zatem o szkole katolicka jest walka o dusze mlodego pokolenia, walka
o nasze zasadnicze postulaty i prawa, od ktérych zadnemu z katolikéw usuwac sie
nie godzi” (Ksigga pamigtkowa zjazdu katolickiego w Warszawie 1926, 390).

3. PROBY PRZENIESIENIA IDEALOW WYCHOWAWCZYCH $W. JANA BOSKO W OBSZA-
RZE OSWIATY I WYCHOWANIA W II RZECZYPOSPOLITE]

Wraz z odzyskaniem niepodlegtosci w 1918 r. zauwaza si¢ intensywny rozwoj
placowek salezjanskich na terenie calego kraju. Przyczyna byto ogromne zapotrze-
bowanie na dzialalnos¢ oswiatowa i wychowawczg wsrod ubogiej i zaniedbanej
mlodziezy polskiej. Innym powodem byta wysoka liczba sierot — skutek prowa-
dzonych dzialan wojennych. Hierarchia Kosciola katolickiego w Polsce w pelni
popierafa inicjatywy i tworzenie kolejnych salezjanskich instytucji wychowaw-
czych. Podobne stanowisko zajmowaly wladze panstwowe, tak na szczeblu rza-
dowym, ministerialnym, jak i samorzadowym. Przedstawiciele wladz, zazwyczaj
bardzo pozytywnie nastawieni do dzialalnosci salezjandw, wspierali powstajace
dzieta wychowawcze (Nieweglowski 1997, 203).

Po 1918 r. wielu polskich biskupéw, ze wzgledu na braki w duchowienstwie,
rozwazalo zaproszenie do pracy na terenie wlasnej diecezji r6znych zgromadzen
zakonnych. Zazwyczaj wybierano te, ktére charakteryzowaly si¢ aktywnoscia,
otwartoscia, gorliwoscig i zaangazowaniem w prace duszpasterska. Mozna po-
wiedzie¢, ze powyzszymi cechami charakteryzowalo sie Towarzystwo Salezjan-
skie. Innym bardzo waznym atutem salezjandéw byl charyzmat ks. Jana Bosko.
Byla nim wszechstronna praca z mlodzieza, zwlaszcza opuszczona i zaniedbana.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze do propagowania powyzszej metody wycho-
wawczej na terenie Polski przyczynit sie glownie ks. Achilles Ratti, nuncjusz apo-
stolski, pozniejszy papiez Pius XI, ktéry jako miody kaptan spotkat si¢ z ks. Janem
Bosko, poznal jego metodg i dziatalno$¢ wychowawcza na Valdocco w Turynie
(Slésarczyk 1960-1969, t. 2, 620).

3> Do innych wplywowych przedstawicieli wychowania katolickiego mozna zaliczy¢:
ks. Walerego Jasinskiego, ks. Michata Klepacza, ks. Bronistawa Markiewicza, ks. Henryka Szumana,
Karola Gorskiego, Franciszka Sawickiego, Andrzeja Niesiolowskiego.
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Do 1918 r. salezjanie oficjalnie mogli prowadzi¢ dziatalnos¢ tylko na terenie
zaboru austriackiego. Proby przeniesienia charyzmatu ks. Jana Bosko na ziemie za-
boru niemieckiego i rosyjskiego nie powiodty sie. Po odzyskaniu niepodlegtosci To-
warzystwo Salezjanskie czynnie wlaczylo sie w odbudowe mtodego kraju. Pierwsze
lata byly czasem bardzo trudnym. Najwieksza trudnoscia byly kwestie ekonomicz-
ne. Pierwsze dziesie¢ doméw wychowawczych otworzono w starych i opuszczonych
klasztorach. Wigkszos¢ z nich byla mocno zdewastowana. Pomimo pierwszych
i niezbednych prac adaptacyjnych, wigkszos¢ z nich nie nadawala si¢ w pelni do
pracy z mlodziezg. Dwadziescia dwa zaktady wychowawcze miescity si¢ obiektach,
ktore byly darowiznami. Szesnascie placowek Towarzystwo Salezjanskie przejelo od
réznych instytucji. Ich stan byl zadawalajacy. Jednak wigkszo$¢ z nich to byly stare
dwory lub inne zabudowania gospodarcze, ktére wymagaly gruntownych prac re-
montowych i wysokich nakladéw finansowych. Na problemy materialne nakladaty
sie czesto trudnosci kadrowe. Jednoczesnie sptacano kredyty i dlugi, ktdre ciazyty
na wielu domach salezjanskich. Powyzsza trudng sytuacje pogorszyt ponadto ogol-
noswiatowy kryzys lat dwudziestych. Ten z kolei wplynat na pauperyzacje polskiego
spoleczenstwa. Chociaz administrowanie licznymi obiektami nie bylo rzecza tatwa
i trudnosci nie ubywalo, to jednak z roku na rok rosta liczba doméw wychowaw-
czych prowadzonych przez salezjanow (Wilk 1998, 21).

W pierwszym rzedzie salezjanie zwrécili uwage na jedna z najwiekszych po-
trzeb kraju i polskiego spolfeczenstwa, a mianowicie na brak szkoél zawodowych.
W latach 1918-1939 salezjanie otworzyli i prowadzili osiem szkoét zawodowych.
Kilka z nich, ze wzgledu na wysoki poziom profesjonalizmu, otrzymalo status
gimnazjow zawodowych. Nalezy zaznaczy¢, ze wszystkie cieszyly si¢ duza popu-
larnoscig wéréd mlodziezy. Jednak najwieksza renome mialy: Gimnazjum Graficz-
ne z Do$wiadczalng Pracownig Graficzng w Warszawie, Gimnazjum Mechaniczne
i Szkota Stolarska w O$wigcimiu, Gimnazjum i Liceum Mechaniczne w Lodzi oraz
Szkotfa Organistowska w Przemyslu. Salezjanie organizowali i prowadzili gimna-
zja. W miedzywojniu bylo ich osiem. Spelniajac kryteria i wymogi Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, uzyskaly dos¢ szybko uprawnienia
panstwowe. Utatwilo to ich absolwentom kontynuowanie szkolnictwa $redniego.
Dziatato pie¢ Matych Seminariéw Duchownych. Dwa spo$réd nich przyjmowato
chlopcow w starszym wieku, ktérzy zamierzali w przyszlosci wstapi¢ do wyzsze-
go seminarium duchownego. Wielu wychowankéw wybieralo droge powolania,
tak zakonnego, jak diecezjalnego. Jednak najwazniejsze byto to, ze wielu starszym
chtopcom stworzono mozliwo$¢ i szanse ukonczenia szkoly (Swida 1974, 50).

Kolejng formg dziatalno$ci wychowawczej salezjanéw byty internaty. Funk-
cjonowaly one przy wigkszosci szkol i placowek wychowawczych. Stworzono je dla
chtopcow pochodzacych z odleglych miejscowosci. Do 1939 r. dziatalo ich szesna-
$cie. Mieszkalo w nich kilkuset podopiecznych. W kazdym internacie stosowano
system prewencyjny. W sposob szczegolny zwracano uwage na tzw. asystencje,
czyli stala obecno$¢ wychowawcy wsrod wychowankdw.
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Powaznym problem spotecznym Polski, zwlaszcza w pierwszych latach po
odzyskaniu niepodleglosci, byly sieroty oraz zaniedbana moralnie i uboga mto-
dziez. W latach 1918-1939 domoéw dla takich oséb salezjanie prowadzili kilkana-
scie. Wychowankowie tam mieszkajacy uczeszczali do warsztatow w celu zdobycia
zawodu lub do szkoét publicznych. Kilka placéwek tego typu zorganizowato ksztal-
cenie na poziomie szkoly podstawowej. Personel wychowawczy, biorac pod uwage
kondycje psychiczng chlopcow, staral sie stworzy¢ w placowce klimat rodzinny,
ktéry stanowi jeden z wazniejszych elementéw metody wychowawczej ks. Jana
Bosko. W ten sposob chciano zrekompensowaé podopiecznym brak rodzicow
i najblizszych czy traumatyczne doswiadczenia zwigzane z dzialaniami I wojny
swiatowej. Nalezy zaznaczy¢, ze bardzo wielu wychowankdéw uczacych sig¢ w szko-
tach i mieszkajacych w internatach nie uiszczalo oplat za pobierang nauke i pobyt.
Pochodezili oni ze sfer ubozszych. Koszty zwigzane z ich utrzymaniem pokrywata
dyrekcja domu (ASC, F 000, T. 3133).

Innym obszarem dzialalnosci salezjanskiej w miedzywojniu byly oratoria.
Byla to klasyczna praca mlodziezowa ks. Jana Bosko. Od tej formy rozpoczal on
bowiem dziatalnos¢ wychowawcza w Turynie. Salezjanie starali sig, aby oratoria
funkcjonowaly przy kazdej placowce salezjanskiej. Przy kilku domach oratoria
dzialaly wzorcowo i odegraly wazna funkcje wychowawczg oraz daly pozytywne
rozwigzania powaznych probleméw spotecznych, jakimi zyto polskie spoteczen-
stwo. Jednak ta forma pracy z mlodzieza nie przybrala w warunkach polskich
wiekszych rozmiaréw. W praktyce zwracano uwage na prowadzenie szkoét i placod-
wek typowo wychowawczych (Wilk 1998, 23).

Nalezy wspomnie¢ o jeszcze jednym obszarze pracy salezjandéw w latach 1918-
1939. Ta formg aktywnosci byto duszpasterstwo parafialne. W omawianym okre-
sie Towarzystwo Salezjanskie prowadzilo jedenascie parafii. Zgodnie z zaleceniami
przetozonych wyzszych Zgromadzenia parafie nie byly priorytetem w pracy sale-
zjanskiej. Jesli podejmowano si¢ prowadzenia pracy parafialnej, to pod warunkiem,
ze ta forma aktywnosci, umozliwi dzialalno$¢ mlodziezowa lub stworzy dogodne
warunki do zorganizowania placéwki sensu stricto szkolnej lub wychowawcze;j.

We wszystkich placéwkach salezjanie starali si¢ realizowa¢ chrzescijanski
system prewencyjny. Nawiazuje on do tradycji i mysli wychowawczej Kosciota
oraz odwoluje si¢ do doswiadczenia wielu pedagogéw. W XIX wieku jego nowe
znaczenie odkryt turynski kaptan, ks. Jan Bosko. Jego dzialalno$¢ wychowawcza
wzbudzila wielkie zainteresowanie w wielu spolecznosciach. Natomiast system
prewencyjny stal sie popularng metoda pracy z mlodziezag w Towarzystwie Sale-
zjanskim i w wielu innych wychowawczych instytucjach na $wiecie (Jan Pawet 11
1988, 3). Metoda ta jest mocno zakorzeniona w doswiadczeniu cztowieka. Dba
o0 jego integralny rozwoj, tak ogolnoludzki, jak i chrzescijanski. Jan Bosko, pra-
cujac z mlodzieza, otworzyl si¢ w sposdb szczegdlny na mlodego czlowieka po-
zbawionego opieki ze strony oficjalnych instytucji wychowawczych. Gtéwna idea
prewencji to zabezpieczenie, ochrona, przewidywanie, profilaktyka. Zmierza ona



130 KS. JAN NIEWEGLOWSKI SDB

do pelnego wyksztalcenia intelektualnego i integralnego uksztaltowania osobo-
wosci i charakteru dziecka (Braido 1981, 271). Z jednej strony mobilizuje wycho-
wanka do pelnego zaangazowania w zycie spoleczne, z drugiej chce ustrzec go od
czynienia zfa. Ksigdz Jan Bosko poprzez wcielanie w praktyke oryginalnych form
wychowania, dziela, ktére zorganizowal, a przede wszystkim poprzez swoja bogata
osobowos¢, znaczaco wplynal na rozwdj dwcezesnej mysli i praktyki wychowaw-
czej. Do dotychczasowego modelu wychowania dofozyl rozum, religie, mitos¢,
asystencje i klimat rodzinny, ktére zdecydowaly o nowym stylu pedagogicznego
oddzialywania na dziecko. Tradycja nazwala ten styl salezjanskim systemem pre-
wencyjnym (Jankowski 2016, 221).

Z AKONCZENIE

Jak juz wspomniano lata 1918-1939 to czas niezwykle dynamicznego roz-
woju domow salezjanskich na terenie catego kraju. Byly to gléwnie placowki wy-
chowawcze o réznym charakterze. Dzialalnos¢ ta wpisywala sie w wielki proces
odradzania Polski. Powstawanie coraz to nowych form pedagogiki salezjanskiej
potwierdza, ze system wychowawczy zaproponowany przez ks. Jana Bosko sku-
tecznie odpowiadatl na potrzeby mlodego kraju i polskiej spotecznosci lokalnej,
ktdra akceptowala zasady, ktorymi sie kierowal. Wydaje sie, ze styl pracy salezja-
néw w miedzywojniu wkomponowal si¢ adekwatnie w potrzeby polskiej oswiaty
i wychowania. Metoda wychowawcza ks. Jana Bosko nie byta propozycja rodzima,
ale obca. Mimo to, spoleczenstwo, widzac jego warto$¢ i wiarygodno$¢, chetnie
adaptowato go do polskiej rzeczywistosci (ASC, E 004, S. 31).
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