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UCZCIWOSC NAUCZYCIELA
W PROCESIE WYCHOWANIA DO WARTOSCI

TEACHERS HONESTY IN THE PROCESS
OF EDUCATION TOWARDS VALUES

Summary

The virtue of honesty has a fundamental role in an educational process towards values. Honesty
as a virtue is extremely important especially in the educational mission of a teacher. Therefore, the
aim of this publication/article is to show the meaning of teacher's honesty in the process of educating
a student about values in the school environment. An honest teacher should accompany the student in
discovering a way of life and help him to make good choices based on an objective hierarchy of values.
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Streszczenie

W procesie wychowania do wartosci fundamentalng role pelni cnota uczciwosci. Uczciwo$¢ jako
cnota jest szczegolnie wazna w postannictwie wychowawczym nauczyciela. Dlatego celem niniejszej
pracy jest ukazanie znaczenia uczciwosci nauczyciela w procesie wychowania ucznia do warto$ci w $ro-
dowisku szkolnym. Uczciwy nauczyciel powinien towarzyszy¢ uczniowi w trudzie odkrywania drogi
zyciowej i pomoc mu w dokonywaniu wyboréw opartych na obiektywnej hierarchii wartosci.

Stowa kluczowe: uczciwoé¢, nauczyciel, uczen, wartosci, wychowanie, szkola
WPROWADZENIE

W obecnym $wiecie wérdd dzialan wychowawczych za fundamentalne nale-
zy uzna¢ te, ktdre dotycza wartosci. Trud aksjologiczny jest niezbedny do wypo-
sazenia mlodych ludzi w umiejetnosci i narzedzia, ktére pozwola im prowadzi¢
zycie dobre, godne i jak najbardziej ludzkie. Papiez Franciszek podczas spotka-
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nia z uczniami i nauczycielami szkoét wloskich na Placu $w. Piotra w Rzymie dnia
10 maja 2014 r. podkreslit wyraznie, ze ,w szkole nie tylko zdobywamy wiedze,
uczymy si¢ konkretnych rzeczy, ale wyrabiamy takze nawyki i przyswajamy sobie
wartosci. Celem edukacji jest dowiadywanie si¢ wielu rzeczy, to znaczy poznanie
bardzo wielu waznych tresci, aby naby¢ pewne nawyki, a takze aby przyswoi¢ sobie
wartosci. I to jest bardzo wazne” (Franciszek 2014, 45).

W procesie wychowania do wartosci jedno z czolowych miejsc zajmuje cnota
uczciwosci, ktéra powinna towarzyszy¢ cztowiekowi na kazdym etapie jego zy-
cia. Powinna by¢ obecna wszedzie tam, gdzie dochodzi do spotkania czlowieka
z cztowiekiem. Jednym z wielu miejsc tego spotkania jest szkota. W niniejszej pra-
cy zostanie ukazana potrzeba uczciwosci w szkole jako prerogatywie nauczycieli,
ktdrzy, realizujac obowiazki dydaktyczne, umacniaja takze swych uczniow w tru-
dzie odkrywania $wiata wartosci. Podjecie tego tematu nalezy uznac za szczegdlnie
wazne, poniewaz sfabnie wrazliwo$¢ na tego rodzaju wartos¢, takze w srodowisku
szkolnym w relacji nauczyciel — uczen.

1. POTRZEBA UCZCIWOSCI W REALIZACJI PROCESU WYCHOWANIA DO WARTOSCI

Wychowanie to proces, ktdry przebiega w wyniku spotkania wychowawcy
(nos$nika wartosci) i wychowanka (odbiorcy wartosci). Wymaga ono otwarcia sie
na drugiego czlowieka i na samego siebie. Oznacza to ,,bycie sobg” i gotowos¢ do
dialogu. To dwustronne komunikowanie si¢ jest rOwniez wzajemnym oddzialy-
waniem na siebie 0sob, jest wspotdzialaniem w procesie ksztaltowania cztowieka
w trakcie jego rozwoju, dorastania, dojrzewania. To takze wspolna podréz w jed-
nym kierunku, ku rozwojowi czlowieczenstwa mtodego czlowieka (Dobrzynska
1999, 15).

Miedzy osobami, podmiotami procesu wychowania, rodzi si¢ z czasem wiez
zbudowana na odpowiedzialnosci, uczciwosci i zaufaniu. Wychowanie to droga
do mitosci, wolnosci, odpowiedzialnosci — do wartosci personalistycznych i mo-
ralnych. Celem wychowania jest doprowadzenie dziecka, ucznia, do umiejetnosci
wladania swoimi zdolno$ciami oraz do odkrycia dobra i opowiedzenia si¢ za nim
oraz urzeczywistniania go w zyciu. Mlody cztowiek ma ksztaltowac swdj charakter,
czyli zespot sprawnosci moralnych. Ksztaltowanie charakteru to dlugotrwaty pro-
ces, bo sprawnosci moralne uczen nieustannie w sobie rozwija. Ten dynamizm jest
wyzwaniem dla rodzicéw i nauczycieli, ktérzy maja go wlasciwie ukierunkowac
(Benedykt XVI 2007, 10-13). Aktywnos¢ dorostych, trud wychowania, ma zawsze
wektor skierowany ku dobru - sztuka wychowania jest ukaza¢ wychowankowi to
dobro i zainspirowa¢ do przyjecia go za wlasne. Doskonalenie wychowanka to po-
maganie mu we wzrastaniu w dobru.

Wychowanie dziecka jest procesem roztozonym w czasie, ktory przebiega
nieustannie w przestrzeni oddzialywania interpersonalnego wielu oséb, ktore
dziecko otaczaja, spotykaja, wplywaja na nie. O wychowaniu mozna méwic¢ wte-
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dy, gdy dziatalno$¢ wychowawcéw nastawiona na osiggniecie zmian w osobowo-
$ci wychowanka (np. przez wiedze, wolnos¢, godnos¢, dobra wole, milos¢) jest
swiadoma i celowa. Jest ono wypadkowa réznego rodzaju zachowan, wykladéw
i przykladow, m.in.: dyscypliny i samodyscypliny, ksztaltowania serca i umystu,
przekazu wiary i nauczania wartos$ci. Wsrdd tych wartosci jest rowniez uczciwosc.

Terminy ,uczciwo$¢”, ,uczciwy” bardzo czegsto pojawiaja si¢ w debatach,
wywiadach, felietonach, takze w najnowszych technicznie mediach. Na przyklad
Encyklopedia Wirtualnej Polski proponuje nastepujaca definicje uczciwosci: ,,za-
chowywanie uznanych norm moralnych, rzetelno$¢ w ich spetnianiu, prawos¢;
okresla zaréwno konkretne postepowanie w danych okolicznos$ciach, jak i trwalg
ceche charakteru” (Encyklopedia.wp.pl 2012). W Stowniku jezyka polskiego mozna
spotkac takie synonimiczne okreslenia uczciwosci jak sumiennos¢, rzetelnos¢, bez
kretactwa, bez oszustwa, prawos¢ zycia. W zmaganiach nad tematyka uczciwosci
zywo uczestniczy chrzedcijanstwo. I tak na przyklad Katechizm Kosciota Katolic-
kiego zwraca uwage na uczciwos¢ w kontekscie omawiania cnoty sprawiedliwosci
(uczciwos¢ pojmowana jest jako skladnik sprawiedliwosci): ,,Czlowiek sprawiedli-
wy, czesto wspominany w Pismie §wietym, wyrdznia sie stala uczciwoscia swoich
mysli i prawoscig swojego postepowania w stosunku do blizniego (Katechizm Ko-
$ciofa Katolickiego 1994, 1807). Z tego wynika, ze uczciwo$¢ to nic innego jak czy-
sto$¢ intencji, zamiar6éw i prawo$c¢ zycia. Uczciwos¢ rozumiana jako prawos¢ zycia
jest zdolnoscia cztowieka do bycia darem dla innych w duchu milosci. Czltowiek
prawy rozumie godno$¢, szlachetnos¢ i wartos¢ siebie i drugiej osoby (Drozdz
2012, 61-62).

Uczciwo$¢ to zgodno$¢ postepowania z gloszonymi, przyjetymi za wlasne,
normami plynacymi z okreslonego systemu wartosci. Wszelkie wartosci, szcze-
golnie za$ moralne, wymagaja swiadectwa poprzez czyny. Tylko czltowiek potrafi
przeksztalca¢ zastang rzeczywistos$¢ i samego siebie poprzez uczynki. Osoba ludz-
ka realizuje swoje powolanie do nieustannego wzrastania w czlowieczenstwie, glo-
szac $wiatu, czym jest dla niej prawda’.

Uczciwo$¢ to rowniez mowienie i poszanowanie prawdy’. Przejawia si¢ to
w mowieniu w zgodzie z faktami, ale rowniez w przyznaniu si¢ do winy oraz nale-
zytym wykonywaniu swoich prac i obowigzkéw. Uczciwos¢ buduje poczucie wia-
snej wartosci, a takze zaufanie innych. Poprzez nig okazuje si¢ szacunek innym lu-
dziom, ale réwniez samym sobie (troska o swoje dobre imie, o swa wiarygodnos¢).
Nalezy wigc by¢ uczciwym wobec siebie samego, wobec innych ludzi, wobec prawa
i przepiséw, wobec pracy i obowigzkéw oraz wobec faktow.

2T. Merton, amerykanski trapista, szukajac odpowiedzi na pytanie o prawde, tak o niej pisal:
»Prawda rzeczy - to ich rzeczywisto$¢. Prawda mysli — to zgodno$¢ naszej wiedzy z przedmiotami
naszego poznania. Prawda w stowach jest ich tozsamo$¢ z tym, co my$limy. Prawdg o czynach jest
zgodnos¢ naszego postepowania z naszymi przekonaniami” (Merton 1989, 303).

3 Mozna jednak zna¢ prawde, ale si¢ nig nie kierowaé w zyciu i jej nie przekazywaé. Cztowiek
moze zatem nie tylko ,,by¢ prawdziwym’, ale i tez moze niestety ,,by¢ zafalszowanym”. Stad wyptywa
ludzka uczciwos, ale takze w drugiej postawie nieuczciwo$¢. I taka sytuacja wystepuje czesto w zyciu
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Uczciwo$¢ zajmuje jedno z czolowych miejsc wérdd celow wychowania.
Obserwujac i analizujac rzeczywisto$¢ oraz sytuacje przedstawiane przez srodki
masowego przekazu, mozna zauwazy¢, ze stan uczciwosci we wszelkiego rodzaju
stosunkach miedzyludzkich jest spychany na margines. Budzi to coraz wigkszy
niepokoj wielu obserwatoréw. Dlatego podejmowanie tematu uczciwosci jest dzis
niezwykle wazne, poniewaz slabnie wrazliwo$¢ na te wartos¢.

Uczciwo$¢ kojarzy sie coraz czedciej ze staroswieckim pogladem, z konser-
watyzmem, nieprzystosowaniem do dzisiejszego $wiata XXI wieku. A przeciez
ksztaltowanie postawy uczciwosci jest sprawg najwyzszej wagi, poniewaz stopnio-
wy jej zanik w réznych sferach zycia prowadzi do coraz bardziej widocznej demo-
ralizacji. Akcentowanie uczciwosci we wzajemnych stosunkach i w wychowaniu
wynika wiec z szerszego zjawiska, jakim jest lekcewazenie lub utrata wartosci. Ro-
man Ingarden pisal: ,,Natura ludzka polega na nieustannym przekraczaniu gra-
nic zwierzecosci tkwiacej w czlowieku i wyrastaniu ponad nig cztowieczenstwem
i rolg cztowieka jako tworcy wartosci. Bez tej misji i bez tego wysitku wyrastania
ponad samego siebie cztowiek zapada z powrotem i bez ratunku w swoja czysta
zwierzecos¢, ktora stanowi jego $mier¢” (Ingarden 1973, 25).

Uczciwo$¢ jak kazda norma i zasada jest wartoscig. Mozna przyjaé, ze war-
to$¢ to okreslone dobro lub wskazanie stuzace zaspokajaniu dobrych potrzeb, roz-
wojowi oraz wlasciwemu wspolzyciu z bliznimi. Wartos$¢ zaznacza granice pomie-
dzy tym, co dobre, a tym, co zle; miedzy tym, co stuszne, a tym, co niewskazane;
pomiedzy tym, co wypada, a tym, co jest niegodne. Po jednej stronie znajduja si¢
wiec m.in.: honor, odwaga, szlachetno$¢, szczeros¢, prawda, uczciwos¢ itp. (czyli
dobro albo tworzenie dobra), a po drugiej stronie s3 m.in.: cynizm, tchérzostwo,
kombinatorstwo, lekcewazenie obowigzkow, kltamstwo itp. Mozna dzi§ zaobser-
wowa¢ dominacje drugiej grupy kryteriow dziatan. A przeciez przekraczanie gra-
nic wartosci prowadzi do groznych szkod zaréwno dla pojedynczego czlowieka jak
i dla wspolnoty. Czlowiek posiada instrument do oceny tego, co wartosciowe i co
sprzeczne z wartosciami. Chrzescijanie nazywaja go sumieniem. Rolg rodzicow,
nauczycieli i wychowawcéw jest wiec wlasciwe, zgodne z warto$ciami, ksztaltowa-
nie sumienia i charakteru mlodego czlowieka (Kluz 2015, 19-24).

Do pierwszych, podstawowych obowiazkéw rodzicéw, nauczycieli, wycho-
wawcow, pedagogdw nalezy wychowanie dziecka do wartosci (Zalewski 2006, 17-
20). Nieuczciwoscig jest zas to wszystko, co jest z tym sprzeczne, np. lekcewazenie
obowigzkow, szkodzenie innym, cwaniactwo, hipokryzja, podstep, oszustwo, brak
wrazliwosci, zawis¢. Skutki nieuczciwosci sg pustoszace dla jednostki i dla spo-
tecznosci. Mimo to wykroczenia te sg czesto aprobowane i nie budza wigkszego
sprzeciwu. Mozna nawet spotyka¢ réznego rodzaju proby usprawiedliwienia tego

ludzkim. Bycie prawdziwym lub bycie falszywym odzwierciedla stan ludzkiego sumienia. K. Wojtyta
w ksigzce Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne podkresla, ze ,w sumieniu dokonuje si¢
owo szczegolne sprzegniecie prawdziwosci z powinnoscia, ktora przejawia si¢ jako moc normatywna
prawdy” (Wojtyta 2000, 169).
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rodzaju zachowan jako formy ,,zaradnosci zyciowej”. A przeciez brak uczciwosci
zawsze i w kazdych okolicznodciach jest zlem moralnym, falszywym obrazem
czlowieka i wartosci (Kempys 2005, 170-171).

W nature ludzka wpisane jest dazenie do poznania prawdy o Bogu, sobie,
bliznim, $wiecie, dlatego tez cztowiek musi podja¢ trud walki z tym wszystkim, co
ja falszuje. To wezwanie jest wlasciwe dla osoby ludzkiej z racji jej pochodzenia, bo
zaréwno czlowiek, jak i prawda, maja t¢ sama Przyczyne i Racje: Boga. To dlatego
m.in. teolog Zycia wewnetrznego z opactwa Gethsemani Thomas Merton nazy-
wal zycie ,,szukaniem prawdy” (Merton 1989, 179-185). Ten amerykanski trapista
uwazal, ze odpowiedz czlowieka na zastang prawde powinna by¢ jednoznaczna
i calkowita. Chodzi o zycie w prawdzie, méwienie jej, dazenie do niej, o zgodnos¢
z nig. Wyjadnial: ,,Stajemy sie bardziej realni przez méwienie prawdy. Czlowiekowi
nietatwo jest zapomnie¢ o potrzebie dowiedzenia si¢ prawdy, gdyz instynkt pozna-
wania jest w nas zanadto silny, aby moégt ulec zniszczeniu. Ale moze zapomnie¢
jak bardzo trzeba mu réwniez méwi¢ prawde. Nie mozemy bowiem jej poznac,
jezeli sami nie jesteSmy z nig w zgodzie. Musimy by¢ wewnetrznie w prawdzie,
by¢ szczerzy wobec siebie samych, zanim poznamy prawde znajdujaca sie poza
nami. Te wewnetrzng prawde zdobywamy jednak dajac swiadectwo tej, ktora na
zewnatrz dostrzegamy. Prawda stowa i prawda czynu to ta sama, spojna rzeczywi-
sto$¢” (Merton 1989, 180).

2. CECHY DOBREGO NAUCZYCIELA I PRZEJAWY JEGO UCZCIWOSCI W POSEANNIC-
TWIE WYCHOWAWCZYM

Uczciwo$¢, jak kazde inne dobro, powinna towarzyszy¢ cztowiekowi na kaz-
dej plaszczyznie jego zycia. Powinna by¢ obecna zawsze tam, gdzie dochodzi do
spotkania jakichkolwiek oséb. Jednym z wielu miejsc spotkania, oddziatywania in-
terpersonalnego jest szkota. Ona ,, mocg swego postannictwa ksztaltuje [...] wiadze
umystowe, rozwija zdolnos¢ wydawania prawidtowych sadéw, wprowadza w dzie-
dzictwo kultury wytworzonej przez przeszle pokolenia, ksztalci zmyst wartosci,
przygotowuje do zycia zawodowego, sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozu-
mienia sig, stwarzajac przyjazne wspotzycie wsrod wychowankow réznigcych sie
charakterem czy pochodzeniem” (Sobdr Watykanski II 1968, 5).

Edukacja prowadzona w szkole ma wspiera¢ ucznia w jego wszechstronnym
rozwoju, wszechstronnym, czyli intelektualnym, psychicznym, spotecznym, es-
tetycznym, ale réwniez moralnym i duchowym. W samych o$wiatowych aktach
prawnych jest bezposrednie nawigzanie do warto$ci uniwersalnych, poznawczych,
pragmatycznych, spoltecznych, ale takze do warto$ci moralnych.

Nauczyciele majg uczy¢, ale takze wspiera¢ rozwoj osobowy ucznia, ukazy-
wacé system wartosci i nalezyte normy spoleczne. Nauczyciele, jako wychowawcy
i osoby ksztaltujace mlode pokolenie, powinni w swym postepowaniu i procesie
ksztalcenia i wychowania kierowac¢ si¢ wartosciami moralnymi. Musza takze do-
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pilnowa¢, by w edukacji nie zabraklo wychowania w warto$ciach i do wartosci.
»Niezaleznie od tego, co rozumiemy przez wartosci i jak pojmujemy ich istnie-
nie oraz za jaka odpowiadamy sig¢ ich klasyfikacja, odgrywaja doniosta role w wy-
chowaniu, [...] cho¢by dlatego, Ze umozliwiaja jednoznaczne odréznianie dobra
od zla, a tym samym podejmowanie decyzji waznych zyciowo i zgodnych z pod-
stawowymi zasadami moralno$ci” (Lobocki 2002, 77). Przy wsparciu moralnym
wychowawcy uczen zdobywa wlasne doswiadczenie w dziedzinie wartosci, ktore
w przyszto$ci bedzie procentowac.

Sytuacja wychowawcza to splot warunkow, faktow, okolicznosci, na podlo-
zu ktorych przebiega proces wychowawczego oddziatywania. Ze swej natury po-
siada charakter aksjologiczny. Rdzeniem sytuacji wychowawczej jest relacja wy-
chowawcy i wychowanka. Obie te osoby sa podmiotami wartosci preferowanych
i zamierzonych do urzeczywistniania. Kto$ eksponuje wartosci, broni ich, by kto$
inny moégt je pozna¢, odkry¢ i urzeczywistnia¢. Aby wspotdziatanie wychowanka
i wychowawcy przyniosto sukces, niezbedne jest spotkanie oséb, oddzialywanie,
integracja. Podmiotowos¢ 0sob, wychowawcy i wychowanka, ma w procesie wy-
chowania kolosalne znaczenie (Konarzewski 2004, 288).

Wartoscig jest wszystko to, co jest cenne, wazne, godne czlowieka, donioste,
godne pozadania dla jednostki i dla spoteczenstwa. To cel dazen ludzkich i punkt
odniesienia do uznania czegos za dobre lub zle. Wartosci wyrazaja to, ,,co powin-
no by¢” i ,,czego pragniemy” (Nowak 1999, 393). Ku nim czlowiek angazuje wole
i wysitek. Dazenie ku wartosciom ksztaltuje czlowieka, przesagdza o wewnetrznym
rozwoju, dzialaniach i postawie zyciowej. Dzigki nim czlowiek wyraza siebie jako
osoba. ,,Patrze¢ na czlowieka, nie widzagc w nim i wokdt niego wartosci - to po
prostu wcale go nie dostrzega¢ w jego swoistosci i oryginalnosci ontycznej” (Ci-
chon 1996, 83).

Wartosci istniejg poza cztowiekiem, ktéry ma je odkry¢, zaakceptowac i urze-
czywistnia¢. Zrédlem tego urzeczywistniania jest $wiadoma, dobrowolna, odpo-
wiedzialna i twdrcza aktywnos¢ osoby. By do niej doszto, potrzebna jest mtodemu
czlowiekowi edukacja aksjologiczna, wychowanie ku wartosciom. Chodzi o to,
by uczen zdobywat wiedze o wartosciach, rozwijal swa wrazliwos¢ aksjologiczna,
pragnal urzeczywistnia¢ wartosci i zyt wedtug nich (Homplewicz 1996, 142). Bez
wiedzy o wartosciach trudno méwic o efektywnosci wychowania. Ta wiedza musi
by¢ rzetelna, dostosowana do wieku i mozliwosci poznawczych wychowanka.
Wychowawca ma przedklada¢ wartosci, inspirowa¢ do ich wyboru i zacheca¢ do
urzeczywistniania. Nauczyciel ma by¢ §wiadkiem wartos$ci. Poprzez zycie zgodne
z gloszonymi warto$ciami nauczyciel pomaga uczniowi naby¢ i przyswoi¢ sobie
te warto$ci. Stowa ucza, a przyklady pociagaja. Jako $wiadek, taki nauczyciel jest
zdolny poruszy¢ serce i umyst dziecka i wzbudzi¢ w nim che¢¢ wewnetrznego wy-
sitku postepowania zgodnego z przyjetymi wartosciami. Uczen tak zainspirowany
kontynuuje odkrywanie prawdy, dobra i pigkna oraz opiera na nich swoje zycie.
To jest prawdziwe bogactwo aksjologiczne. Motywacja ucznia pochodzaca od
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nauczyciela, ktory jest autorytetem, moze zainspirowa¢ ucznia do zycia dobrego,
pieknego i prawdziwie ludzkiego (Szewczyk 2006, 42-47).

Bardzo wazne w nauczaniu i wychowaniu dzieci jest zaangazZowanie nauczy-
ciela. Nauczyciel dostarcza wiadomosci z zakresu konkretnego przedmiotu, ksztal-
ci metodycznie, pogladowo, ale réwniez ksztaltuje charakter i rozwija moralnie.
Nauczyciel powinien by¢: pogodny, tagodny, wyrozumialy, sprawiedliwy, ufny. To
fachowiec w swej dziedzinie, ktéry posiada rzetelng wiedzg, szacunek do prawdy,
poczucie honoru i godnosci, utozsamia sie z gloszonymi wartosciami, uczy my-
$lenia i warto$ciowania. Nauczyciel wyposaza ucznia w wiedze, umiejetnosci i ich
praktyczne zastosowania, ale przede wszystkim przedktada mu konkretny system
warto$ci (Siewiora 2015, 127-133).

Nauczyciel powinien by¢ mistrzem, doradca, przewodnikiem, opiekunem,
przyjacielem. Ma ukazywac cele i wartosci; sugerowa¢ drogi i metody ich po-
znawania i przyjmowania; kierowa¢ ku poglebionemu rozumieniu siebie, innych
i $wiata. Nauczyciel powinien ,zapala¢” umysl, wole, mysli, serce i pragnienia
ucznia. Jego wpltyw na mlodego czlowieka jest ogromny i powinien to by¢ zawsze
wplyw pozytywny! Powinien by¢ on zatem czlowiekiem o wielkim sercu i sumie-
niu. Nauczyciel uczy, gdy przekazuje wiedzg, a wychowuje, gdy odkrywa przed
uczniem $wiat wartosci.

Nauczyciel, jesli chce nalezycie wychowywa¢ mlode pokolenie, musi by¢ takze
autorytetem (Rucinski 1999, 9). To trudne, bo trzeba go sobie wypracowaé. Trwa
to czasami cale lata, ale bez tego trudno ,,porwa¢” mlodych ludzi ku wartosciom.
Uczciwos$¢ jest tu wyzwaniem i propozycja, poniewaz nauczyciel-wychowawca nie
musi by¢ ideatem, ale powinien postepowac zgodnie z gloszonymi przez siebie teza-
mi. Takich ,ludzi sprawdzonych w zyciu” uczniowie lubig, szanuja, stuchajg i nasla-
duja. Nauczyciel musi takze by¢ z uczniami, musi ich szanowac i kocha¢ oraz zdawa¢
sobie sprawe z powagi zadania, jakie na nim spoczywa. Praca z mtodymi ludzmi to
przede wszystkim wychowywanie i formowanie przysztych obywateli. Znajomos¢
psychologii, zasad dydaktyki i pedagogiki ulatwiajg nauczycielowi oddziatywanie na
ucznidéw. Ale wazniejsze wydaje si¢ uczciwe postegpowanie, zaangazowanie emocjo-
nalne, zainteresowanie uczniami i ich sprawami, zdolno$¢ do integrowania, empatia,
gotowos¢ do poswiecenia, zyczliwos¢, cierpliwosc i dobro¢.

Chcac by¢ skutecznym wychowawca, nauczyciel powinien by¢ zewnetrze
i wewnetrznie uczciwy, zgodny w swym postepowaniu z tym, co mowi. Ta ,,jed-
no$¢” powinna by¢ dla uczniéw czytelna, jasna i zachecajgca. Sw. Jan Pawet II tak
na ten temat moéwit: ,,Zwracam si¢ réwniez do was, drodzy nauczyciele i wycho-
wawcy. Podjeliscie sie wielkiego zadania przekazywania wiedzy i wychowania
powierzonych wam dzieci i mlodziezy. Stoicie przed trudnym i powaznym we-
zwaniem. Mlodzi was potrzebuja. Oni poszukuja wzorcow, ktdre bytyby dla nich
punktem odniesienia. Oczekuja odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie
nurtujg ich umysty i serca, a nade wszystko domagaja sie od was przykladu zycia.
Trzeba, abyscie byli dla nich przyjaciétmi, wiernymi towarzyszami i sprzymierzen-
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cami w mlodzienczej walce. Pomagajcie im budowa¢ fundamenty pod ich przyszte
zycie [...]. Drodzy nauczyciele i wychowawcy, z uznaniem pragne podkresli¢ wasz
trud, jaki wkladacie w wychowanie mtodego pokolenia. Serdecznie wam dzigkuje
za te szczegolnie wazng i trudnag prace” (Jan Pawet II 2008, 856).

Bycie nauczycielem wymaga ciaglego samodoskonalenia sie tych, ktorzy pra-
gna towarzyszy¢ mtodym ludziom w ich rozwoju. Zmieniaja sie czasy, formy ksztal-
cenia, poziom wiedzy o czlowieku, jego rozwoju, sposobach przyswajania wiedzy,
a przeksztalceniu ulegaja formy aktywnosci ludzkiej. Dlatego nauczyciel musi pogte-
bia¢ swoja wiedzg, aby nie pozosta¢ w tyle za swoimi wychowankami, aby nadazy¢ za
nimi i nie utraci¢ z nimi ptaszczyzny porozumienia i mozliwosci nalezytego oddzia-
lywania. Bycie nauczycielem to nie jest jedynie zawdd - to powolanie.

Uczciwos$¢ cztowieka bedacego nauczycielem nie jest jedynie jego sprawa.
Aby mogt wychowywa¢ do niej innych, najpierw sam musi zy¢ uczciwie. Nawet je-
8li pedagog tego nie dostrzega, to jego sfowa nieustannie s3 konfrontowane z jego
czynami. Prawda obowigzuje nie tylko w sferze wypowiadania slow, ale przede
wszystkim w sposobie postepowania, w szczero$ci dziatania. Mlodzi ludzie, szu-
kajacy prawdy i autorytetdw, sa szczegdlnie wyczuleni na ,,podwoéjng moralnosc”
Trudno odzyskac utracone raz zaufanie wychowankow, ucznidéw. Przestaja stu-
cha¢, nie podejmuja dialogu, nie chcg wspdtpracowaé z tymi, ktérzy tylko ,wy-
madrzaja si¢” i pouczajg, a nie staja wobec nich z prawda, ktora zazwyczaj jest
kosztowna. Uczciwos¢ nauczyciela to prawda jego stow i czynéw wobec uczniow
- wobec wszystkich, konsekwentnie, mimo wszystko, nawet gdy trzeba ponies¢
konsekwencje. Mlodzi ludzie oczekuja, ze ,,tak” znaczy ,tak’, a ,nie” znaczy ,nie”.
Godza si¢ na wymagajaca, ale cenng prawde (Stolarczyk 2006, 113-115).

Wszelkie dzialania i wypowiedzi nauczyciela maja ukaza¢ uczniom system
obiektywnych wartosci tak, aby przyjeli go jako wlasny w postepowaniu. Najgle-
biej przemawia do nich $wiadectwo, jakie daje nauczyciel w konkretnej sytuacji
bedacej jakas proba. Czasami jedno wydarzenie moze zastapic¢ wiele godzin lek-
cyjnych pelnych stéw. Jedna postawa nauczyciela moze nauczy¢ wiecej, niz kilka-
dziesigt godzin wychowawczych. Nauka prawdy odbywa sie¢ na lekcjach, ale takze
na przerwach czy poza salg lekcyjna. To cenne ,lekcje”, cho¢ uczniowie rzadko
przyznaja si¢ do tego glosno. Papiez Pawel VI przypomnial: ,,Czlowiek naszych
czasow chetniej stucha swiadkow, anizeli nauczycieli; jesli stucha nauczycieli, to
dlatego, ze sa swiadkami” (Pawel VI 1975, 41).

W szkole nauczyciel dzieli si¢ z uczniami wiedza, madroscia, umiejetnoscia-
mi, ale i zasadami moralnymi. Pedagog zawsze przygotowany do zajec¢ staje si¢
autorytetem w dziedzinie, ktérej naucza. Ale jednoczesnie daje §wiadectwo na-
lezytego traktowania pracy (uczy pracowitosci, obowigzkowosci, punktualnosci,
ofiarnosci, wyrozumialoséci, opanowania itp.). Mlodzi ludzie dostrzegaja i cenia
nauczyciela, ktéry szanuje czas swoj i innych, ktéry wie, jak dostosowaé sposob
przekazu do tresci. Bardzo wazne jest rowniez to, aby kazdy uczen w procesie dy-
daktycznym i wychowawczym traktowany byt podmiotowo, indywidualnie. Praca
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nauczyciela przewodnika, jego troska o wychowanka, nie konczy sie wraz z dzwie-
kiem dzwonka po ostatniej lekcji. Czas jest sprzymierzencem kontaktow interper-
sonalnych i ,,ojcem prawdy”. Nauczyciel musi mie¢ czas dla uczniow.

Szkofa powinna wzbogaca¢ wiedze, odkrywac talenty, tworzy¢ mozliwosci
rozwoju intelektualnego, ale takze i moralnego. Istnieja zasady postepowania, ktore
obowiazujg zawsze i wszedzie. Oznacza to, na przyklad, ze uczciwos¢ obowiazuje
wszystkich, takze w szkole. Nie moze by¢ przyzwolenia na zlo, ktére powinno by¢
nazywane po imieniu. To trudne, poniewaz dotyczy delikatnej materii, ale niezmier-
nie wazne, bo uczy odwagi i prawosci. Tylko cztowiek prawy wlasnym przykladem
porwie wychowanka ku temu, co dobre, cho¢ trudne. Dzieci potrafig rozpoznawac
w postepowaniu wychowawcy, co jest autentyczne, a co nie. Czasami nie potrzeba
stow, aby wiele przekaza¢ uczniowi. Trudna sztuka jest ,tworzenie” prawego czlo-
wieka, ale to jest cel wychowania®. Osoba nauczyciela spotykanego w szkole powin-
na by¢ dla ucznia pomocna w znalezieniu wlasciwych regul postepowania. Mlodzi
ludzie nie oczekuja, by nauczyciel byl ,,fajny”, lecz by ukazywal uczciwie prawdziwe
wartosci, ktérych czasami nie znajduje w $rodowisku rodzinnym.

Elementem waznym w procesie dydaktycznym jest sprawiedliwe ocenianie.
Dotyczy ono sprawdzenia wiedzy, umiejetnosci, ale rdwniez wlozonego przez
ucznia wysitku. Poniewaz ludzie majg rézne zdolnosci, predyspozycje i wykazu-
ja sie réznym zaangazowaniem, dlatego tak wazny jest obiektywizm nauczyciela
przy wystawianiu ocen. To bardzo trudne zadanie, ktére podlega zazwyczaj nie-
mej (cho¢ zdarza sig, Zze réwniez glosnej, a nawet krzykliwej) analizie i krytyce
uczniow. Wigkszos¢ uczniéw obdarza nauczycieli zaufaniem na wyrost — zakladaja
oni, ze nauczyciele przyjmuja jednakowe kryteria wobec wszystkich uczniéw, do-
stosowujac je do poziomu intelektualnego ucznia. Dzieci w szkole oczekuja ocen
przede wszystkim sprawiedliwych, niezaleznych od statutu ich rodziny, stano-
wiska rodzicow, kontaktéw z wymiarem sprawiedliwosci, natogéw czy patologii
w domu itp. Uczniowie posiadaja wrecz instynktowne wyczucie sprawiedliwosci
i niesprawiedliwosci w kwestii oceniania. Godzg si¢ z jedynka (ocena niedosta-
teczng), ktdrg dostali zastuzenie. Ale ocena niesprawiedliwa (nawet dobra) rodzi
bunt, ztos¢, a takze utrate zaufania do nauczyciela. Wbrew pozorom, wigkszo$¢
uczniéw nie oczekuje od pedagogéw ocen wysokich, lecz przede wszystkich spra-
wiedliwych, tych, na jakie rzeczywiscie zastuzyli. To oczekiwanie wzrasta wraz
z wiekiem i $wiadomoscia uczniow. Nauczyciel powinien wymaga¢ na miar¢ moz-

4, Jesli wychowawca jest czlowiekiem dojrzatym uczuciowo i sprowokuje [...] proces odkrywa-
nia, zaspokaja wszystkie glebokie potrzeby wychowanka nie ulegajac jego jeszcze chaotycznej i nie-
jasnej pod$wiadomosci. Wychowawca staje si¢ wowczas nie fikcyjnym, a rzeczywistym i idealnym
«paradygmatem wartosci», na podstawie ktorych wychowanek ksztaltuje swoj wlasny rozwdj. Jest to
«transfer» «proaktywnego», czyli «konstruktywnego» rozwoju, a staje si¢ on jeszcze skuteczniejszy
jesli wychowaweca nie tylko jest cztowiekiem dojrzalym uczuciowo, ale takze potrafi wyrazi¢ swa mi-
to$¢ w formie dostosowanej do poziomu wychowanka, okazuje serdeczne zainteresowanie nim, jego
projektami i bogactwem jego istoty i odkrywa je przed nim samym. Wychowawca staje sie¢ wowczas
wecieleniem i ostojg zyciowego programu wychowanka” (Cian 1990, 230).
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liwosci ucznia i dostrzegac oraz docenia¢ najmniejsze cho¢by umiejetnosci i stara-
nia (Drozdz 2016, 138-140).

Nauczyciel w swoim powotlaniu jest odpowiedzialny przed swoimi uczniami.
Uczciwo$¢ kaze mu wiec broni¢ dobrego imienia ucznia, szanowac go, poglebiac
w nim poczucie wlasnej godnosci. Fascynacja dobrem poparta czynami jest naj-
glebsza forma edukacji. Proces nauczania i wychowania dokonuje si¢ na otwartym
umysle i sercu (Drozdz 2016, 7-24).

Przejawem uczciwos$ci nauczyciela jest to, ze nie przyjmuje od uczniéw ani ich
rodzicéw prezentéw majacych na celu pozyskanie jego przychylnosci. Nie udziela
réwniez platnych korepetycji swoim uczniom. To jest niemoralne i rodzi podejrze-
nia o brak obiektywizmu podczas oceniania ucznia na zajeciach szkolnych. Inten-
sywno$¢ kontaktow nauczyciela z rodzicami zaleze¢ powinna od indywidualnych
potrzeb. Jednak odbywac si¢ one powinny bez checi przypodobania si¢ rodzicom
i bez préb nacisku. Uczciwy nauczyciel ma prawo nie spetnia¢ oczekiwan rodzi-
cow, gdy sa one niezgodne z ogdlnie przyjetymi normami, zasadami moralnymi
czy dobrem ucznia. Postawa madrego, konsekwentnego nauczyciela niejednokrot-
nie staje sie $wiadectwem i naukg prawdy i dobra zaréwno dla uczniéw jak i dla ich
rodzicéw. Nauczyciel nie jest chodzacym idealem, ale ma do niego dazy¢ - odpo-
wiada przed uczniami i daje $wiadectwo prawdzie (Pole¢ 2006, 278-291).

Nauczyciel wspiera rodzicow w procesie wychowania. Ci, ktérzy powierzaja swo-
je dzieci nauczycielom, oczekujg przede wszystkim postepéw w madrosci i ksztattowa-
niu postaw moralnych. Nauczyciel, partner rodzicéw w ksztaltowaniu miodej osoby,
powinien by¢ czlowiekiem kompetentnym o wysokiej kulturze osobistej i posiadac
pewna wiedze o wychowanku i jego srodowisku rodzinnym. ,,Prawdziwy wychowaw-
ca, uczestniczy wiec w zyciu mlodziezy, interesuje si¢ jej problemami, stara si¢ poznac
jej zapatrywania, uczestniczy w jej zyciu sportowym i kulturalnym, w jej rozmowach;
jako dojrzaly i odpowiedzialny przyjaciel wskazuje dobre cele i drogi do ich osiagniecia,
jest gotéw wyjasniac problemy i wskazywac kryteria, by z roztropnoscia i zyczliwg sta-
nowczoscig poprawiac oceny i postegpowanie zastugujace na nagane. W takim klimacie
«pedagogicznej obecnosci» wychowawca nie jest uwazany za «przelozonego», lecz za
«ojca, brata i przyjaciela» (Jan Pawet IT 2000, 8). To utatwia wspdlprace w procesie wy-
chowawczym mlodego cztowieka na linii dom - szkota. Pomiedzy wychowujacymi nie
powinno by¢ zasadniczej rozbieznosci, poniewaz ma to zle konsekwencje dla procesu
wychowania. Ideatem jest, gdy dom i szkota kieruja sie tymi samymi zasadami, gdy
istnieje spojnos¢ dziatan wychowawczych. Wowczas zagwarantowany bedzie sukces
wychowania. Jezeli jednak dziecko-wychowanek widzi i przezywa rozdzwick miedzy
dwoma podstawowymi $rodowiskami wychowawczymi, wtedy jednego zaczyna uni-
ka¢ lub stawia mu aktywny opo6r. Nie moze by¢ wtedy mowy o catosciowym, pelnym,
pozytywnym wzrastaniu dziecka w jego czlowieczenstwie. A 6w pelny i pozytywny
rozwdj jest naczelnym celem procesu wychowania.

Nauczyciele powinni reagowa¢ na nieprawidlowosci u uczniéw, bo inaczej staja
si¢ wspotwinnymi. Naganna jest akceptacja zlego zachowania uczniow (np. $cigganie,
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odpisywanie), bierno$¢ wobec zta moralnego, obojetnos¢ wobec oszustw. Nieuczci-
wo$¢ musi zosta¢ nazwana, skrytykowana, a jej sprawca ukarany. Inaczej szkota staje
si¢ srodowiskiem niewydolnym wychowawczo, amoralnym, ktére dba o $wiety spokdj,
a nie o prawidlowy rozwdj dziecka, ucznia. Wychowanie w wartosciach i do wartosci
domaga si¢ uczciwosci, bo tylko wtedy staje si¢ skuteczne, sensowne i dobre. Wycho-
wywanie to proces obustronny: ja daje drugiemu jaka$ wartos¢, ale i on ubogaca mnie
jako czlowieka, niezaleznie od tego, czy jest si¢ uczniem, czy nauczycielem.

PODSUMOWANIE

W procesie wychowania do wartosci fundamentalng role pelni cnota uczci-
wosci. W procesie wychowywania do wartosci o uczciwosci mozna mowic w kon-
tekscie trzech fundamentalnych podmiotéw: rodzicéw, nauczycieli i uczniow.
Wszelkie trudne sytuacje rodzinne i szkolne powinny by¢ rozstrzygane w opar-
ciu o cnote uczciwosci. Uczciwos¢ jest szczegdlnie wazna w postannictwie wy-
chowawczym nauczyciela. Rolg uczciwego nauczyciela jest towarzyszy¢ uczniowi
w trudzie odkrywania drogi zyciowej, a takze pomdc mu w uporaniu si¢ z proble-
mami i pozwoli¢ dokonywac wyboréw w oparciu o prawdziwg hierarchi¢ warto-
sci. Tylko wolne zwrdcenie si¢ ku warto$ciom gwarantuje, ze raz przyjete, stang
sie wlasnoscig moralng miodego czlowieka. Mlodzi ludzie sa szczerzy, poszukuja
prawdy i oczekuja jej od innych. Nawet najwigcksza krytyke przyjma od tych, kto-
rych uwazaja za autorytet. Aby nim by¢, nauczyciel musi go sobie wypracowac
uczciwg postawa, czyli da¢ swiadectwo zycia wartosciami, ktére glosi. Tylko ten,
kto ma range autorytetu, ma prawo oczekiwac, ze jego stowa i postawy pociagna
za sobg innych, a on sam stanie si¢ wzorem do nasladowania.

Nauczyciele i wychowawcy musza dolozy¢ wszelkich staran, aby coraz lepiej
i uczciwiej formulowac obiektywne sady, takze krytyczne, wobec koncepcji i kierun-
kéw w wychowaniu stanowiacych zagrozenie dla $wiata wartosci mtodych ludzi.
W trakcie rozwoju i dojrzewania uczniowie potrzebujg solidnych fundamentow
teoretycznych i praktycznych, by odnalez¢ i przyjac za swoje elementarne wartosci.
Dotyczy to przede wszystkim warto$ci najbardziej podstawowych, ludzkich, uniwer-
salnych.
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