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NON SCHOLAE SED VITAE... KSZTALCENIE, RELIGIA
I SPOLECZENSTWO W TEORIACH PEDAGOGICZNYCH
J.E. HERBARTA I ED.E. SCHLEIERMACHERA'

1. WSTEP

W tytule tego artykutu wykorzystano popularna sentencje lacinska, mowia-
c3 o tym, ze uczy¢ si¢ nalezy nie dla szkoly, lecz dla zycia. Dobrze oddaje ona po-
wszechne w naszych czasach przekonanie, zZe edukacja szkolna nie jest celem sa-
mym w sobie, lecz ma stuzy¢ potrzebom zyciowym. Chociaz sentencja ta znana jest
od dawien dawna, to jednak na papierze zostala utrwalona dopiero w 1806 roku
w dziele Johanna E Herbarta zatytulowanym Allgemeine Pidagogik aus dem Zweck
der Erziehung abgeleitet (Pedagogika ogélna wywiedziona z celu wychowania)®. Autor
przetworzyt sfowa starozytnego pisarza Seneki Mlodszego, ktory w jednym ze swo-
ich listéw zanotowal cos catkowicie przeciwnego — non vitae, sed scholae discendum?,
czyli: powinno uczy¢ si¢ nie dla zycia, lecz dla szkoly.

Celem tego artykutu nie jest jednak danie ostatecznej odpowiedzi na pytanie o to,
ktéra z dwoch powyzszych wersji jest prawidtowa. Chodzi raczej o to, aby w przestrzeni
wytyczonej przez szkole (schola) i zycie (vita) zastanowi¢ sie nad zaleznoscia jednoczaca
ksztalcenie (niem. Bildung'), religie i spoleczenistwo. Podstawy tej analizy beda teorie
pedagogiczne wymienionego powyzej J.E. Herbarta i innego niemieckiego pedagoga,
a przy tym teologa i filozofa, Friedricha D.E. Schleiermachera. Co prawda, obaj zyli

! Tekst ukazat sie pierwotnie w jezyku angielskim jako rozdzial monografii pt. Religion long
forgotten. The importance of religion in education towards civil society, red. D. Stepkowski, A. Murzyn,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2014, s. 19-31. Wykorzystano w nim réwniez fragmenty
rozprawy habilitacyjnej: D. Stepkowski, Pedagogika ogdlna i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego
watku na podstawie teorii Johanna E Herbarta i Friedricha D.E. Schleiermachera, Towarzystwo Na-
ukowe Franciszka Salezego, Warszawa 2010.

2 Por. J.E. Herbart, Pedagogika ogélna wywiedziona z celu wychowania, ttum. T. Stera, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2007, s. 122.

® Por. Seneca Minor, Epistula CVI, w: tenze, Epistulae morales ad Lucilium, lib. XVII, ep. CVI,
<http://www.thelatinlibrary.com/sen/seneca.ep17-18.shtml>, (data dostepu: 21.02.2014).

* Odnoénie do specyfiki niemieckiego terminu Bildung por. D. Benner, D. Stepkowski, Pedago-
gika filozoficzna a badania edukacyjne. Préba zrekonstruowania ich powigza# w kontekscie aktualnych
tendencji rozwojowych, Kultura i Wychowanie 7(2014)1, s. 9-11.
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dos¢ dawno temu (na przetomie osiemnastego i dziewietnastego wieku), jednak ich
konstatacje pozostaja ciggle aktualne. Poza tym, obaj byli protagonistami pedago-
giki ogolnej jako samodzielnej dyscypliny naukowej’. Jej narodziny $cisle wiaza sie
z powstaniem nowej formacji spofecznej — spoteczenstwa postfeudalnego (repu-
blikanskiego), ktére nie tylko poprzedzato wspoélczesng demokracje chronologicz-
nie, lecz réwniez bylo jej antycypacja od strony ideowej¢. Ten wcale nieprzypadko-
wy stan rzeczy ma swoje odzwierciedlenie w rozwijanej przez obu wymienionych
autoréw koncepcji Bildung. Namyst nad ta koncepcja otwiera droge do spojrzenia
w nowy sposob na obecno$¢ religii w edukacji i zyciu publicznym.

W pierwszej czesci niniejszego artykulu z pomoca metafory okretu zostanie
przedstawiony sens terminu Bildung. Pojecia tego nie nalezy utozsamia¢ z angiel-
skimi terminami education, learning czy instruction, ktére s nazwami okreslajacy-
mi typy dziatan zwigzanych z systemem o$wiatowym i jego instytucjami’. Bildung
to indywidualny i zarazem spoteczny proces stawania si¢ jednostki, w ktérym fun-
damentalng role odgrywa diada: nauczanie-uczenie sie. Po tym, w drugiej czesci,
zostang naszkicowane poglady J.E Herbarta odnos$nie do ,,miejsca” religii zaréwno
w Bildung, jak i edukacji szkolnej. Trzecim i ostatnim etapem tych rozwazan jest
teoria Bildung F.D.E. Schleiermachera, ktéry przestrzenia stawania si¢ czlowiekiem
czyni rzeczywisto$¢ spoteczna podzielong na cztery wielkie wspolnoty, a miano-
wicie: panstwo (niem. Staat), nauke (niem. Wissenschaft), Kosciot (niem. Kirche)
i wolne stowarzyszenia spofeczne (niem. freie Gesellichkeit). Uswiadomienie podo-
bienstw i réznic migdzy nimi sklania do przewartosciowania wspolczesnego po-
dejscia do religii, ktéra niestusznie eliminuje sie z szeroko rozumianego dyskursu
spolecznego.

2. BILDUNG — UCZENIE CZY KSZTALCENIE PRZEZ CALE ZYCIE?

Wyrazenie ,ksztalcenie przez cale zycie” jest powszechnie znane z angielskie-
go sformulowania: live long learning. Ostatnie w tej triadzie stowo learning wska-
zuje, Ze spoleczenstwu nowoczesnemu, ktore chetnie siebie samo nazwa spofe-
czenstwem wiedzy (ang. knowledge society), chodzi w gruncie rzecz o uczenie (si¢)
czy instruowanie, a nie o Bildung®. Na pozdér mogloby sie wydawa¢, ze ta réznica
jest malo znaczaca. Tak jednak nie jest. Z pochodzacym z jezyka niemieckiego,
ale wcale niezarezerwowanym tylko dla niego terminem Bildung faczy sie¢ bowiem

® Por. ]. Oelkers, Die grofie Aspiration: zur Herausbildung der Erziehungswissenschaft im 19.
Jahrhundert, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt 1989.

¢ Por. S. Filipowicz, N. Gladziuk, S. Jézefowicz, Republika: rozwazania o przemianach archety-
pu, Instytut Studiow Politycznych PAN, Warszawa 1995, s. 137-156.

7 Por. P. Hogan, Recent Trends in Anglophone Philosophy of Education, w: Filozofia wychowania
w XX wieku, red. S. Sztobryn, E. Latacz, ]. Bochalska, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz
2010, s. 9-14.

8 Por. Knowledge society, <http://en.wikipedia.org/wiki/Knowledge_society>, (data dostepu:
20.02.2014).
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catkowicie inny sposob odczytywania zaréwno nauczania i uczenia sie szkolnego,
jaki i relacji zachodzacej miedzy jednostka a spoleczenstwem. Dzieki temu czasy
nowozytne (wspolczesno$¢ nalezy do nich!) wyraznie odrdzniaja si¢ od poprzed-
nich epok rozwoju cywilizacji Zachodu. Tym, co rzuca si¢ najbardziej w oczy, jest
rola przystugujaca procesowi Bildung, a w konsekwencji rowniez waga edukacji
szkolnej. Nowe spojrzenie na ten zmieniony stan rzeczy zaprezentowat Herbart we
wskazanym powyzej dziele za pomoca metafory statku.

We wstepie do czwartego rozdzialu drugiej ksiegi Pedagogiki ogélnej Herbart
poréwnuje ucznia do statku, ,,ktérego budowa niezmiernie kunsztowna i mister-
na na to jest obliczona, aby jak najlepiej mégt stosowa¢ sie do fali i wiatru™. Ow
statek jednak ,,czeka na swego sternika, ktéry mu wskaze cel i bedzie nadawatl kie-
runek”'’. Myli si¢ jednak ten, kto by pod wplywem stereotypowych interpretacji
pedagogiki herbartowskiej przypuszczal, ze chodzi tu o wychowawce, ktéry bedzie
sprawowal kontrole nad wychowankiem. Tym oczekiwanym sternikiem nie jest
wcale wychowawca, lecz sam wychowanek, ktéry - czy tego chce, czy nie — musi
kiedy$ wzia¢ w swoje rece ster wlasnego zycia. Zeby go to jednak nie zaskoczyto,
powinien na te chwile zosta¢ przygotowany przez odpowiednie nauczanie szkol-
ne. Nie moze ono by¢ zwyklym instruowaniem (ang. intruction) ani jednokierun-
kowym nauczaniem (ang. learning), lecz musi by¢ nauczaniem wychowujacym
(niem. erziehender Unterricht). Na czym to nauczanie polega?

Gléwnym celem nauczania wychowujacego jest osiagniecie przez uczacego
sie samodzielno$ci. Chodzi zaréwno o samodzielno$¢ w mysleniu, jak i dzialaniu.
Jak do tego doprowadzi¢, opisuje Herbart za pomoca kolejnej metafory. Otéz na
wychowanka, ktéry podobny jest do wspaniatego zaglowca, dzialaja nieustannie
dwa czynniki zewnetrzne (tj. pozaszkolne): ,prad” i ,fala zycia™'. Pchaja go one,
nierzadko wbrew jego woli, ,na aren¢ dzialalnosci zyciowej”'?. Aby jednak pod
ich naporem nie zgubi¢ kierunku, wychowanek sternik musi naby¢ umiejetnosci
stawania od czasu do czasu na kotwicy w celu przeprowadzania refleksji nad sobg
samym i swoimi dazeniami. W tym wlasnie kontekscie nalezy odczytywac sens
terminu Bildung i funkcje, jaka Herbart wyznacza szkole w zwiazku z uczeniem
samodzielnosci zyciowej. Jak zostalo zasygnalizowane we wstepie, Herbart wycho-
dzi od postulatu formulowanego juz w jego czasach pod adresem szkoly - non
scholae, sed vitae! Jednak catkowicie dystansuje si¢ wobec niego, gdyz jest zupelnie
przeciwnego zdania, a mianowicie: ,,Szkota to wywczas, a wywczas jest wlasciwym
krélestwem spekulacji, smaku i religii. Zycie — jest to oddanie sie sympatyzujacego
obserwatora fali zewnetrznego czynnego i biernego bytowania” (podkr. D.S.)". Jak
wyraznie wida¢, wedltug Herbarta szkota nie ma nic wspdlnego - a przynajmniej
nie pierwszoplanowo - z budynkiem ani instytucja edukacyjna, lecz jest stanem

°J.E. Herbart, Pedagogika ogdlna..., s. 71.
10 Tamze.

1 Por. tamze.

12 Por. tamze.

13 Tamze, s. 125.
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uspokojenia mysli, ktory umozliwia refleksje. Czlowiek musi ,,przechodzi¢ od jed-
nego [...] do drugiego i uwaza¢ przechodzenie od czynnego i biernego podda-
nia sie [fali Zycia] do wywczasu [szkoly], jako tez i na odwrot: od wywczasu do
czynu [...], za oddychanie ducha ludzkiego, za potrzebe i znak zdrowia™*. Tym
samym ,zycie powinno wcigz na nowo stwarza¢ szkole”" rozumiang jako czas
zatrzymania sie i refleksji. Nabycie umiejetno$¢ myslenia stanowi w odniesieniu
do edukacji szkolnej jej by¢ moze najwazniejszy cel. Aby naprawde stuzy¢ zyciu
(zgodnie z maksyma: non scholae, sed vitae), szkola musi paradoksalnie wdrazac
do czegos biernego — prowadzenia namystu. To jest jej najwazniejszym wkladem
w proces Bildung, rozumiany jako ksztaltowanie czlowieka przez cale zycie. Tak
wiec Bildung ani nie utozsamia si¢ z edukacja w szkole, ani nie konczy sie wraz
z opuszczeniem murdw tej instytucji.

W tym kontek$cie warto zwrdci¢ uwage na inne jeszcze niemieckie stowo,
bardzo wyraznie spokrewnione z Bildung, a mianowicie Bildsamkeit'®. Do$¢ po-
wszechnie panuje przekonanie, ze Bildsamkeit jest pojeciem stricte herbartowskim.
Jednak z analiz, ktére nie tak dawno przedstawili Dietrich Benner i Friedhelm
Briiggen, wynika co$ zupelnie innego. Wspdlczes$ni niemieccy badacze wykazali,
ze zjawisko Bildsamkeit jest znacznie starsze od jego formy pojeciowej i mozna
je dostrzec juz u poczatkow kultury zachodnioeuropejskiej'’. Sam termin pojawit
sie w Europie dopiero w drugiej potowie XVIII wieku'®. Woéwczas to Jean Jacques
Rousseau przetransformowal pedagogicznie uzywany od pewnego czasu w jezyku
francuskim rzeczownik perfectibilité, ktéry pochodzit od czasownika se perfection-
ner oznaczajacego ‘doskonali¢ sie, dazy¢ do pelni™®. Nieco pdzniej w jezyku nie-
mieckim powstato okreslenie Bildsamkeit jako tlumaczenie z francuszczyzny. Na
grunt polski zaszczepil je w 1967 roku Bogdan Nawroczynski®.

Gdy na tym tle przystapi si¢ do odczytania sensu terminu Bildung, wéwczas
okazuje si¢, ze nie mozna go zawezac¢ do tzw. o$wieceniowego projektu nowoczesno-
$ci ani fenomenu zwigzanego wylacznie ze szkolg i proponowang w niej edukacja.
Etymologicznie Bildung wywodzi sie od niemieckiego czasownika bilden oznacza-
jacego ‘u/ksztaltowac, u/formowac i rzeczownika Bild, czyli ‘obraz, portret, wize-

" Tamze.

5 Tamze.

16 Na jezyk polski thumaczy sie¢ jako uksztalcalno$¢.

7 Por. D. Benner, F. Briiggen, Bildsamkeit/Bildung, w: Historisches Worterbuch der Pidagogik,
red. D. Benner, J. Oelkers, Verlag Beltz, Weinheim-Basel 2004, s. 175-178.

18 Por. tamze, s. 174.

' Por. D. Benner, E Briiggen, Das Konzept der perfectibilité bei Jean-Jacques Rousseau. Ein
Versuch, Rousseaus Programm theoretischer und praktischer Urteilsbildung problemgeschichtlich und
systematisch zu lesen, w: Seminar. Der pidagogische Rousseau, red. O. Hansmann, t. 2, Weinheim
1996, s. 13-23.

2 Por. D. Stepkowski, Uksztatcalnos¢ jako zasada dziatania edukacyjnego. W sprawie zapom-
nianej kategorii Herbarta i jej wspolczesnej reinterpretacji, w: Przestrzen edukacyjna - dylematy, do-
Swiadczenia i oczekiwania spoleczne, red. M. Kowalski, A. Pawlak, A. Jamutla-Jurczak, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, s. 47.
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runek. Z zaprezentowanej powyzej metafory statku jasno wynika, ze tym, ktory
ksztalci (bilden) i jednoczesnie jest wzorem (Bild), na podobienstwo ktérego do-
konuje si¢ nauczanie i uczenie sig, jest paradoksalnie sam wychowanek. Jednak
Bildung nie oznacza bynajmniej solipsystycznego zamkniecia si¢ w sobie samym.
Aby to wyjasnic, trzeba wrdci¢ do metafory statku i postaci sternika. Zanim wez-
mie on w swoje rece ster zycia, musi przez dokonujace si¢ w ramach szkoly Bildung
posiag$¢ sztuke nawigatorsky. Zadaniem szkoly i nauczycieli jest udzielenie mu
w tym pomocy.

3. BILDUNG — RELIGIA — SZKOLA

Rozwazania pierwszej czesci naprowadzaja ponownie na kwestie nauczania
wychowujacego, czyli takiego sposobu pracy szkolnej, ktéry bedzie prowadzit
uczacego sie do samodzielnosci. By¢ moze dla niektérych wyda si¢ to paradok-
salne, ale wlagnie na tym tle Herbart rozwaza role religii w calozyciowym procesie
Bildung, a nastgpnie w edukacji szkolnej. Jego sposdb wyrazania sie jest znowu
metaforyczny.

W obrazie ucznia, ktéry uczy si¢ orientacji w zyciu przez stawanie jak statek
od czasu do czasu na kotwicy, Herbart chce rozwazy¢ znaczenie wazniejsze pyta-
nie. Tym bowiem, co go interesuje najbardziej, jest problem: jakie tresci powinny
stanowi¢ przedmiot edukacji szkolnej, tak aby rzeczywiscie przynosily korzys¢
procesowi Bildung. Przed udzieleniem odpowiedzi na to pytanie, nalezy zwro-
ci¢ uwage na pierwsza funkgcje religii. Otdz zatrzymanie i staniecie na kotwicy -
wlasciwie dwoch kotwicach - jest motywowane niebezpieczenstwem zagubienia
wlasciwego kursu. W zwigzku z tym istotng rzecza w Bildung jest wyznaczenie
wlasciwego kierunku ruchu (stawania si¢ cztowiekiem). Czynnos¢ ukierunkowa-
nia wymaga jednak uprzedniego zdefiniowania aktualnego potozenia. Do tego
z kolei w dawnej sztuce Zeglarskiej potrzebne bylo odnalezienie na niebosktonie
gwiazdy statej (np. Gwiazdy Polarnej), wzgledem ktérej mozna byto ustali¢ koor-
dynaty pozycji zajmowanej przez statek. Znamienne, ze w Kurze Enzyklopddie der
Philosophie (Krotka encyklopedia filozofii) Herbart nazywa Boga ,,stala gwiazdg”
(Fixstern)*. Nie rozwijajac dalej tego watku, mozna stwierdzi¢, ze dzieki religii
proces Bildung odnajduje swoj wlasciwy kierunek.

Zeby Czytelnik nie sadzil, ze kierunek ten jest narzucany edukacji przez re-
ligie, warto przytoczy¢ przestroge Herbarta skierowang do tych, ktoérzy podcho-
dza do tego problemu w sposéb fundamentalistyczny. We wspomnianym ostatnio
dziele Herbart pisze m.in.: ,Chociaz jej [tj. stalej gwiazdy] oddalenie nie narzuca
sie naszym oczom i z niezaprzeczalng pewnoscia ja widzimy, to jednak nie mozecie
jej dosiegnac. Musicie wierzy(, ze jest stfonicem, a nie tylko swiecacym punkcikiem.
Ale réwniez ta wiara nie lezy w waszej gestii, lecz jest czyms$ zupelnie innym i nie

! Por. ].E. Herbart, Kurze Enzyklopddie der Philosophie aus praktischen Gesichtspunkten, Halle
1841, s. 59.
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do pogodzenia z tym, w co kto$ probowalby sobie wierzy¢”*. Problem zaleznosci
wiedzy i wiary wyjasnia Herbart nastgpujaco: ,,Tak jak w niej [tj. przyrodzie] nie
zglebimy nigdy tego, co w widoczny sposob ukazuje si¢ nam jako jej celowos¢, tak
samo Sprawca tej celowosci na zawsze pozostanie dla naszych oczu stalg gwiazda.
Mimo ze juz nieraz podejmowano proby okreslenia, ilez to milionéw czy bilionéw
mil dzieli j3 od nas, nieustannie musimy jg zakladaé, odsuwajac w coraz wieksza
dal”®. Przenoszac to rozwazanie na grunt szkoly rozumianej jednak w przedsta-
wionym powyzej sensie, czyli jako zatrzymanie celem okreslenia dalszego kursu,
nalezy stwierdzi¢, ze Bog pelni w procesie Bildung funkcje koniecznego punktu od-
niesienia, do ktérego musi si¢ zwraca¢ nie tylko cala ludzka wiedza, lecz przede
wszystkim sam czlowiek, aby wlasciwie ukierunkowac swoje zycie. Wyrugowanie
Boga z ksztalcenia publicznego i skazanie Go na banicje polegajaca na degradacji
do prywatnej sprawy Herbart nazwa wprost ,,glupotg™.

Co jednak z tresciami nauczania szkolnego? W tym kontekscie ukazuje si¢
druga funkcja religii i ,,miejsce” jej stykania sie z pedagogika (wiedza o edukacji).
Piszac o kotwicach, Herbart ma na mysli ,,kotwice swiadomosci”*. Z jednej stro-
ny, stuza one do nadania okretowi stabilnosci, z drugiej natomiast, do wydobycia
czego$ pouczajacego z fali doswiadczen zyciowych, ktora niesie ze soba coraz to
nowsze doznania i uczy czlowieka przez obcowanie z innymi. Szkota ma za zada-
nie rozszerzanie wiedzy uzyskiwanej z tych dwdéch zrédel. Obrazowo przedstawia
to ponizszy schemat.

Schemat 1. Zadania nauczania wychowujgcego wedlug Herbarta.

(3) nauke
rozszerza (1) doswiadczenie
codzienne o
(4) sztuke
(5) polityke
rozszerza (2) obcowanie
Z innymi o
(6) religie

Zroédlo: D. Benner, Nieprzemijajgce znaczenie herbartowskiej koncepcji nauczania wychowujg-
cego, thum. D. Stepkowski, Horyzonty Wychowania 13(2008), s. 130.

22 Tamze, s. 60.

23 Tamze, s. 59.

2 Por. tamze.

» Por. J.E Herbart, Pedagogika ogdlna ..., s. 124.
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Jest to stynna ,,teoria interesow” Herbarta, ktdra $cisle wigze si¢ z nauczaniem
wychowujacym. Poznanie wynikajace z codziennego doswiadczenia trzeba — we-
diug Herbarta — uzupetnic, po pierwsze, przez uwypuklenie w nim prawidiowosci
empirycznych, po drugie zas, przez analize stosunkow estetycznych®. W pierw-
szym przypadku pomocna jest nowozytna nauka, ktéra zdaniem Herbarta rozwija
w uczacym sie zdolnosci spekulacyjne?”, w drugim szczegélnie przydatna okazuje
sie sztuka?®. Druga plaszczyzna nauczania wychowujacego obejmuje ,,tylko niekto-
re przejawy czlowieczenstwa . Oprdcz wyjsciowego obcowania z innymi naleza
do niej - po pierwsze — problemy wynikajace z ,,pozycia ludzi migdzy sobg™*’ i - po
drugie - ,,ich stosunek do Najwyzszej Istoty”*'. Nietrudno dostrzec, ze Herbartowi
chodzi odpowiednio o polityke i religie. W tej pierwszej cztowiek powinien ,,stara¢
sie godzi¢ [...] sprzecznosci [migdzy jednostkami] i interesowac si¢ dobrobytem
catosci™. Czemu ma stuzy¢ ta druga i w jaki sposéb trzeba do tego dazy¢, wyma-
galoby szerszego omodwienia, na ktdre niestety brakuje tutaj miejsca®.

Na podstawie powyzszych argumentacji wida¢ wyraznie, ze herbartowska
koncepcja nauczania wychowujacego faczy sig $cisle z religia. Obie funkcje religii
- wskazywanie transcendentnego celu w procesie Bildung i bycie jednym z przed-
miotéw nauczania szkolnego - tworzg jednolita calo$c.

4. BILDUNG — ZYCIE SPOLECZNE — RELIGIA

Z niezwykle bogatej spuscizny pismienniczej Schleiermachera wydobyty
zostanie tyko jeden watek. Jest nim idea czterech wielkich wspdlnot zyciowych.
W Vorlesungen iiber Pidagogik aus dem Jahre 1826 (Wyktady o pedagogice z roku
1826) Schleiermacher roztacza wizje idealnej wspolnoty spotecznej, ktéra stano-
wi tlo jego rozwazan pedagogicznych. O owej wspolnocie pisze nastgpujaco: ,Im
wieksza jest doskonalos¢ catego zycia spolecznego, tym mniej si¢ wymaga, aby
wsparcie [pedagogiczne] bylo celowe i metodyczne, gdyz wielkie wspélnoty zycio-
we s3 zorganizowane moralnie doskonale, [to znaczy] panuje migdzy nimi - pa-
stwem, Kosciotem, Zyciem towarzyskim i obszarem wiedzy — harmonia. Wszystko
stalo si¢ jednym i tym samym obyczajem™*. Niestety realia codziennosci przecza
istnieniu takiej jednosci i harmonii. Wymienione powyzej sktadowe sfery publicz-
nej — panstwo, Koscidl, nauka i wolne stowarzyszenia obywatelskie (dzi$ nalezalo-
by powiedzie¢: organizacje pozarzadowe) — nie tylko rywalizuja ze sobg, lecz row-

26 Por. tamze, s. 68.

7 Por. tamze, s. 103-104, 110-111.

28 Por. tamze, s. 104-105, 111-112.

2 Por. tamze, s. 68.

30 Por. tamze, s. 75.

31 Por. tamze, s. 68.

32 Tamze, s. 69.

% Por. D. Stepkowski, Pedagogika ogdlna a religia ..., s. 117-137.

* ED.E. Schleiermacher, Grundziige der Erziehungskunst (Vorlesungen 1826), w: tenze, Texte
zur Pidagogik, t. 2, red. M. Winkler, J. Brachmann, Suhrkamp, Frankfurt a.M. 2000, s. 58.
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niez nierzadko wzajemnie si¢ eliminujg. W szczegdlny sposob widac te tendencje
w odniesieniu do Kosciota, czy szerzej - sfery religijnej. Brak harmonii miedzy po-
szczegolnymi sferami sprowadza, zdaniem Schleiermachera, niebezpieczenstwo
powstawania ,,uktadu kastowego”. Kastowo$¢ wcale nie zagraza w pierwszym
rzedzie ustrojom panstwowym znajdujacym si¢ na nizszym poziomie rozwoju,
lecz spoteczenstwu postfeudalnemu (republikanskiemu), ktoére Schleiermacher
nazywa spoleczenstwem obywatelskim (niem. Biirgergesellschaft).

Odnosnie do tego ostatniego w Vorlesungen iiber Pidagogik aus dem Jahre
1826 omawiany autor twierdzi, ze dysharmonia w nim polega przede wszystkim
na ,reglamentowaniu udziatu jednostek w catoksztalcie wspoldziatania panstwo-
wego . Wspolczesnie zjawisko to jest znane jako wykluczenie spoleczne, ktore
polega na utrudnianiu lub nawet uniemozliwianiu niektérym grupom spolecz-
nym i pojedynczym ich reprezentantom udziatu w zyciu publicznym. Ze szczegoél-
ng troska Schleiermacher $ledzi jeo w odniesieniu do mlodego pokolenia, czego
wyrazem jest zaczerpniete z mowy codziennej wyrazenie: ,,syn nie da kroku dalej
niz ojciec”™. Wskutek wykluczania spoteczenstwo zamiast si¢ udoskonala¢, repro-
dukuje i petryfikuje istniejace stosunki spoleczne i polityczne®®, nie pozostawiajac
»miejsca na komunikowanie mysli i ich oddzialywanie™”.

Naszkicowany powyzej model kastowy wypacza rozumienie Bildung.
Sprowadza bowiem jego sens do wtlaczania indywiduum w z goéry przygotowane
ramy zycia zbiorowego. Wedtug Schleiermachera, celem nowocze$nie interpreto-
wanego procesu Bildung jest co$ zupelnie innego. Aby wlasciwie to ujac¢, trzeba
rozwazy¢ ,stosunek zachodzacy miedzy tym, co uniwersalne, a tym, co indywi-
dualne”. W tym kontekscie Bildung ma do spelnienia podwdjne zadanie, a mia-
nowicie (1) ,uzdolni¢ do wspdlnoty™ i (2) ,rozwing¢ osobowa «osobnosé»”*.
W Bildung $cierajq si¢ zatem dwie tendencje: po pierwsze, uspoltecznianie (wspot-
cze$nie powiedziano by: socjalizacja) polegajace na przygotowaniu do zycia we
wymienionych powyzej czterech wspolnotach spotecznych, i po drugie, indywidu-
alizacja, w ktorej priorytetem jest rozwdj osobowy (,,0s0bnos¢”). Na tej podstawie
Schleiermacher dokonuje rozréznienia miedzy uniwersalng (spoteczna) a indywi-
dualng (jednostkowa) strong procesu Bildung. Przez wychowanie ma si¢ dokona¢
uzgodnienie obu stron. Wbrew pozorom nie jest to wcale tatwe.

W Vorlesungen iiber Piddagogik aus dem Jahre 1826 Schleiermacher stwierdza:
~Wychowanie [...] ma za zadanie doprowadzi¢ ludzi jako swoje dzieta do pelnego

% Por. tenze, Vorlesungen zur Pddagogik (1813-1814), w: tenze, Texte zur Pddagogik, t. 1, red.
M. Winkler, J. Brachmann, Suhrkamp, Frankfurt a.M. 2000, s. 241.

¢ ED.E. Schleiermacher, Grundziige der Erziehungskunst (Vorlesungen 1826), s. 149.

37 Por. tamze.

3 Por. tamze, s. 174.

3 Por. tamze, s. 257.

4 Tamze, s. 72.

4 Por. tamze.

42 Por. tamze.
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uczestnictwa w zyciu wielkich wspolnot: panstwa, Kosciola, wolnych stowarzy-
szen i nauki. [...] Chodzi przy tym o to, aby nie bylo miedzy nimi sprzeczno-
$ci. Jakze czgsto jednak spotykamy sytuacje, kiedy miedzy wyzej wymienionymi
wspolnotami panuje rzeczywista lub pozorna dysharmonia. [...] Co mozemy
wowczas powiedzie¢? Jak mamy sie do tego ustosunkowa¢, gdy miedzy wielkim
wspolnotami zycia dochodzi do sporéw?”*. Zastanawiajac si¢ nad ta kwestia,
Schleiermacher rozwaza najpierw dwie drogi wyjscia. Pierwsza z nich opisuje na-
stepujaco: ,Powiedzmy, ze wychowanie powinno ksztalci¢ dorastajagca mlodziez
w taki sposob, zeby ja uzdolnic i [zeby] nadawala si¢ dla panstwa, jakie ono wia-
$nie jest. Przez to nie sprawiano by niczego innego jak tylko to, Ze niedoskonalos¢
by si¢ uwieczniala i nie dokonywaly zadne ulepszenia. Pokolenie dorastajacych
wchodziloby w te niedoskonato$¢ z calg swoja istota i calkowita zgoda, i znajdowa-
libysmy si¢ w nowej sprzecznosci’*. Alternatywna mozliwos¢ jest rownie fatalna:
»Albowiem jezeli [w wychowaniu] chodzitoby przede wszystkim o to, aby wycho-
wywa¢ mlodziez na reformatordw, to [to zadanie] znajduje sie w jaskrawej sprzecz-
nosci z przekonaniem, ze powinni oni zosta¢ najpierw zaznajomieni z tym, co
istnieje, zanim beda podejmowac w dos¢ niebezpieczny sposob proby ingerowania
i zmiany zastanego stanu rzeczy *. W ostatecznosci autor proponuje nastepujace
wyjscie: ,Znalezienie wlasciwego rozwigzania stawia nas przed koniecznoscig sca-
lenia obu skrajnych stanowisk. [...] Pozornie moze si¢ wydawac, ze zachowywa-
nie i ulepszanie prowadza do sprzecznosci, ale ma to miejsce tylko wowczas, gdy
zatrzymamy si¢ na martwej literze. [...] Wychowanie powinno by¢ w taki sposéb
urzadzone, zeby mlodziez stawala si¢ coraz bardziej uzdolniona do tego, aby wejs¢
W to, co zastaje, a zarazem byla przygotowana do aktywnego wiaczenia si¢ w nada-
rzajace si¢ sposobnosci ulepszania. Im doskonalej to sie dzieje, tym bardziej znika-
ja sprzecznos$ci’*. Przedstawiona dialektyka zachowanie - ulepszanie stanowi o$
pedagogicznych rozwazan Schleiermachera na temat nowozytnego wychowania®’.
Czytelnik moglby sie jednak zapyta¢, co ta dialektyka ma wspolnego z religia?
Wyjasnienie tej ostatniej juz kwestii wymaga krétkiego wprowadzenia. Ot6z
dokonana przez Schleiermachera swoista dekonstrukcja zycia spotecznego na
cztery sfery zaktada zgodnos¢ co do tego, ze zwornikiem scalajagcym spoteczen-
stwo jest idea Dobra. Chociaz ,,dobro” jest klasycznym terminem filozofii prak-
tycznej (etyki), to jednak Schleiermacher reinterpretuje je w nowoczesny sposob*.
Kategorig, ktora w tej reinterpretacji wybija si¢ na czolo, jest ,,przekonanie” (niem.

4 Tamze, s. 32.

“Tamze, s. 33.

4 Tamze, s. 33-34.

4 Tamze, s. 34.

¥ Por. W. Schmied-Kowarzik, Schleiermachers dialektische Grundlegung der Péidagogik als
praktischer Wissenschaft, w: Internationaler Schleiermacher-Kongress Berlin 1984, red. K.-V. Selge,
Verlag de Gruyter, Berlin-New York 1985, s. 778-781; D. Benner, H. Kemper, Theorie und Geschichte
der Reformpddagogik, t. 1: Die pidagogische Bewegung von der Aufklirung bis zum Neuhumanismus,
Beltz Verlag, Weinheim-Basel 2003, s. 276-280.

8 Por. D. Stepkowski, Pedagogika ogdlna a religia ..., s. 211-219.
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Gesinnung). Wedlug Schleiermachera, przekonania sg nie tylko tym, co réznicuje
ludzi miedzy sobg, lecz réwniez tym, co powinno stac si¢ najwazniejszym przed-
miotem oddziatywania pedagogicznego. Nie chodzi bynajmniej o uniformizowa-
nie przekonan, ktére cechuje dawne i wspoélczesne ideologie, lecz o ksztaltowanie
przekonan etycznych, czyli takich, ktdre sa ukierunkowane na dobro wspoélne. To
ukierunkowanie wyrdznia proces Bildung zaréwno w wymiarze indywidualnym,
jak i spotecznym. Schleiermacher jest przekonany, ze tylko wowczas Bildung be-
dzie prowadzilo do postepu ludzkosci, gdy kazda z czterech form zycia spoteczne-
go wniesie swoj wktad do dzieta formowania przekonan etycznych. W tym kon-
tekscie przypisuje on religii szczegélng funkcje. Warto zastanowic sig jaka.

W cytowanym juz dziele Vorlesungen iiber Pidagogik aus dem Jahre 1826
Schleiermacher wyjasnia, czym jest pojecie wspdlnego zycia. Pisze on m.in.: ,mu-
simy powiedzie¢, ze nie ma zadnej czynnosci jednostki, ktéra nie bylaby réwno-
czes$nie czynnoscig wszystkich, i nie ma zadnej czynnosci ogétu, ktdra nie bytaby
czynnoscig pojedynczego cztowieka. To, co odnosi si¢ do dzialania, ma réwniez
warto$¢ dla doznawania i stosunku wzajemnosci, w ktérym obie te sprawy [dziata-
nie i doznawanie] si¢ znajduja. Jezeli w takiej wspdlnocie pomyslimy sobie pewna
jednostke, to jej relacja do niej [to jest wspolnoty] jest juz pewnym continuum.
Nawet gdy dzialanie jednostki nie wychodzi bezposrednio od ogétu, [...] to jed-
nak przez czyn znajduje si¢ on zawsze w relacji do niej, tak ze dzigki zywemu
wspoluczestnictwu niejako wspotbrzmi w nim aktywnos¢ wszystkich partycypu-
jacych jednostek w taki sposob, ze sg one z nim identyczne™.

Niewatpliwe ten obraz wzajemnego przenikania si¢ dzialan indywidualnych
i zbiorowych ma w sobie wyraznie ,,utopijne rysy”*’. By¢ moze to byto powodem,
dla ktérego niektorzy interpretatorzy nie dostrzegli w nim religii. Najczesciej bo-
wiem traktuje sie ja jako jedna ze sfer wspdlnego zycia’’. Tymczasem, wediug
Schleiermachera, religia jest momentem przenikajacym calos¢ ludzkiego bytu.
Wyrazem tego jest stynna maksyma: ,wszystko z towarzyszeniem religii, nic zas
- z powodu religii” (alles mit der Religion, nichts aus der Religion)*. Zgodnie z nia
religia ,,niby $wieta muzyka”>® ma towarzyszy¢ dziataniom czlowieka, ale nie moze
ich inicjowaé. W tym kontekscie wystarczy wspomnie¢ konflikty wojenne spowo-
dowane réznicami religijnymi - czy to w przesztosci, czy nawet w czasach wspol-
czesnych. Chociaz wigc ,kompetencje religii obejmuja caly obszar skonczonosci
i dotycza stosunku cztowieka do tego, co nieskonczone [Absolutu]”*, to jednak

¥ ED.E. Schleiermacher, Grundziige der Erziehungskunst (Vorlesungen 1826), s. 157-158.

0 Por. E. Briiggen, Die Pidagogik F. D. Schleiermachers, Kurseinheit IV-VI, Fernuniversitat-
Gesamthochschule, Hagen 1990, s. 102.

5! Por. tamze, s. 103.

2 ED.E. Schleiermacher, Mowy o religii do wyksztatconych sposréd tych, ktérzy nig gardzg,
ttum. J. Prokopiuk, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1995, s. 83.

53 Por. tamze.

' D. Benner, Ksztalcenie a religia. Rozwazania o ich problematycznym stosunku oraz wspolcze-
snych zadaniach nauczania religii w szkole, przel. z jez. niem. D. Stepkowski, w: tenze, Edukacja jako
ksztalcenie i ksztattowanie. Moralnos¢ - kultura — demokracja - religia, Wydawnictwo Uniwersytetu



TEORIE PEDAGOGICZNE J. E HERBARTA I E. D. E. SCHLEIERMACHERA 103

~wszedzie tam, gdzie religia wykracza poza ten sposob widzenia i Zada dla siebie
statusu jedynego reprezentanta catoksztaltu ludzkiej praxis, inne obszary myslenia
i dzialania zostaja nie tylko pozbawione prawa do istnienia, lecz takze sama religia
gubi wlasne proprium”™ i zaprzecza sobie samej.

Powyzsze stwierdzenie prowadzi do nastepujacej konkluzji: ,wspolnocie reli-
gijnej musi na tym zaleze¢, zeby religijne przekonanie bylo rozwijane w pokoleniu
dorastajacych w samych rodzinach i zeby to, czego w nich nie dopatrzono, mogto
zosta¢ uzupelnione [przez szkole] oraz zeby kazdemu zostalo umozliwione rozu-
mienie tego, co pojawia sie w kulcie, i uczestniczenie w [...] zyciu religijnym™.
Stanem docelowym jest sytuacja, w ktorej ,,przekonanie chrzescijanskie bedzie si¢
rozprzestrzenia¢ wszedzie w réwnym natezeniu”*’. Bynajmniej nie chodzi o domi-
nacje religii chrzescijanskiej, lecz o wynikajacy z przeswiadczenia Schleiermachera
poglad, ze religia jest koniecznym i niedajacym si¢ niczym zastagpi¢ skfadnikiem
zycia indywidualnego i zbiorowego.

5. ZAKONCZENIE

U obu oméwionych autoréw — Schleiermachera i Herbarta — dominuje ujecie
religii (fac. religio) nawiazujace do etymologicznego sensu facinskiego czasownika
religare, ktory znaczy ‘wigzac, ‘spajac. Juz w starozytnosci ,,Laktancjusz [...] okre-
$lat religie jako zwigzanie cztowieka z Bogiem™®. Nalezy z naciskiem podkreslic,
ze dla obu religia stracila przywilej dominowania wobec innych sfer zycia, takich
jak polityka, ekonomia, sztuka, nauka czy moralnos¢. W niczym nie sprzeciwia
sie to potrzebie religii zaréwno w edukacji szkolnej (Herbart), jak i Zyciu spotecz-
nym (Schleiermacher) jako istotnego determinanta indywidualnego i spotecznego
procesu Bildung. Uswiadomienie tego moze skfoni¢ do ponownego przemyslenia
zaleznosci taczacych we wspolczesnosci trzy sfery, a mianowicie Bildung, religie
i spoteczenstwo.

NON SCHOLAE SED VITAE: BILDUNG, RELIGION AND SOCIETY
IN HERBART & SCHLEIERMACHER'S PEDAGOGICAL THEORY

Summary

The papers is based on the pedagogical theories of J. E Herbart and ED.E. Schleiermacher.
Despite the fact that they both lived a long time ago - at the turn of the 18th and 19th centuries - their
observations are still valid. In addition, they were both protagonists of general pedagogy as an indepen-
dent scientific field. The paper is divided into three parts. In the first, the term Bildung will be explained

Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2008, s. 131.

> Tamze.

 ED.E. Schleiermacher, Grundziige der Erziehungskunst (Vorlesungen 1826), s. 129-130.

57 Tamze, s. 30.

58 7.]. Zdybicka, Religia, w: Katolicyzm A-Z, red. Z. Pawlak, Ksiegarnia Sw. Wojciecha, Poznan
1982, s. 326.
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with the help of the metaphor of a ship. Bildung is an individual process as well as a social process of be-
coming an individual, in which a combination of teaching and learning plays the key role. In the second
part, Herbart’s views on the ‘place’ of religion in Bildung, as well as in school education, will be presented.
The third part of the article will revolve around Schleiermacher’s theory of Bildung. According to this
theory, we can distinguish four major communities within the social environment in which an indivi-
dual human being is formed: the country (German: Staat), science (German: Wissenschaft), the church
(German: Kirche), and independent social organizations (German: freie Gesellichkeit). Becoming aware
of the similarities and differences between them induces a re-evaluation of the current attitude toward
religion that is unjustly eliminated from the widely understood social discourse.
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