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RADYKALNA KRYTYKA SZKOLY I NOWE STRATEGIE
EDUKACYJNE W II POLOWIE XX WIEKU

Cywilizacja industrialna oddziatuje destrukcyjnie
na przyrode za posrednictwem depersonalizacji
jednostek. Przedmiotowy stosunek do przyrody jest
przejawem ogolnego uprzedmiotowienia ludzkiego
istnienia. Nastawienie egzystencjalne, respektujgce
podmiotowos¢ przyrody, ujawniajgce istnienie
rzeczy takimi, jakimi one sq, bedzie jednoczesnie
znaczylo, ze jednostka odkrywa swoje prawdziwe
czlowieczeristwo'.

1. TEzA

Celem artykutu jest uzasadnienie/udowodnienie nastepujacej tezy: Cztowiek
jako byt potencjalny moze dojrzewac (przez cate zycie) do rozumnego i odpowie-
dzialnego istnienia w srodowisku spotecznym i przyrodniczym, pod warunkiem
pojednania ,,cywilizacji technicznej” z humanistyczng wizja rozwoju duchowego
czlowieka, ktéra stanowi implikacje migdzynarodowych strategii edukacyjnych
w II polowie XX wieku.

2. KRYTYKA SZKOLY W SPOLECZENSTWIE TECHNOKRATYCZNYM

Nurt radykalnej krytyki szkoly w drugiej polowie XX wieku ksztaltowal
sie na podlozu ruchéw kontestacyjnych z lat 60. XX wieku, zwigzanych z kryty-
ka cywilizacji industrialnej przez takich myslicieli jak: Charles W. Mills, David
Riesman, Herbert Marcuse, Erich Fromm. Nalezy doda¢, ze zjawiska sprzeciwu,
protestu, buntu (kontestacji) wystepuja wszedzie, bez wzgledu na stopien rozwoju
spoleczenstw. Kontestacja stanowi immanentny skladnik kultury, wspéttowarzy-

' W. Gromczynski, Wstep, w: H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy. Badania nad ideologig
rozwinigtego spoteczeristwa przemystowego, ttam. S. Konopacki, Z. Koenig, A. Chwiesko, M. Cwirko-Godycki,
M. Koztowski, W. Gromczyniski, M. Koztowski, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1991, s. XVIL.
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szy zmianie albo ja poprzedza’. Jezeli nie przekracza okreslonych rodzajem inte-
gracji spofecznej rozmiaréw pelni role mechanizmu obronnego, staje si¢ elemen-
tem swoistego systemu immunologicznego kultury’. Wedlug Aldony Jawlowskiej
kontrkultura* stanowi nazwe zbiorcza nurtéw myslenia i form dziatania kwestio-
nujacych kulture jako catos¢’. Ruch kontrkultury odrzucal dominacje techniki,
technokratyzmu; optowat za odrodzeniem wartosci duchowych jednostek, rozwi-
janiem pozaracjonalnych wlasciwosci czlowieka, wzbogacajacych jego mozliwosci
poznawcze i emocjonalne; opowiadal si¢ za jednoscig harmonijnego wspoétzycia
cztowieka z przyroda®.

Wyjaséniajac problematyke radykalnej krytyki szkoty mozna przypomniec,
ze socjolog amerykanski Charles W. Mills (ktéry opowiadal si¢ za socjologia
humanistyczna faczaca spoleczne i indywidualne wymiary zycia) stwierdzit,
ze w spoleczenstwie technokratycznym ksztalcenie stuzy produkcji, zaniedbu-
je pelny rozwdj czltowieka integralnego’. Wedtug Davida Riesmana® ludzie ro-
dza sie rézni, tracg swa spoteczng wolnos¢ i jednostkowa autonomig, starajac
sie¢ upodobni¢ do innych’. Herbert Marcuse, rozwazajac problematyke funkcjo-
nowania ,spoleczenstwa jednowymiarowego’, ktérego zycie w cywilizacji indu-
strialnej ogranicza si¢ do pracy i konsumpcji'’, stwierdzil, ze technologia stala
sie nos$nikiem reifikacji w ,jej najbardziej dojrzalej i efektywnej formie™"!, de-
personalizuje jednostki i wspdlnoty spofeczne. Poza tym, nauka o przyrodzie
rozwija si¢ w warunkach technologicznego a priori, ktdre ,,projektuje” przyrode
jako potencjalna instrumentalnos¢ (tworzywo kontroli i organizacji)'?>. Marcuse
pisal, ze spoteczenstwo jednowymiarowe uprzedmiatawia cztowieka i przyrode
- traktuje przyrode tak samo, jak traktuje cztowieka: jako ,instrument destruk-

tywnej produktywnosci”?’.

2 Por. T. Paleczny, Kontestacja. Formy buntu we wspolczesnym spoleczeristwie, Zaklad
Wydawniczy NOMOS, Krakéw 1997, s. 9, 12.

3 Por. tamze, s. 190.

* Pojecie kontrkultura wprowadzit Theodore Roszak.

* Por. A. Jawlowska, Kontrkultura, w: Encyklopedia Kultury Polskiej XX wieku, T. 1: Pojecia
i problemy wiedzy o kulturze, red. A. Kloskowska, ,Wiedza o Kulturze” Wroctaw 1991, s. 63.

¢ Por. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku proba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym, wydanie drugie poszerzone, Dom Wydawniczy Strzelec, Kielce 1998, s. 101.

7 Por. Ch. W. Mills, Elita wladzy, opracowanie i redakcja I. Rafelski, przedmowa M. Maneli,
Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1961, s. 417.

8 D. Riesman w ksiazce pt. Samotny thum zaprezentowal historyczne przemiany osobowosci
i kultury, rozréznit ludzi na: wewngtrzsterownych i zewnatrzsterownych oraz sterowanych przez
tradycje; podkreslil, ze liczebng przewage zyskuja zewnatrzsterowni, ktdrzy staraja sie dopasowaé do
nowych tendencji w ich otoczeniu spotecznym.

° Por. D. Riesman, N. Glazer, R. Denney, Samotny tum, ttum. i wstep J. Strzelecki, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1971, s. 406.

1 Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002, s. 567-568.

"' H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy..., s. 211.

12 Por. tamze, s. 194.

13 Tamze, s. 294.
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Ivan Illich'* zajmowat sie problematyka réwnosci szans ksztalceniowych oraz
nieinstytucjonalnymi formami ksztatcenia. Byl bardzo znanym na $wiecie (zwlasz-
cza w latach 70. XX wieku) krytykiem szkolnictwa i struktur przemystowych'.
Twierdzil, ze nalezy ograniczy¢ konsumpcje i kreowa¢ humanistyczng cywilizacje
solidaryzmu globalnego. W 1971 roku wydano jego ksiazke pt. Descooling Society
(»deskolaryzacja spoteczenstwa’, ,,odszkolnienie spoleczenstwa’, ,,spoteczenstwo
bez szkoty”)'s, w ktorej napisal, ze iluzja systemu szkolnictwa jest przekonanie, ze
czlowiek uczy si¢ dzigki szkole. Wymienil zarzuty przeciwko systemowi szkolne-
mu: przymusowo$¢, nastawienie na $wiadectwa, obowigzkowe programy ksztalce-
nia, dzielenie dzieci wedlug wieku, struktura hierarchiczna (zbudowana od gory
do dotu, z uczniami na dole)V.

Illich uzasadnial, ze wiekszo$¢ ludzi zdobywa wiedz¢ poza murami szkoly'?,
a szkolnictwo dostarcza raczej dyplomoéw, niz wyksztalcenia. Pisal, ze — zamiast
wyréwnac szanse edukacyjne dzieci i mlodziezy - system szkolny zmonopolizowat
ich rozdzial”®. Postulowal zniesienie szkoly, poniewaz ,jest nieudolna, jesli idzie
o nauke fachu [...], stwarzanie warunkéw sprzyjajacych swobodnemu, odkryw-
czemu stosowaniu nabytych umiejetnosci [...] szkofa jest przymusowa™. Uzasad-
nial, Ze uczacy si¢ w szkotach uczniowie mylg nauczanie z nauka, przechodzenie
z klasy do klasy z wyksztalceniem, dyplom z fachowoscia, tatwos¢ wypowiadania
sie ze zdolnoscig do powiedzenia czego$ nowego®.. Illich zaltozyl, ze tylko poko-
lenie bez obowigzkowych szkoél bedzie zdolne odnowi¢ uniwersytety?. Wediug
Ivana Illicha, zamiast szk6l nalezy tworzy¢ sieci nauczania (,,placéwki wymiany
umiejetnosci’ - cztery ,sieci mozliwosci”™**) jako nowe oficjalne instytucje o$wia-
towe oparte na zasadach dobrowolnosci i samodzielnosci, w ktérych kazdy moze
ksztalci¢ si¢ wedlug swoich potrzeb. Illich zaproponowal odrodzenie cztowieka
epimetejskiego, ktory kocha Ziemie, ,wspoldziata ze swoim prometejskim bratem
w rozniecaniu ognia i kuciu zelaza [...] zeby mdc lepiej opiekowac¢ si¢ troszczy¢
i stuzy¢ innym™.

" Ivan Illich uzyskatl doktorat z zakresu filozofii w Salzburgu, studiowat takze historie i teologie.
Por. B. Suchodolski, Przedmowa, w: 1. lllich, Spoleczeristwo bez szkoly, thum. E. Ciemna, Panstwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1976, s. 9.

> Por. H. Kostylo, Ivan Illich (1926-2002), w: 1. Illich, Odszkolni¢ spoleczeristwo, ttum.
L. Mojsak, Fundacja Nowej Kultury Bec Zmiana, Warszawa 2010, s. 20.

16 Por. S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku..., s. 109.

7 Por. tamze, s. 110.

18 Por. I. Illich, Odszkolni¢ spoleczetistwo..., s. 49.

¥ Por. tenze, Spoleczeristwo bez szkoly..., s. 45.

20 Tamze, s. 52.

21 Por. tamze, s. 29.

22 Por. tamze, s. 112.

23 Por. tamze, s. 128, 141.

* Por. Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, tom III, ksiega druga: Mysl
pedagogiczna w XX stuleciu, wydanie drugie zmienione, wybér i opracowanie S. Woloszyn, Dom
Wydawniczy Strzelec, Kielce 1998, s. 497.

> 1. lllich, Spofeczeristwo bez szkoly..., s. 188.
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3. NOWE STRATEGIE EDUKACYJNE NA SWIECIE W II POLOWIE XX WIEKU

W obecnym stanie spraw mozemy i powinnismy
pytac o gleboki sens wychowania we wspolczesnym swiecie,
0 jego odpowiedzialnos¢ wobec obecnych pokolet, ktore ma

obowigzek przygotowac sig dla Swiata przysztosci®®. Zto
jest wszedzie tam, gdzie utrzymuje sig rozdéwiek miedzy
jakoscig czlowieka i cywilizacjg, ktorg stworzyl i ktorg nie
umie kierowa( dla dobra wszystkich® .

W celu zbadania probleméw dotyczacych oswiaty i poszukiwania nowych
strategii o$wiatowych — w grudniu 1970 roku Konferencja Generalna UNESCO
(w rezolucji przyjetej na XVI sesji) upowaznita dyrektora generalnego do powo-
tania w lutym 1971 roku Miedzynarodowej Komisji ds. Rozwoju Edukacji, ktorej
przewodniczyt Edgar Faure. Czlonkowie Komisji wizytowali 23 kraje (rozwiniete
i rozwijajace si¢*), zapoznali si¢ z dzialalno$cig miedzynarodowych organizacji
zajmujacych sie¢ problematyka pedagogiczna, odbyli liczne zebrania i dyskusje,
uczestniczyli w miedzynarodowych konferencjach o$wiatowych, poznali 81 eks-
pertyz zaméwionych przez UNESCO u wybitnych specjalistow, takich jak m.in.:
P. H. Coombs, T. Husen, I. Illich, J. Piaget, E. Reimer, W. Okon, B. Suchodolski®.
Mozna doda¢, ze wérod osob zaproszonych na posiedzenie Komisji w dniach: 12-
16 lipca 1971 roku byl B. Suchodolski — Przewodniczacy Miedzynarodowego Sto-
warzyszenia Nauk Pedagogicznych?.

W 1972 roku ogloszono drukiem raport UNESCO pt. Uczy¢ sig, aby byc®!
- zbiorowe dzieto Miedzynarodowej Komisji ds. Rozwoju Edukacji (nazywa-
ny w skrocie takze raportem Faurea), w ktorym przedstawiono krytyczng oce-
ne i perspektywy rozwoju oswiaty ogélnoswiatowej. Raport nalezy do najbardziej
znaczacych dokumentéw, sformulowano w nim role szkoly w systemie i ksztalt

* E. Faure, F. Herrera, A. R. Kaddoura, H. Lopes, A. W. Pietrowski, M. Rahnema, F. Ch. Ward,
Uczy¢ sie, aby by¢, ttum. Z. Zakrzewska, przedmowa do wydania polskiego Cz. Kupisiewicz, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1975, s. 86.

¥ B. Suchodolski, Przedmowa, w: A. Peccei, Przyszlos¢ jest w naszych rekach, tham. I. Wojnar,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1987, s. 8.

# Czlonkowie Miedzynarodowej Komisji ds. Rozwoju Edukacji odwiedzili nastepujace kraje:
Algieria, Chile, Egipt (Republika Arabska Egiptu), Etiopia, Francja, Jugostawia, Kamerun, Kenia, Kuba,
Liban, Meksyk, Niemiecka Republika Demokratyczna, Peru, Republika Federalna Niemiec, Senegal,
Singapur, Stany Zjednoczone, Szwecja, Tanzania, Wegry, Wielka Brytania, Zair, Zwigzek Socjalistycznych
Republik Radzieckich. Por. E. Faure, F. Herrera, A. R. Kaddoura, H. Lopes, A. W. Pietrowski, M. Rahnema,
E Ch. Ward, Uczy¢ sig, aby byc, s. 477-478.

¥ Por. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku...,s. 114.

30 Por. tamze, s. 491.

3! Funkcjonuje réwniez nastepujacy tytul raportu: Uczy¢ sig, aby by¢. Swiat wychowania
dzis i jutro (Learning to be. The word of education today and tomorrow). Por. H. Gorecka, Raporty
edukacyjne — w debacie nad rozwojem i przysztoscig spoleczeristw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, tom V, red. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2006, s. 42.
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przysztosciowego modelu oswiaty*>. W raporcie wyjasniono, ze w zwigzku z rewo-
lucja naukowo-techniczna nalezy uchroni¢ ludzi od ,,stawania si¢ niewolnikiem
maszyny*’; budowa¢ system ksztalcenia dla szerokich mas: ,,ku spolecznosci wy-
chowujacej™, odformalizowac instytucje oraz zintegrowac cele o$wiatowo-wy-
chowawcze, aby wychowywac wszechstronnie calego/pelnego cztowieka - w ciagu
calego zycia (edukacja ustawiczna w okresie od 6 do 60 roku Zycia), w procesie
stalej ewolucji (uczy¢ sig, aby byc¢).

Zalozono, ze wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym jest podstawowym
warunkiem skutecznosci kazdej polityki oswiatowej i kulturalnej; kazdemu nalezy
zapewnic ksztalcenia elementarne®. Wsréd 21 postulatow dotyczacych moderni-
zacji edukacji wymieniono szybki rozwdj oswiaty dorostych (w formach szkolnych
i pozaszkolnych) - jako jedno z pierwszoplanowych zadan strategii o$§wiatowych?*.
W raporcie postulowano edukacje ustawiczng, samoksztalcenie (zwlaszcza samo-
ksztalcenie kierowane), aktywne wspotuczestnictwo uczniéw w procesie ksztal-
cenia, skierowanie wysitku na innowacje, a takze wspolprace miedzynarodowa
w kreowaniu spotecznosci wychowujacej (spoleczenstwo wychowujace)?”. Nadano
terminowi edukacja najszersze znaczenie, ,,okreslajagc nim spo6jng i przemyslang
dzialalnos¢, ktdrej celem jest przekazywanie wiedzy, rozwdj zdolnosci, ksztalto-
wanie i doskonalenie cztowieka pod kazdym wzgledem i w ciggu catego zycia™®.
Sformutowano teze, ze cztowiek jako byt potencjalny dojrzewa przez cate zycie do
twodrczego istnienia, umiejgtnosci tworzenia i dos§wiadczania pelni zycia.

Ogromne znaczenie w poszukiwaniu nowych strategii oswiatowych mial
takze siodmy raport Klubu Rzymskiego® pt. Uczy¢ si¢ — bez granic: Jak zewrzeé
luke ludzkg, opublikowany w 1979 roku* (opracowany przez Jamesa W. Botkina,

32 Por. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku..., s. 116.

* Por. E. Faure, E Herrera, A. R. Kaddoura, H. Lopes, A. Pietrowski, M. Rahnema, E Ch. Ward,
Uczy¢ sig, aby by¢, s. 30.

3 Por. tamze, s. 313.

3 Por. tamze, s. 350-354.

36 Por. tamze, s. 375.

37 Por. tamze, s. 403.

3 Tamze, s. 475.

¥ Aurelio Peccei (ekonomista, intelektualista, przemyslowiec, manager przemystowy)
zorganizowal w 1968 roku sympozjum w Rzymie, na ktore zaprosil trzydziestu uczonych (rézne
dziedziny zycia). Uczestnicy tego sympozjum utworzyli Klub Rzymski (statg grupe, z ograniczeniem
do stu czlonkéw - zarejestrowang w ONZ jako The Club of Rome). W 1970 roku Klub Rzymski
rozpoczat prace nad prognoza rozwoju ludzkoséci do 2100 roku, angazujgc si¢ w rozwigzywanie
najwazniejszych problemdéw $wiata (wyscig zbrojen, eksplozja demograficzna, kryzys gospodarczy,
dewastacja biosfery, nietolerancja). Aurelio Peccei napisal takze interesujaca ksiazke pt. Przyszfos¢ jest
w naszych rekach (Cento pegine per Lavvenire - 1981, dostowne ttumaczenie: Sto stron dla przysztosci).
Por. A. Peccei, Przysztos¢ jest w naszych rekach. Por. takze: S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce
w XX wieku...,s. 117.

* Raport implikuje hasto: ,ucz si¢ lub gin” Nalezy podkredli¢, ze raport nawigzuje do
pierwszego raportu D. H. Meadows, D. L. Meadows, J. Randers, W. Behrens pt. Granice wzrostu,
PWE, Warszawa 1973, w ktorym ostrzezono przed lekkomyslng eksploatacja Ziemi, poruszono
problemy analfabetyzmu, bezrobocia, gtodu, przeludnienia, kryzysu paliwowego. Nawigzuje takze
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Mahdi Elmandjra, Mircea Malitza przy wspolpracy wielu ludzi)*'. W raporcie na-
pisano o koniecznosci zrozumienia nastepstw zmian w srodowisku naturalnym.
Wyjasniono, ze luka ludzka stanowi dystans migdzy rosnaca zlozonoscig $wiata
a ludzka mozliwoscig do sprostania jej, poniewaz za wzrostem tworzonych przez
ludzi komplikacji nie nadaza postep umiejetnosci. Ludzko$¢ rozwija technologie
energochlonne, nie baczac na kurczacy sie w skali globalnej podaz ropy naftowej
i gazu ziemnego™®.

W raporcie wyjasniono znaczenie innowacyjnego nauczania — uczenia sie
(a nie jedynie zachowawczego, jak dotychczas), poniewaz konwencjonalny wzo-
rzec zachowawczego uczenia sie nie sprosta zlozonosci probleméw globalnych.
Zasadniczg cecha innowacyjnego uczenia sie jest antycypacja (przeciwstawiona
adaptacji) w tworzeniu modeli, schematéw, rozpatrywanie dtugofalowych warian-
tow dziafania, prognozowanie, ocenianie przysztych skutkéw dotyczacych degra-
dacji $rodowiska, nacisk na myslenie w czasie przysztym*. Wedlug autoréw ra-
portu, innowacyjne uczenie si¢ nie moze by¢ wolne od wartosciowania, powinno
by¢ takze uczeniem sie partycypujacym/uczestniczacym, aktywizujacym, uspo-
teczniajagcym, odpowiedzialnym, poniewaz bez uczestniczenia antycypacja staje
sie bezowocna*!. Tworcy raportu podkreslili, ze godnos¢ ludzka oznacza szacunek
dla samego siebie oraz dla ludzkosci rozumianej jako catos¢, chodzi o wzajemne
poszanowanie jednostek w spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo®.

Mozna przypomnie¢, ze z inicjatywy Rady Europy w 1994 roku powstat Ra-
port Martina Bangenmanna* (ktéry przewodniczyl zespolowi) pt. Europa i global-
ne spoteczeristwo informacyjne, w ktérym stwierdzono, ze przygotowanie Europej-
czykow na nadejscie spoleczenstwa informacji jest zadaniem pierwszoplanowym.
W zwigzku z tym nalezy stworzy¢ jeden (wspolny) europejski system przepisow
dla sieci informatycznych, popiera¢ rozwoj efektywnej standaryzacji¥’. W trosce
o dobrg jakos¢ ksztalcenia, w 1995 roku opublikowano raport Komisji Europej-
skiej XXII Dyrekcji Generalnej ds. Wychowania, Ksztalcenia Mlodziezy i V Dy-
rekcji Generalnej ds. Zatrudnienia, Stosunkéw Przemystowych i Spraw Spotecz-
nych - opracowany pod przewodnictwem Edith Cresson (komisarz ds. badan

do wspomnianego raportu pt. Uczy(¢ sig, aby by¢ z 1972 roku.

7. W. Botkin, M. Elmanjra, M. Malitza, Uczy¢ si¢ - bez granic: Jak zewrzec luke ludzkg. Raport
Klubu Rzymskiego, ttum. M. Kuklinski, przedmowa B. Suchodolski, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1982.

2 Por. J. W. Botkin, M. Elmanjra, M. Malitza, Uczy( si¢ - bez granic: Jak zewrze¢ luke ludzkg?,
w: Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, tom 111, ksiega druga: Mysl pedagogiczna
w XX stuleciu, wydanie drugie zmienione, wybdr i opracowanie S. Woloszyn, Dom Wydawniczy
Strzelec, Kielce 1998, s. 536.

4 Por. tamze, s. 541.

4 Por. tamze, s. 542.

4 Por. tamze, s. 543.

6 Oryginalny tytul: Europe and the global information society. Recommendation to the European
Council Brussels 1994.

7 Por. J. Bednarek, Raport Bangenmanna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, s. 39-40.
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naukowych, wychowania i ksztalcenia) i Padraig Flynn (komisarz ds. zatrudnienia
i spraw spolecznych) pt. Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i ucze-
nie si¢ na drodze do uczqgcego si¢ spoteczenistwa. Pokreslono w nim (podobnie jak
w ww. Raporcie Martina Bangenmanna), zZe celem opracowanego dokumentu jest
przygotowanie plynnego przejscia Europejczykéw do modelu zycia w spoteczen-
stwie informacyjnym, podjecia walki z marginalizacjg spoteczng oraz nauczania
- uczenia si¢ jezykow obcych, rowniez do mobilnosci studentéw - dzigki Euro-
pejskiemu Systemowi Transferu Punktéw Zaliczeniowych ECTS* i dyplomow®,
wzajemnego przekazywania ,glebi kulturowej™, taczenia wysokiej specjalizacji
z kreatywnoscig indywidualnej inicjatywy (model: know — how)*', odpowiedzial-
nosci i rozumienia, ze ,,galopujacy” i niezréwnowazony postep technologiczny
moze by¢ zagrozeniem dla $wiata. W raporcie napisano, ze rozumienie dziedzic-
twa kulturowego i pamig¢ o tym, co minione stuzy ksztaltowaniu poczucia przy-
naleznosci zbiorowej i okresleniu wlasnych korzeni®. Nalezy wiec wykorzystywac
(takze) dziedzictwo kulturowe w procesie edukacji ustawicznej>.

Problematyke edukacji ustawicznej ujeto réwniez w Raporcie dla UNESCO
Migdzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku®* pt. Edukacja: jest
w niej ukryty skarb, ktéry opracowano pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa
i opublikowano w 1996 roku. Dokument nawigzuje do wspomnianego Raportu
z 1972 roku, opracowanego pod przewodnictwem E. Faurea - przede wszystkim
w zakresie edukacji ustawicznej, opartej na nastgpujacych czterech filarach: uczy¢
sie, aby wiedzie¢®; uczy¢ sie, aby dzialac®; uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie, uczy¢ sie
wspolzycia z innymi*’; uczy¢ sig, aby by¢®. W dokumencie okreslono, ze edukacja
ma by¢ wielowymiarowa i musi trwa¢ przez cale zycie: poczawszy od edukacji
podstawowej (ktora staje si¢ przepustka/paszportem do zycia)**, przez szkolnictwo

8 Por. Biala Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie si¢ na drodze do uczgcego
sig  spoteczeristwa/Komisja Europejska XXII Dyrekcja Generalna ds. Wychowania, Ksztalcenia
i Mlodziezy, V Dyrekcja Generalna ds. Zatrudnienia, Stosunkow Przemystowych i Spraw Spolecznych,
ttum. K. Pachniak, R. Piotrowski, Wyzsza Szkola Pedagogiczna TWP, Warszawa 1997, s. 9.

4 Por. tamze, s. 36.

%0 Por. tamze, s. 19.

5! Por. tamze, s. 24.

52 Por. tamze, s. 29.

33 Por. tamze, s. 78.

* Komisje powotano w 1993 roku pod przewodnictwem J. Delorsa. W pracach dotyczacych raportu
udzial wzieli: I. A. Mufti, I. Amagi, R. Carneiro, E Chung, B. Geremek, W. Gorham, A. Kornhauser,
M. Manley, M. P. Quero, M. A. Savane, K. Singh, R. Stavenhagen, M. W. Suhr, Z. Nanzhao.

% Por. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod
przewodnictwem J. Delorsa, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, ttum. W. Rabczuk, Stowarzyszenie
Oswiatowcow Polskich Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, s. 86.

% Por. tamze, s. 88.

57 Por. tamze, s. 92.

%8 Por. tamze, s. 95.

% Por. tamze, s. 119.



112 EDYTA WOLTER

srednie (jako rozdroze catego zycia)® do uniwersytetu — pojmowanego jako osro-
dek kultury i studiéw otwartych dla wszystkich i jako miejsce wspdtpracy miedzy-
narodowej®'. Podkreslono, ze nalezy podja¢ walke z wykluczeniem spotecznym,
niepowodzeniami szkolnymi®, a wspdtpraca migdzynarodowa ma implikowa¢
réwniez problematyke ekologiczng, poniewaz ,przyspieszony wzrost demogra-
ficzny, trwonienie bogactw naturalnych i degradacja srodowiska, ubdstwo wciaz
trapigce znaczng czg$¢ ludzkosci, ucisk, niesprawiedliwo$¢ i przemoc, z powodu
ktorych cierpig jeszcze miliony ludzi, wymagaja przeciwdzialan na wielka skale.
Tylko wspolpraca migdzynarodowa w nowym duchu i zasilona nowymi srodkami
umozliwi ich podjecie. Globalizacja - proces nieodwracalny - wymaga globalnych
odpowiedzi, a budowanie lepszego $wiata — lub mniej zlego - stalo sig, jak nigdy
dotad, sprawg wszystkich. Jedng z tych odpowiedzi, najbardziej fundamentalna,
stanowi bezspornie edukacja’®.

W omawianym raporcie stwierdzono, ze edukacja jest podstawowym prawem
kazdej osoby ludzkiej i nalezy ja traktowac jako dobra inwestycje gospodarcza i poli-
tyczna. W trosce o dobra jakos$¢ ksztalcenia nalezy podnies¢ takze status nauczycieli
i udziela¢ im specjalnych urlopéw edukacyjnych, zacheca¢ do tworzenia nowych
relacji z uczniami - przyjecia roli przewodnika ucznia w jego poszukiwaniu, organi-
zowaniu, postugiwaniu si¢ wiedzg, aby nauczanie stalo sie sztuka i nauka®.

W 1997 roku Grupa Studiéw nad Edukacja (grupa 25 ekspertéw niezaleznych),
pod przewodnictwem Jeana-Louisa Reiffersa, opracowata dokument pt. Edukacja
dla Europy. Raport Komisji Europejskiej (ktory nawigzuje do wspomnianego raportu
pt. Biata Ksigga Ksztalcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie si¢ na drodze do
uczqgcego sig spoleczeristwa z 1995 roku). W raporcie napisano, ze w procesie roz-
woju/budowania spoleczenstwa obywatelskiego® w Europie nalezy edukacje rozu-
mie¢ jako ide¢ humanistyczng, ktdra w zwiazku z powiekszajaca si¢ ,,Wspdlng Eu-
ropa” musi uwzglednia¢ godnos¢ i podstawowe wartosci osoby ludzkiej i ma stac si¢
edukacjg przez cate zycie (LLL - life long learning)*. Podkreslono, ze nalezy ceni¢
wspodlne wartosci cywilizacji europejskiej, takie jak prawa czlowieka, podstawowe
swobody, demokratyczna prawomocnosc®’, pokdj oraz ksztattowac rozwoj zréwno-
wazony i ochrania¢ ekosystem®. Zalecono podejmowanie dzialan na rzecz jakosci®
- réwniez w obszarze procesu ksztalcenia”, utrzymanie spotecznych wiezi dzigki

% Por. tamze, s. 129.

! Por. tamze, s. 140.

%2 Por. tamze, s. 142-143.

% Tamze, s. 191.

% Por. tamze, s. 150.

 Por. Edukacja dla Europy. Raport Komisji Europejskiej, ttum. I. Wojnar, J. Kubin, Komitet
Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN, Wydawnictwo Elipsa, Warszawa 1999, s. 14.

% Por. tamze, s. 134.

7 Por. tamze, s. 110.

% Por. tamze, s. 16-17, 65.

% Por. tamze, s. 75.

70 Por. tamze, s. 19.
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edukacji”', a takze pelne wykorzystanie mozliwosci stwarzanych przez techniki in-
formatyczne”. Budowa europejskiego obywatelstwa ma odbywac si¢ przez eduka-
cje na postawie dziedzictwa kultury europejskiej”. Nalezy wprowadzi¢ podejscie
w wiekszym stopniu zorientowane na potrzeby uczacego si¢’* oraz podjac¢ szcze-
golne dziatania edukacyjne wobec wykluczonych”.

4. KoNKLUZJA

Nurt radykalnej krytyki szkoty w II potowie XX wielu oraz postulat odszkol-
nienia spoleczenstwa zaowocowaly okresleniem nowych miedzynarodowych stra-
tegii edukacyjnych w raportach: Organizacji Narodow Zjednoczonych ds. Oswiaty
Nauki i Kultury (UNESCO), Klubu Rzymskiego, Rady Europy (Council of Europe),
Komisji Europejskiej (European Comission), Grupy Studiéw nad Edukacja (sktada-
jacej sie z 25 ekspertéw niezaleznych). W raportach ww. organizacji migdzynaro-
dowych zalecono odformalizowanie instytucji i celéw edukacyjnych. Podkreslono,
ze w procesie edukacji ustawicznej, nauczania — uczenia si¢ innowacyjnego, antycy-
pujacego, partycypujacego, wychowania cztowieka integralnego nalezy uwzglednia¢
podstawowe warto$ci osoby ludzkiej i dziedzictwa kulturowego, rozwija¢ spoteczen-
stwo obywatelskie, humanizowa¢ zréwnowazony rozwoj spoteczny, gospodarczy
i ochrania¢ ekosystem — wychowywa¢ do odpowiedzialnego zycia w harmonii ze
srodowiskiem spotecznym i przyrodniczym. Mozna doda¢, ze nowe strategie edu-
kacyjne wplywaja na polityke o$wiatows, systemy szkolne w krajach Europy, szcze-
golnie w zakresie:

- ochrony godnosci osoby ludzkiej,

- ochrony dziedzictwa kulturalnego i przyrodniczego,

- realizacji zrbwnowazonego rozwoju spolecznego,

- kreowania wspdlnych programoéw o$wiatowych,

- ksztaltowania réwnosci szans edukacyjnych i ufatwionego dostepu do szkot,

- walki z wykluczeniem spofecznym,

- bezplatnej nauki jezyka panstwa przyjmujacego emigrantow (a nawet zapew-
nienia im nauki jezyka ojczystego),

- poprawy jakosci ksztalcenia, wdrazania zréznicowanych form i metod dydak-
tyczno-wychowawczych,

- pomocy uczniom niepelnosprawnym,

- ochrony zdrowia uczniow,

- procesu wychowania do zdrowego stylu zycia, dobrostanu duchowego, spo-
tecznego, fizycznego w srodowisku spoteczno-przyrodniczym,

- humanizacji zycia spofecznego na fundamencie wartosci prawdy, dobra, pigkna.

71 Por. tamze, s. 231 108.
72 Por. tamze, s. 27.

73 Por. tamze, s. 44.

74 Por. tamze, s. 151.

7> Por. tamze, s. 130.
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RADICAL CRITICISM OF SCHOOL AND NEW EDUCATIONAL STRATEGIES IN THE
SECOND HALF OF THE 21st CENTURY

Summary

The aim of this article is to justify/prove the following thesis by way of logical deduction:
a human, as a potential being can develop (throughout the entire life) to become a rational and re-
sponsible being within the social and natural environment, provided that the “technical civilization”
complies with the humanistic view of spiritual development of a person which constitutes an impli-
cation of international strategies in the second half of the 21* century.

Keywords: history of education; life-long learning; balanced development; radical criticism of
school; international education strategies in the second half of the 21% century
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