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AKSJOLOGICZNY KONTEKST DZIECINSTWA

1. WPROWADZENIE

Wspdlczesna pedagogika przyjmuje koncepcje czlowieka nastawionego na
rozwdj, doskonalenie i samorealizacje. To, kim (jakim) jest i staje si¢ czlowiek zale-
zy od tego, w jaki sposdb za-istnieje, jakie ma warunki samorealizacji, szanse ukie-
runkowania si¢ na podstawowe wartosci zyciowe. Zwiekszajacy si¢ zasob wiedzy
o czlowieku w jego wielokontekstowych uwarunkowaniach rozwoju, pojawianie
sie nowych zjawisk spotecznych i kulturowych coraz wyrazniej wskazuje na zna-
czenie pedagogicznych syntez wielu nauk i konieczno$¢ ich dokonywania.

Aksjologia jako jeden z zasadniczych dziatow filozofii stanowi takze miedzy
innymi istotne zZrédlo teorii i paradygmatéw pedagogicznych. W analizie kwestii
wychowania cztowieka trzeba jednak zauwazy¢, ze wspdlczesna otwartos¢ na plu-
ralizm ideologii wychowania i odmian mys$lenia o edukacji moze by¢ tez niestety
otwarciem si¢ na relatywizm aksjologiczny, czego efektem staje si¢ chaos w sfe-
rze poznawania, dzialania i wartosci, uznawanych i realizowanych przez mlodych
ludzi. W pedagogice coraz czgsciej mowi si¢ o wartosciach preferowanych przez
poszczegolne grupy lub jednostki, warto$ciach odbieranych, urzeczywistnianych,
tworzonych, przekazywanych i podzielanych. Rzadko natomiast podejmuje si¢
proby skonstruowania okreslonej, spojnej koncepcji aksjologicznych podstaw
edukacji, wyznaczajacych kierunek rozumienia istoty czltowieka i jego istnienia
w przestrzeni edukacyjnej, a co za tym idzie - odpowiadajgcych im teoretycznych
i praktycznych odniesienn w poszczegdlnych subdyscyplinach szczegétowych. Nie-
zbedna jest wiec alfabetyzacja systemdéw warto$ci w pedagogice, a szczegélnie po-
znanie uniwersalnych zasad i praw warto$ciowania oraz swoistej charakterystyki
aksjologicznej natury ludzkiej, ktére moglyby stanowi¢ pewny i stabilny punkt
odniesienia dla wychowawcow planujgcych swoje dzialania'.

Ideal wychowawczy zawsze powigzany jest z celami edukacji, te za$ z kolei
pozostaja w $cistym zwigzku z wartosciami. Pomimo réznorodnosci stanowisk
wobec pytania, ktore z nich - cele czy wartosci — powinny by¢ traktowane jako

! Por. J. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii bada# w naukach pedagogicznych, t. 1, Status
metodologiczny nauk pedagogicznych, Wyd. Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 202, 210, 215.
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pierwotne, podkresla sie, iz wszystkie szczegélowe teleologie zmierzaja do trans-
cendentnej triady Prawdy, Dobra i Piekna i w niej powinny si¢ weryfikowac¢, gdyz
czlowiek ,ujawnia w pelni swoje czlowieczenstwo w ukierunkowaniu si¢ na war-
tosci”>. Uniwersalne wartodci nie s3 redukowalne ani relatywne i jakiekolwiek
przyjete w edukacyjnej rzeczywistosci wartosci pochodne, ujete w celach wycho-
wania, muszg do nich zmierzac¢’.

Celem prezentowanego opracowania jest scharakteryzowanie dziecka jako
istoty wzrastajacej ku tej triadzie wartosci, a wigc i poniekad wskazanie pedagogi-
ce — w tym takze edukacji dziecka — drogi w strong ich zgodnosci z prawami uni-
wersalnymi. Pedagogika powinna by¢ bowiem nauka umozliwiajaca rozpoznanie,
rozumienie, akceptowanie i respektowanie uniwersalnych praw wartosci i przeni-
kanie ich do struktury bytowej czlowieka.

2. WSPOLCZESNA WIZJA DZIECINSTWA

We wspolczesnych koncepcjach pedagogicznych dziecko ujmowane jest jako
»podmiot dzialajacy, a wigc jako czlowiek, ktory jest w kontakcie ze swoim ze-
wnetrznym otoczeniem i wewnetrznymi przezyciami, ze swoimi pogladami, uczu-
ciami i wrazeniami. [...] Akcentuje si¢ tutaj integralno$¢: organizmu i Srodowiska
zycia podmiotu, jego doswiadczen i przezy¢, refleksji i dzialan, fantazji i uczug,
mysli i wrazen™. Pedagogika jest w tym kontekscie nauka, podkreslajacg wartos¢
kazdego okresu zycia i specyficznych sposobow przezywania, dziatania oraz ucze-
nia si¢ czlowieka w tych okresach, postulujaca tworzenie warunkow do wspierania
go w integralnym, wszechstronnym rozwoju.

Dyskurs na temat istoty i warto$ci dziecinstwa, prowadzacy do préb uzasad-
nienia teoretycznych i praktycznych podstaw wczesnej edukacji trwa nieustannie
od wiekéw po dzien dzisiejszy. Ewoluuja definicje dziecinstwa, jego rézne wy-
miary, pojawiajg si¢ nowe tendencje i propozycje wychowawcze, zmieniajace si¢
od idei formowania dziecka w jego potencjalnie ujmowanym procesie ,,stawania
sie czlowiekiem” w kierunku dyskursu, uznajacego aktualno$¢ czlowieczenstwa
dziecka ,tu i teraz” i jego osobowej wartosci. Tendencja ta zmierza do traktowania
dziecka jako wspottwdrcy wlasnego dziecinstwa i spoleczenstwa, co stawia przed
dorostymi szczegolne zadanie — dbalo$¢ o zachowanie dziecigcej przestrzeni zycia
ijej waloréw. W tym ujeciu dziecinstwo jest konstruktem spotecznym, tworzonym
przez dzieci i dla dzieci - jest wiec faktem biologicznym, posiadajacym tez wymiar
spoleczny. Jest okresem rozwoju réwnie istotnym, jak wszystkie inne — stanowi
przygotowanie do dorostosci, nie za$ etap ,,oczekiwania” na dorostos¢. Dzieci jako

2 S. Chrobak, Podstawy pedagogiki nadziei. Wspotczesne konteksty w inspiracji personalistycz-
no-chrzescijanskiej, Wyd. UKSW, Warszawa 2009, s. 83.

* Por. ]. Kostkiewicz, Wartosci wspolczesnej edukacji w Polsce. Préba diagnozy, w: Pedagogika
ogolna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukolowicz, M. Nowak, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin
1997, s. 298-299.

4 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, GWP, Gdansk 2007, s. 112.
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czlonkowie spoleczenstwa moga konstruowac wlasng tozsamos¢ i posiada¢ wpltyw
na tozsamo$¢ innych poprzez uczestniczenie w wychowawczym dialogu. W tym
ujeciu relacja migdzy dzie¢mi a dorostymi opiera si¢ na wzajemnosci, mifosci oraz
dzieleniu sie wtadzg i kontrola®.

Charakterystyczna cechg dziecinstwa, niezaleznie od kultury, jest zawsze za-
lezno$¢ dzieci od dorostych w zaspokajaniu podstawowych potrzeb. Jest to zalez-
nos¢, ktora przybiera rézne formy, naktadajac na dorostych odpowiedzialno$¢ za
ochrone dzieci, tym samym niejako dajac im prawo do kontroli i nadzoru. Spofe-
czenstwo przygotowuje spoleczng przestrzen i czas dla dziecka, ktore ,,jest zanu-
rzane w znaczenia i dyskursy lub przez nie osaczane i wigzione™. Dziecko de fac-
to nie jest wigc w pelni twdrca wlasnej tozsamosci, gdyz rzeczywistos¢ jego zycia
osadzona jest w okreslonych spotecznie kontekstach edukacyjnych i regulacjach
zdarzen, sytuacji, myslenia i systemach warto$ci.

Z jednej strony, dziecko jest wigc istota niepowtarzalng i unikalng pod kaz-
dym wzgledem, z drugiej - istotg zalezng od sieci spolecznych relacji i kultury,
wobec ktérych jest o tyle bezbronne, ze nie potrafi jeszcze dokonywa¢ wyborow
w zakresie wlasnej przyszlosci i ksztaltowanej tozsamosci. W zwigzkach z doro-
stymi wcigz pozostaje wiec ono na pozycji podporzadkowania, a w dzialaniach
podejmowanych przez dorostych na jego rzecz perspektywa dziecka nierzadko nie
jest uwzgledniana. Dzieci czesto usuwane sg z przestrzeni wspdlczesnego spole-
czenstwa — nie wolno im przebywac bez opieki w wielu miejscach publicznych,
nie uczestnicza w wielu rodzinnych wydarzeniach. ,Dziecko jest ,,«instalowane»
w zyciu czgsto wbrew jego preferencjom, oczekiwaniom, marzeniom, bowiem do-
rosty zdecydowal, co mu potrzeba do szczesliwego zycia, bo dziecinstwo niewarte
jest powagi”’. Wspolczesnie dziecinstwo zostalo ,,zawltaszczone” przez korpora-
cje, producentéw i politykdw — czesto podlega manipulacjom dla reklamy, zysku
i popularnosci. W wielu rodzinach dziecko i proces jego wychowania sg trakto-
wane jako przeszkoda w karierze zawodowej i osobistej samorealizacji; w przed-
szkolach dzieci przestaly si¢ bawic i uczy¢, s3 zabawiane, poprawiane, mierzone
i elektronicznie rejestrowane®. Zawlaszczone w ten sposob dziecinstwo ma wiec
wobec dziecka charakter zewnetrzny, a tym samym realnie do dziecka nie nalezy.
Czynniki ekonomiczne i finansowe okazuja si¢ by¢ bardziej istotne w spojrzeniu
na dziecko w $wiecie dorostych niz zasady humanizmu.

* Por. M. Karwowska-Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwigzan,
Wyd. UW, Warszawa 2012, s. 35-36.

¢ M. Karwowska-Struczyk, Dziecko i konteksty jego rozwoju, IBE, Warszawa 2007, s. 26.

7 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna — metamorfoza statusu i przedmiotu bada#, Wyd. Na-
ukowe UP, Krakdow 2006, s. 52.

8 Por. D. Waloszek, Zawlaszczenie dziecifistwa. XXI wiek. Etiologia zjawiska, w: Dziecko w zmie-
niajgcej si¢ przestrzeni zycia. Obrazy dziecitistwa, red. J. Izdebska, ]. Szymanowska, Wyd. Trans Hu-
mana, Bialystok 2009, s. 139.
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3. DZIECKO W UJECIU WARTOSCI ABSOLUTNYCH

W kontekscie powyzszych rozwazan pojawia sie wigc potrzeba poszukiwania
innej perspektywy fenomenu dziecinstwa, przyznajacej mu wlasciwe miejsce nie
tylko w procesie rozwoju cztowieka, ale réwniez w spoleczno-kulturowych aspek-
tach. Dziecko posiada bowiem takie same wymiary wlasnej osobowej egzystenciji
jak osoba dorosta, jednakze musza by¢ one analizowane w specyficznych kontek-
stach rozwojowych.

Dziecinstwo jest rzeczywistoscia posiadajaca swoje wlasne znaczenie i jest pel-
nowartosciowym okresem ludzkiego zycia, gdyz juz w tym czasie czlowiek aktu-
alizuje swoje wlasne i sobie wlasciwe postaci zycia, przez ktére spotyka i odczytuje
rzeczywisto$¢ na swoj wlasny sposob’. Wartos¢ dziecinstwa w kontekscie sposobow
»bycia cztowiekiem” wyznacza formulowanie w tym okresie zachowan przynaleza-
cych do zdrowego bytowania cztowieka. Jest ono fundamentem dla kazdej formy
rozwoju i zycia osoby ludzkiej, okresem nie tylko istotnym, ale wrecz konstytutyw-
nym dla dalszego rozwoju'. ,,Bycie dzieckiem” to nie fakt wyprowadzany od stanu
dorostosci jako jego mniej rozwinieta forma Zyciowa, lecz forma w pelni doskona-
ta w rzeczywistosci dziecigcego $wiata i sposobach jego przezywania. ,,Dziecinstwo
ma swojg autonomiczng warto$¢, niepowtarzalng i jedyna. Nie wolno wigc niszczy¢
istniejacego szczescia dziecka w imie jego przysztosci, co dorosli nierzadko zwykli
czyni¢. Dziecko ma prawo do szczeécia tu i teraz. Ma tez prawo do tego, co jemu daje
szczescie, a nie do tego, co dorosli uwazaja za zrodlo szczegscia™!.

Dziecinstwo niesie ze sobg cech¢ wychowalnosci i potrzebe wychowania sta-
nowigcego pomoc w urzeczywistnianiu cztowieczenstwa. Naturalne cechy dzie-
cinstwa stanowig warto$¢ podstawowa — kierunkuje ona dziecko ku warto$ciom
uniwersalnym, w specyficzny sposob wpisanym w dzieciecg nature. Czlowiek bo-
wiem ,sam jest wartoscig i realizatorem warto$ci, one sg jego zyciowym powola-
niem”'?. Spontanicznie spostrzega on to, co warto$ciowe, co go zdumiewa, budzi
podziw i fascynacje, a jednoczesnie pobudza do kontemplacji, pozwala zinternali-
zowac budzace zachwyt wartosci, normy i wzorce.

Szczegdlne znaczenie w urzeczywistnianiu czlowieczenstwa posiadaja warto-
$ci uniwersalne — Prawda, Dobro i Piekno. Ciekawo$¢ otwiera cztowieka na Praw-
de i nakazuje podazanie jej ladem az do uzyskania pewnosci i oczywistosci dajacej
szans¢ pelnej samorealizacji. Otwarcie na Dobro uwarunkowane jest moralnym
poczuciem powinnosci, wynikajacym z praw natury, zas otwarcie na Pieckno - po-
siadaniem zmystu estetycznego i moralnego - pigkno moralne jest polaczeniem

? Por. M. A. Krapiec, Dzieciectwo jako forma zycia ludzkiego, w: Oblicza dziecifistwa, red.
D. Kornas-Biela, Wyd. Naukowe KUL, Lublin 2001, s. 17-20.

1 Por. M. Nowak, Antropologiczne podstawy pedagogiki dziecifistwa, w: Oblicza dziecifistwa,
s. 161; E. Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Wyd. Gaudium, Lublin 2006, s. 109-113.

"' M. Lopatkowa, O prawng ochrone wiezi uczuciowej dziecka, [Seria: Materialy], Biuro Stu-
didw i Analiz Kancelarii Senatu, Warszawa 1996, s. 198-199.

12S. Kowalczyk, Zarys filozofii czlowieka, Wyd. Diecezjalne, Sandomierz 1990, s. 203.
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Prawdy i Dobra w zyciowej postawie cztowieka'. Pigkno, Prawda i Dobro sg wiec
ze sobg nierozerwalnie powigzane naturg czlowieka, stanowigc zaréwno warunki,
jak i ostateczny cel jego wewnetrznej doskonatosci.

Dziecko w szczegolny sposdb urzeczywistnia te uniwersalne wartosci po-
przez naturalny sposob wlasnego bytowania. Silnie zaznaczona potrzeba poznaw-
cza, inspirujgca dzialanie dziecka, dazenie do uzyskania wiedzy nie tylko na temat
struktury i zasad funkcjonowania bezposrednio doswiadczanego $wiata, ale tez
probleméw egzystencji cztowieka, sensu i celu jego istnienia; analizowanie pro-
blemoéw i niejasnosci, fascynacja ,,tajemnicg” ukazuje jego usilne i konsekwentne
dazenie do Prawdy - o sobie, o $wiecie i wlasnym w nim miejscu. Prawda znaj-
duje si¢ u podtoza wartosci poznawczych, zas jej swiadomos¢ implikuje aktyw-
nos$¢ dziecka, skierowang na jej poszukiwanie i urzeczywistnianie'*. ,Najwyzsza
madro$¢ zyciowa w kwestii najtrudniejszych pytan, dotyczacych poznania jest ni-
czym innym jak powrotem do tego niewinnego i nieobcigzonego spojrzenia na
byt, ktére cechuje umyst dziecka™”.

Dzigki posiadanej intuicyjnej madrosci, w Zaden naukowy sposéb nie uzasad-
nionej, nie wyjasnionej wewnetrznej wiedzy o porzadku we wszechswiecie, dziec-
ko wydaje sie by¢ blizsze uniwersalnej Prawdy niz dorosli z calym swoim zasobem
wiedzy i umiejetnoscig intelektualnego jej nabywania. Patrzac na $wiat ufnie, dziec-
ko zadaje pytania, w ktérych niejeden filozof odnalaztby swoje wlasne watpliwosci.
Doswiadcza ono problemu transcendencji, sensu i ostatecznego celu Zycia, obejmu-
je problemy sumienia i moralnosci oraz poszukuje ich najwyzszego uzasadnienia.
Dziecko jest tez nosicielem Prawdy — poprzez specyficzng dla tego wieku szczeros¢,
otwarto$¢, nieumiejetnos¢ podejmowania §wiadomej manipulacji, nieznajomos¢
zasad ,,dyplomacji dorostego swiata” w szczegdlny sposob daje $wiadectwo Prawdzie
- czasem niewygodnej, bolesnej, lecz zawsze czystej i naturalne;.

Dziecko bytuje tez w przestrzeni Dobra, ktére objawia si¢ w jego bezintere-
sownej milosci do $wiata, naiwnym zaufaniu, prostocie i ufnosci, wierze w to, co
uslyszy od dorostych. Wiara jest jednym ze zrédel poznawania u dziecka - otrzy-
mujac od dorostych informacje, przyjmuje je jako oczywiste, jest wigc to kontakt
przez wiare. ,Zanim dziecko nauczy si¢ sprawdzaé przekazane informacje, to
przyjmuje wszystko na wiare. Wiara jest pewnym sposobem jego zycia”'¢. Zycie
dzieciece, cho¢ moze naiwne, jest jednak istotg ludzkich przezy¢ - to w nim dopel-
niaja si¢ wiara, nadzieja i mitos¢. Niosagc w sobie prawdziwe poktady dobra i mi-
tosci budzi te uczucia u najblizszych sobie ludzi. Jest wigc zaréwno ucielesnieniem

» Por. M. Rusiecki, Osoba ludzka wobec wartosci w $wietle chrzescijariskiego wychowania,
w: Antropologiczna pedagogika ogdlna, red. M. Nowak, P. Magier, I. Szewczak, Wyd. KUL, Wyd. Gau-
dium, Lublin 2010, s. 236-237.

! Por. K. Denek, Wartosci jako Zrédto edukacji, w: K. Denek, U. Morszczyniska, W. Morszczynski,
S. C. Michalowski (red.), Dziecko w swiecie wartosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2003, s. 28.

15 S. C. Michatowski, Zycie w rodzinie a budowanie $wiata wartosci, w: K. Denek, U. Morsz-
czyniska, W. Morszczynski, S. C. Michatowski (red.), Dziecko w swiecie wartosci, s 191.

' M. A. Krapiec, Dzieciectwo jako forma..., s. 19.
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Dobra, jak tez jego celem i zZrédtem. Dziecko realizuje wertykalny aspekt Dobra
- wykazujac mniejsze potrzeby w stosunku do posiadanych débr materialnych
o warto$ci zmystowej lub utylitarnej, uzewnetrznia ono czeéciej aspekt emocjo-
nalny, spofeczny i duchowy w stosunku do calego $wiata ozywionego i nieozywio-
nego, doswiadczajac w ten sposdb swojej wolnosci — ,wolnoséci od” zla, poczucia
braku, sfabosci i dazenia do zaspokojenia aktualnych potrzeb w kierunku ,wolno-
$ci do” tego, co pozwala mu w pelni realizowac siebie’.

Dla wielu dorostych Dobro i Prawda sa warto$ciami abstrakcyjnymi, ,,0szli-
fowanymi” przez kulture. Milos¢, zyczliwosé, szlachetno$¢ to pojecia nie wpisu-
jace sie¢ w aksjologiczng perspektywe wspodlczesnosci, w ktorej poczesne miejsce
odnajduja wartosci hedonistyczne i utylitarne. Jednak dziecko, podazajac za swa
naturg, wybiera i walczy o realizacje tego, co dobre'®. W dobroci i milosci $wiata
zycie dziecka znajduje najpelniejszy, najczystszy i najbardziej specyficzny wyraz,
bedacy zaréwno rdzeniem jego moralnosci, jak tez jej efektem. Dobro¢ jest tez
bowiem podstawa Pigkna w swej duchowej istocie, niekoniecznie jednak zawartej
w przejawach materialnych - ,,dzieci jednak o tym zwykle nie wiedza, ale lepiej
bedzie, gdy zdobeda odpowiednie doswiadczenia, stopniowo oddzielajac pickno
duchowe, czyli dobro¢, od zmystowego™.

Przestrzen Pigkna jest rownie bliska dziecku, jak Prawda i Dobro. Caly dany
dziecku $wiat jest dla niego spotkaniem z pigknem, budzagcym zdumienie, ocza-
rowanie i fascynacje, pobudzajacym kontemplacje, otwierajacym na podniostosc,
harmonie i majestat tkwigce w naturze i elementach kultury. Dziecko nie analizuje
piekna, lecz poddaje si¢ mu, odczuwajac wewnetrzne oczarowanie poprzez kon-
takt z naturalng doskonaloscig®. Dziecko jest tez nosicielem naturalnego pigkna
poprzez wlasne, specyficzne jego przezycie i intuicyjne odczuwanie — rados¢ prze-
zywania i refleksje uruchamiajace mechanizmy dzieciecej psychiki. Jest zrodiem
wyjatkowej mocy, energii, radosci potegujacej wiare we wlasne sily i mozliwosci
przezwycigzania zta*'. Piekno jest wiec dla dziecka podstawowym duchowym $ro-
dowiskiem rozwoju, wynikajacym z jego natury i prawidlowosci rozwojowych.

Z drugiej strony - dziecko samo w swej istocie niesie ze sobg pickno - za-
réwno fizyczne (cechy wygladu wzbudzajace delikatno$é, cieplo i serdecznosc),
jak i duchowe - ze wzgledu na pigkno moralne (naturalna dobro¢ i zyczliwos¢,
wiara w moralno$¢ $wiata), estetyczne (umiejetnos¢ przezywania zachwytu nad

17 Por. M. Rusiecki, Osoba ludzka wobec wartosci ..., s. 241.

'8 Por. K. Denek, B. Dymara, Bogactwo i réznorodnos¢ wartosci w swiecie dziecka. Dynamika
rozpoznawania i przyswajania wartosci, w: Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, red. S. Wtoch,
Wyd. UOp, Opole 2006, s. 47.

1 U. Morszczynska, W. Morszczynski, Aksjologiczne barwy dzieciecego Swiata, w: Dziecko
w Swiecie wartosci, s. 74.

2 Por. B. Dymara, Swiat peten poezji, w: Dziecko w $wiecie sztuki, red. B. Dymara, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010, s. 156-157.

2! Por. S. Michalowski, Sztuka jako inspiracja twércza w toku spotka# i dialogéw edukacyjnych,
w: Dziecko w $wiecie sztuki, s. 86-87.
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codzienno$cig, ekspresja intuicji i oryginalna deformacja rzeczywistosci*?) i reli-
gijne (postawa bezwarunkowego zawierzenia). Dziecko jest piekne, bo wzrusza
i zadziwia. Pieckno stanowi wiec naturalny element jego istoty, zaréwno determi-
nujacy sposob jego aktualnego bytowania w $wiecie, jak i otwierajacy je na cele
ostateczne. W swej istocie dziecko jest wigc odzwierciedleniem i naturalnym zré-
dfem wartosci, uznawanych za uniwersalne, przynoszac ze sobg na $wiat wyjatko-
wa specyfike ich przezywania i urzeczywistniania.

Dzieci inaczej niz dorosli podchodza do kwestii rozpoznawania wartosci —
bez zahamowan wkraczajg w sfere aksjologiczna, okreslajac wartosci, rozstrzyga-
jac ich konflikty, ustalajac sens powinnosci, cho¢ wykazujg przy tym problemy
z odniesieniem poczynionych ustalen do faktéw, czyli oceng i samoocena®. S. Mi-
chatowski podkresla, ze dziecko, ktore jest osoba wolng, niepowtarzalna, a takze
otwartg na wartosci ,,nosi w sobie co$ wigcej”. Jest w nim jakas wewnetrzna daznos¢
do pelni i doskonalosci bytowania, w ktorej pragnie zrealizowa¢ swoje mozliwo-
$ci. Na tym etapie zycia, w ktérym si¢ znajduje, czyli w dziecinstwie, nieustannie
poszukuje wartosci, ktore mogltyby zaspokoi¢ jego potrzeby egzystencjalne. Autor
wymienia trzy wymiary tych potrzeb: biologiczny, personalny (ktéry rozumie jako
poznawanie i realizacje siebie), transpersonalny (czyli poszukiwanie wigzi) oraz
transcendentalny, ktore dziecko realizuje, kiedy przekracza siebie*.

4. ZAMIAST ZAKONCZENIA — KONSTATACJE

Dziecinstwo ma swoje specyficzne znaczenie dla ,,bycia czlowiekiem” z tego
wzgledu, ze buduje si¢ w nim zaufanie do wlasnego bytu, otwarto$¢ na wszystko,
co przynosi kazde osobowe i nieosobowe spotkanie, przekraczanie samego siebie,
pierwsze sposoby myslenia i odczuwania, wyobraznia, oczekiwanie przyszlosci,
podstawowe zwrdcenie si¢ ku rzeczywistosci i fundamentalne odczucie dobra
i zta®. Oprocz swojej wartosci ,instrumentalnej” (polegajacej na przygotowaniu
do dorostego zycia) — dziecinstwo ma wigc wartos$¢ niesiong sama w sobie, podob-
nie jak kazdy z innych, niepowtarzalnych okreséw zycia czlowieka. Zadziwienie
tym, czego dziecko nie zna lub nie rozumie, stan niezaspokojenia coraz wigkszej
potrzeby wiedzy, spontanicznos¢, wrazliwos¢ i naturalna zdolno$¢ do milosciiem-
patii, kreatywno$¢ oraz fantazja sg specyficznymi cechami tego okresu zycia, sta-
nowigc szczego6lne odniesienia do wartosci absolutnych — Prawdy, Dobra i Pigkna.

Uznanie samoistnej warto$ci dziecinstwa i prymatu dobra dziecka wymaga
wiec okreslenia, kim dziecko jest, kim sig staje i kim moze by¢ w przysziosci. Im-
plikuje to konieczno$¢ analiz ontologiczno-antropologicznych i aksjologicznych

22 Por. S. L. Popek. Psychologia twdrczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2010, s. 159; A. Trojanowska-Kaczmarska, Dziecko i twérczosé, Wyd. Ossolineum, Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw-Gdansk 1970, s. 50.

» Por. U. Morszczyniska, W. Morszczynski, Aksjologiczne barwy..., s. 50.

24 Por. S. C. Michatowski, Zycie w rodzinie..., s. 176.

» Por. J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,Kim jest dziecko?”, w: Oblicza dziecinistwa..., s. 195.
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dla skonstruowania spdjnego obrazu istoty dziecka. Z punktu widzenia antropo-
logii nie ma réznicy pomiedzy ,czlowiekiem” a ,dzieckiem’, refleksja na temat
czltowieka w pelni obejmuje bowiem takze zagadnienia zwigzane z tozsamoscia
dziecka jako istoty ludzkiej. Podejscie to jednak sprawia, ze problem dziecka staje
sie nieobecny w problematyce antropologicznej. Jednakze faktem jest, iz dziecko
(w sensie ogolnym, jako istota przezywajaca dziecinstwo, nie za§ konkretna oso-
ba) w specyfice swojego bytowania wykazuje cechy szczegélne, nie wystepujace
pdzniej w zadnej fazie ludzkiego rozwoju. Konieczne wydaje si¢ wigc w analizach
antropologicznych i aksjologicznych, dotyczacych czlowieka, uzupelnienie wiedzy
o konteksty dotyczace wylacznie okresu dziecinstwa.

W swej istocie dziecko jest przede wszystkim osobag, czyli samodzielnie ist-
niejaca substancjg o naturze rozumnej przy szerokim ujeciu tej rozumnosci jako
wladzy duchowej sfery cztowieka. Osoba $wiadomie posiada sama siebie (jest Ja)
w ten sposob, ze moze rozwijac si¢ przez realizacje wybranych wartosci, przyj-
mujac jednoczesnie odpowiedzialno$¢ za te realizacje. Do istoty osoby przynale-
zy tez jednak uzdolnienie do samoswiadomosci oraz dysponowania soba, nie za$
pelne ujawnianie tych mozliwosci, przez co naturg osoby obdarzone jest juz na-
wet najmtodsze dziecko. Duchowa (rozumna) natura osoby przejawia si¢ poprzez
uzdolnienie do intelektualnego poznawania rzeczywistosci, do wyboru poznanych
wartosci i do szeroko pojetej milosci. ,,Osoba zatem jest tego rodzaju bytem, ktory
jest soba metafizycznie od «samego poczatku», ale jednoczes$nie staje sig, realizuje,
kontynuuje, rozwija, tematyzuje niejako nieskoniczonos¢™*. Dzieki tym wlasciwo-
sciom osoba przekracza $wiat natury i tworzy specyficznie ludzki $wiat kultury.
Osoba jest podmiotem uprawnien i obowiazkow, a jako bedaca sama dla siebie
celem nie moze stuzy¢ za srodek do realizacji innych celow.

Cecha osoby jest tez zupelnos¢ - czlowiek w dziedzinie swoich specyficz-
nych wiasciwosci osobowych nie wymaga dopelnienia ze strony innych calosci,
jednak moze on rozwija¢ swoja osobowa nature wylacznie w przeniknietym mi-
todcig wspdtzyciu z innymi osobami. W czlowieku-osobie istnienie dla siebie oraz
wspolbycie z innymi w ramach spolecznos$ci dopelniajg sie. Spotecznosé¢ stanowi
bowiem naturalng forme Zycia i rozwoju ludzkiej osoby*.

Wobec powyzszych refleksji rodza sie pytania, dotyczace praktycznej per-
spektywy bytowania dziecka. Czy dziecko jest istota samowystarczalng i nieza-
lezna? Z cala pewnoscia nie. Potrzebuje ono pielegnacji, zabezpieczenia potrzeb
biologicznych, wskazania norm i postawienia granic zapewniajacych poczucie
stabilizacji w $wiecie proponujacym pluralizm norm i wartosci. Bez troskliwej
obecnosci dorostych dziecko nie jest w stanie przetrwac w $wiecie, rozwija¢ swoje-
go potencjatu fizycznego i psychicznego. A czy dziecko jest osobg autonomiczna?
Z cala pewnoscig tak. Do istoty osoby przynalezy bowiem uzdolnienie do samo-

2 S. Chrobak, Podstawy pedagogiki. .., s. 285.
¥ Por. ]. Herbut, Osoba, w: Leksykon filozofii klasycznej, red. J. Herbut, TN KUL, Lublin 1997,
s. 417-418; M.A. Krapiec, Czlowiek w kulturze, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1999, s. 51-61.
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swiadomosci oraz dysponowania sobg, nie zas ich pelne realizowanie. Dziecko jest
nosicielem swojej osobowej istoty, natury obdarzonej rozumem. W przeciwien-
stwie do rzeczy, ktore zawsze s3 ,,czyje$” i nie stanowia o sobie, dziecko jest wiec
bytem autonomicznym.

Czy dziecko jest istotg doskonata? W kontekstach funkcjonowania osoby do-
rostej z pewnoscig nie. Dziecko nie jest bowiem miniaturg osoby dorostej, posiada
swoja wlasng strukture, sposob bytowania, rozumienia i przezywania. Pomimo
jednak tych réznic, dziecko pozostaje wciaz czlowiekiem, tyle, ze - jak twierdzit
J. Korczak - ,,0 innej skali poje¢, innym zasobie doswiadczenia, innych popedach,
innej grze uczu¢”*. Zycie dziecka odbywa si¢ w terazniejszoéci, w kazdej chwili
i z kazdym wydarzeniem, przezyciem, do§wiadczeniem, w ktérym ono uczestni-
czy. Ta terazniejszos$¢ jest z punktu widzenia samego dziecka najistotniejsza dla
niego perspektywa — $wiat dzieje sie ,tu i teraz’, a w tej aktualnosci dziecko go
poznaje, uczy si¢ rozumie¢, konstruuje wlasne znaczenia i narracje, stwarza taka
wersje $wiata, w ktorej odnajduje wlasne miejsce. Doswiadczanie dziecka dzieje
sie ,teraz”, miejsce zawsze jest ,,tu’, a centrum stanowi ,,ja”. Dziecinstwo jest wiec
rzeczywisto$cia, posiadajaca swoje wlasne znaczenie i osobiste odniesienia. ,,Bycie
dzieckiem” nie jest zatem faktem wyprowadzanym od stanu dorostosci jako jego
mniej rozwinigta forma zyciowa, lecz forma w pelni doskonata w rzeczywistosci
dzieciecego $wiata i sposobach jego przezywania®.

Stwierdzenie, iz dziecko jest osobg nadaje mu wyrazu pewnej glebszej praw-
dy. Kazde dziecko ma swoja tozsamos¢, swoja indywidualng ,,twarz”. Dziecko jest
nosicielem swojej istoty, obdarzonej rozumem i potencjalem samoswiadomosci.
W przeciwienstwie do rzeczy, ktore zawsze sg ,,czyjes” i nie stanowig o sobie, dziec-
ko jest bytem autonomicznym, mogacym prawidiowo bytowac tylko w przestrzeni
wolnosci, do ktérej stopniowo dojrzewa. Skoro zas jest bytem autonomicznym,
nie wymaga usprawiedliwienia, uzasadnienia, aby istnie¢. Dziecko istnieje tylko
na sposob projektowania i wyobrazania siebie, czyli jako mozliwos$¢ wyptywajaca
z niego samego. Zadaniem doroslego jest jedynie pomoc w dojsciu przez dziecko
do zrozumienia, jakie s jego zadatki i ich zwigzki z projektowaniem samego siebie
- poprzez ksztalcenie, czyli rozwdj wiedzy koniecznej do procesu samorealizacji.

Aksjologiczna perspektywa dziecinstwa w kontekscie uznawania dziecka za oso-
be implikowa¢ wiec powinna przyjecie podmiotowego punktu widzenia, pozwalajgce-
go na odwolanie sie w dziataniach wychowawczych do koncepcji personalistycznych
i rozpatrywanie procesu edukacyjnego w kontekscie teorii spotkania, dialogu czy ko-
munikacji. Tym samym, od wychowawcéw oczekuje si¢ szacunku dla prawa przezy-
wania dziecinstwa w jego naturalnym ksztalcie i specyfice jako z jednej strony — szcze-
gblnego moratorium dla bycia dojrzalym, sprawnym i kompetentnym cztowiekiem,
z drugiej — jako wieku charakteryzujacego si¢ wyjatkowym pieknem bytowania.

287, Korczak, Mysli, wybrala i wstepem opatrzyla H. Kirchner, PITW, Warszawa 1987, s. 134.
¥ Por. M. A. Krapiec, Dziecigctwo jako forma ..., s. 17-20.
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THE AXIOLOGICAL CONTEXT OF CHILDHOOD

Summary

The article undertakes the issue of universal values in the process of child development. The
text is intended to demonstrate that during childhood children realize those values in the course of
a natural development of their personalities. Consequently, we might argue that in addition to its
“instrumental” meaning (involving preparation for adult life), childhood has a value in itself, like
any other, unique period of human life. Therefore, “being a child” is not a state barely derivative
from adulthood, an undeveloped form of life, but it is a perfectly complete state within the reality of
children’s world and the ways in which the child experiences it. The article also aims at emphasizing
the need to treat children as in a subjective way as agents and co-creators of their own childhood.
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