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PYTANIA O TOZSAMOSC NAUCZYCIELA-WYCHOWAWCY
W SWIETLE BADAN MLODZIEZY. CZY MLODZIEZ DZISIA]
POTRZEBUJE RACZE] TRENERA KOMPETENC]I, CZY MISTRZA?

Badania nad sytuacja dzisiejszej mtodziezy wskazuja na pewne rozdwojenie -
z jednej strony, mlodziez jest samodzielna, przedsigbiorcza, szybko si¢ uczy i zdo-
bywa autonomie. Z drugiej zas — w nozologii wystepuje wiele schorzen psychoso-
matycznych, ktdre czesto dotykaja mlodych ludzi, a takze zaburzenia zachowania,
agresja i niedojrzalos¢. W ktora strong powinno wobec tego zmierza¢ przygotowa-
nie nauczycieli? Czy coraz bardziej sprawnej intelektualnie mlodziezy potrzebny
jest raczej instruktaz, trening kompetencji, czy raczej mtodziez jest coraz bardziej
emocjonalnie niedojrzata i potrzebuje powrotu do autorytetu wychowawcy, do
klasycznego rozumienia tozsamosci nauczyciela? Gdzie szuka¢ edukatora wrazli-
wego na relacje miedzyludzkie? Szkota masowa z trudem moze uwzglednic indy-
widualng biografi¢ ucznia, uszanowac jego autonomie. Nauczyciel zatem, oprocz
doskonalych zdolnosci komunikacyjnych powinien posias¢ sztuke nawigzania re-
lacji osobowej z uczniem. W tym kontekscie warto przyjrze¢ si¢ roli nauczyciela
w rozumieniu prof. Krystyny Ferenz, by w koncowej czesci artykutu - szukajac
wciagz odpowiedzi na postawione wyzej pytania — przypomniec¢ integralng propo-
zycje wychowawczg Herberta Franty.

1. PROBA ANALIZY AKTUALNE]J SYTUACJI EDUKACYJNEJ POLSKIE] MLODZIEZY

Aby uzyska¢ kompletny obraz tego, jaka jest dzisiejsza mlodziez, warto
przesledzi¢ wyniki badan w zakresie wyznaczonym przez kompetencje kluczowe,
jakie proponuja wytyczne Unii Europejskiej'. Kompetencje te obejmuja osiem
umiejetnosci, postaw, zasobow wiedzy, a s3 nimi: porozumiewanie si¢ w jezyku
ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne,
umiejetno$¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, poczucie inicja-

! Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. nr 2006/962/WE w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006).
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tywy i przedsigbiorczos¢, swiadomos¢ i ekspresja kulturowa. W swietle badan
nad studentami oraz uczniami szkoé? srednich i gimnazjoéw, podjeto ponizej ana-
lize niektérych z nich.

Biorac pod uwage dane z Raportu o Stanie Edukacji 2012. Liczg sig efekty, wy-
danego przez Instytut Badan Edukacyjnych w 2013 r., mozna zaobserwowaé wazne
trendy w polskiej edukacji. Przede wszystkim wida¢ wyrazny spadek populacji dzieci
i mlodziezy, co skutkuje fatwiejszym dostepem dzieci do wychowania przedszkolnego,
zmniejszaniem si¢ liczebno$ci klas, a takze stopniowym spadkiem liczby szkét. Jednak
liczba etatéw nauczycielskich zmniejsza si¢ dwukrotnie wolniej niz liczba uczniéw,
co sprawia, ze systematycznie na jednego nauczyciela przypada coraz mniejsza liczba
uczniéw. W $rednim oddziale szkolnym, na przestrzeni lat 2000-2011, liczba uczniéw
spadla z 21 do 18 w szkole podstawowej, zas w gimnazjum - z 28 do 22 Roénie licz-
ba placowek niepublicznych’®. Zjawiska te przyczyniaja si¢ do polepszenia warunkow
nauki, zmniejszenia zatloczenia klasy szkolnej, zwigkszaja dostepnos¢ nauczycieli. Ob-
serwuje sie tez systematyczny wzrost zainteresowania edukacja na poziomie wyzszym,
co obrazuje stan swiadomosci spoteczenstwa wysoko cenigcego wyksztalcenie®. Inte-
resujace sa tez wyniki badania PISA (Programme for International Student Assesment)
z 2012 roku, ktére pokazuja systematyczny wzrost umiejetnosci polskich uczniow na
tle innych krajow europejskich, co przypisuje si¢ skutecznej reformie edukacji’. Wyda-
je sie na podstawie powyzszego, ze stwarzane przez szkole warunki osiggania wysokich
wynikéw w nauce przez mlodziez sg coraz lepsze.

Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych (ESLC) z 2011 r. wskazuje na
wcigz niska znajomos¢ jezykow obcych wéréd polskiej mtodziezy, przy czym zna-
jomos¢ pierwszego jezyka obcego (angielskiego) zbliza si¢ do standardéw euro-
pejskich, jednak znajomos¢ drugiego (niemieckiego) — znaczaco od nich odbiega®.
Poniewaz badanie to zostalo przeprowadzone po raz pierwszy, nie sposob wskaza¢
na tendencje. Natomiast sami uczniowie do$¢ wysoko oceniajg swoje kompeten-
cje jezykowe, az 95% z nich czuje si¢ na sitach porozumiec si¢ z obcokrajowcem’,
a 37% z nich uczestniczy w dodatkowych zajgciach jezykowych - co $wiadczy
o ich $wiadomosci potrzeby ksztalcenia w tym kierunku®. Jednoczesnie — w zgo-
dzie z wynikami ESLC - uczniowie deklarujg zdecydowanie wyzsze kompetencje

? Por. Raport o Stanie Edukacji 2012. Liczq sig efekty, red. A. Chon--Dominczak, IBE, Warszawa
2013, s. 24.

3 Por. tamze, s. 7.

4 Por. tamze, s. 61.

* Por. Program Miedzynarodowej Oceny Uczniow OECD PISA. Wyniki Badania 2012 w Polsce,
MEN, s. 6-7.

¢ Por. ESLC 2011. Raport krajowy, IBE, Warszawa 2013, s. 25-26.

7 Por. M. Jelonek, P. Antosz, A. Balcerzak-Raczynska, Przyszle kadry polskiej gospodarki. Na
podstawie bada# studentow i analizy kierunkéw ksztalcenia zrealizowanych w 2013 roku w ramach IV
edycji projektu Bilans Kapitatu Ludzkiego, PARP, Warszawa 2014, s. 9.

8 Por. K. Kasparek, M. Magierowski, Kogo ksztatcg polskie szkoly? Na podstawie badan uczniow
i analizy kierunkéw ksztalcenia zrealizowanych w 2013 roku w ramach IV edycji projektu Bilans Kapi-
tatu Ludzkiego, PARP, Warszawa 2014, s. 6.
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w zakresie jezyka angielskiego niz niemieckiego®. Na podstawie tych badan mozna
wykaza¢ duzg $wiadomos¢ potrzeby nauki jezykow obcych u miodziezy.

Istnieje szereg badan dotyczacych przedsigbiorczosci mtodziezy gimnazjalnej,
szkot $rednich i studentéw w Polsce, przy czym badania na matych grupach sg bar-
dziej optymistyczne od tych o duzym zasiegu. Wielu badanych uczniéw podejmuje
sie pracy zarobkowej co najmniej raz w roku, niezaleznie od statusu rodzicéw, co
moze by¢ traktowane jako pewnego rodzaju ,szkola zycia” i samodzielnosci'. Naj-
czedciej praca ta nie jest zwigzana z profilem szkoly, ma charakter raczej sezonowy
i dorywcezy. Co trzeci uczen planuje w przyszlosci zalozenie wlasnej dzialalnosci
gospodarczej'!. Regularng prace zarobkowa podejmuje natomiast 40% studentdw,
przewaznie bez zwigzku z kierunkiem studiéw, aczkolwiek przynajmniej jeden
z wykonywanych w czasie studiow zawodow jest postrzegany jako przyszte zrédio
utrzymania'?. Zdajac sobie sprawe z nietatwej sytuacji na rynku pracy, studenci prze-
jawiaja skfonnos¢ do dywersyfikowania profilu wyksztalcenia®®. Wyniki badan pro-
wadzonych na mniejszych grupach sg dos¢ zréznicowane, ale zgodnie pokazujg wy-
soka deklarowang przedsigbiorczos¢, proby podejmowania pracy, wysoka warto$¢
wyksztalcenia w opinii uczniéw'*. Motywacja dzialan na polu przedsigbiorczosci jest
czesto che¢ uniezaleznienia si¢ od rodzicow albo zakup czego$ konkretnego®.

Paradoksalnie, studenci wysoko oceniaja wlasne kompetencje spoteczne, zdol-
nosci kierownicze i umiejetnos¢ wspoétpracy z innymi ludzmi, za$ pracodawcy za-
trudniajacy mlodziez oceniajg ich kompetencje w tych dziedzinach nisko'®. Pokazu-
je to, jak nieadekwatna bywa samoocena mlodych ludzi. Studenci wysoko oceniaja
tez swoje umiejetnosci informatyczne, ktore w rzeczywistosci czesto nie wykraczaja
poza obstuge komputera i poruszanie si¢ w Internecie’’. Uczniowie natomiast naj-
nizej oceniaja swoje zdolnosci matematyczne i techniczne, przy czym obserwuje si¢
tendencje do podwyzszania samooceny, zwlaszcza wsrdd dziewczat'®.

Oprocz danych zgromadzonych na podstawie badan duzych grup mlodziezy,
mozna zaobserwowac osiggnigcia wybitnie uzdolnionych uczniéw. Na przyktad,
Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci obejmuje opieka okoto 500 szczegélnie uzdol-
nionych miodych ludzi rocznie, przy czym nie tylko nagradza si¢ najlepsze wyniki
w réznych dziedzinach, ale takze wdraza si¢ mlodziez do programu pracy, uczy si¢
ja skutecznej wspodtpracy. Natomiast Komisja Europejska od 1989 roku prowadzi

 Por. tamze, s. 8

10 Por. tamze, s. 6.

I Por. tamze, s. 7.

12 Por. M. Jelonek, P. Antosz, A. Balcerzak-Raczynska, Przyszle kadry polskiej gospodarki..., s. 8.

13 Por. tamze, s. 7.

' Por. K. Sowislok, Zachowania mlodziezy na wspotczesnym rynku pracy w Polsce, Przedsie-
biorczoé¢ — Edukacja (2007)3, s. 163-171.

' Por. A. Weglowska, Przedsiebiorczos¢ wlasna mlodziezy na przyktadzie maturzystéw krakow-
skich szkot srednich, Przedsiebiorczo$¢ — Edukacja (2012)8, s. 48-56.

' Por. M. Jelonek, P. Antosz, A. Balcerzak-Raczynska, Przyszle kadry polskiej gospodarki..., s. 10.

7 Por. tamze, s. 73-74.

'8 Por. K. Kasparek, M. Magierowski, Kogo ksztalcg polskie szkoty?..., s. 8.
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Konkurs Prac Mtodych Naukowcéw Unii Europejskiej (EUCYS). Jak mozna prze-
czytac na stronie Konkursu, podczas finatéw odbywajacych si¢ corocznie péznym
latem, okoto stu nastoletnich naukowcéw z kilkudziesigciu krajéow prezentuje pra-
ce z réznych dziedzin. Udzial w konkursie moze by¢ dobrym poczatkiem kariery
akademickiej. Najlepsi mlodzi uczeni Europy maja okazje¢ zdoby¢ prestizowe na-
grody i zaproszenia na staze w czotowych europejskich osrodkach badawczych®.

Powyzsze dane pokazuja generalnie pozytywny obraz mlodziezy, jej mozliwo-
$ci i perspektywy rozwoju oraz rodza pytania o mozliwosci dalszego doskonalenia
kompetencji i szczegdlnych umiejetnosci mlodych ludzi. Jednoczesnie obserwuje sie
szeroko rozpowszechnione negatywne zjawiska wsrod mlodziezy, jak schorzenia psy-
chosomatyczne, agresje, dtugo utrzymujace sie objawy niedojrzatosci, fatwos¢ siggania
po substancje psychoaktywne. Wskazuje si¢ na paradoksalny fakt, ze na poczatku XXI
wieku poprawiaja si¢ wskazniki zdrowia fizycznego mlodziezy, podczas gdy pogarsza
si¢ stan zdrowia psychicznego. Wedlug WHO od 10 do 20% dzieci i mlodziezy na
$wiecie cierpi na szeroko pojete zaburzenia psychiczne®. W przypadku Polski, z 7,5
miliona dzieci i mtodziezy fachowej pomocy wymagaloby zatem co najmniej 750 tys.
0s6b. Wedtug badan Instytutu Psychiatrii i Neurologii w Warszawie, 17-19% uczniow
bylo zagrozonych z powodu objawéw depresji lub innych probleméw emocjonalnych,
polowa uczniéw wykazywala agresje fizyczna lub psychiczng, 40% dopuscilo sie co
najmniej jednego zachowania sprzecznego z prawem, 30% uzywato dozwolonych lub
zabronionych substancji psychoaktywnych?'. Wedlug innego badania, istotny zwigzek
zachodzi miedzy zachowaniami agresywnymi mlodziezy a spedzaniem czasu wolne-
go poza domem przez ponad trzy godziny dziennie, a takze miedzy zachowaniami
agresywnymi a graniem w gry komputerowe. Natomiast odwrotna korelacja zachodzi
miedzy agresywnymi zachowaniami a czytaniem i odrabianiem lekcji*.

Innym zachowaniem ryzykownym wsr6d mlodziezy jest wczesna inicjacja
seksualna, dotyczaca - wedlug deklaracji — ok. 35% chlopcow i 20% dziewczat
w wieku 16 lat. Czesto wspolwystepuje ona z innymi zachowaniami ryzykownymi,
jak: uzywanie substancji psychoaktywnych, czeste wagarowanie i negatywny sto-
sunek do szkoty?. Wsparcie ze strony rodzicéw i nauczycieli pomaga ograniczy¢
ryzyko wczesnej inicjacji seksualnej, naduzywania alkoholu oraz uzywania narko-
tykow?!. Widac¢ tu doniostg role wsparcia spolecznego oferowanego przez szkote,
réwiesnikow i rodzicow. Jednakze - i to jest niepokojace — miodziez deklaruje, ze

1 Por. European Commision, Europe’s top young scientist chosen in Warsaw. Press release,
<http://europa.eu/rapid/press-release_IP-14-1027_en.htm>, (data dostepu: 04.12.2014).

2 Por. Child and adolescent mental health policies and plans, Biuletyn WHO 2005, s. 2.

2! Por. K. Bobrowski, Zdrowie psychiczne i zachowania ryzykowne 15-latkéw - badania moko-
towskie, Alkoholizm i Narkomania (2006)3, s. 225-242.

2 Por. tenze, Czas wolny a zachowania ryzykowne mlodziezy, Alkoholizm i Narkomania
(2007)3, s. 267-287.

» Por. B. Woynarowska, I. Tabak, Czynniki ryzyka wczesnej inicjacji seksualnej, Medycyna Wie-
ku Rozwojowego (2008)2, s. 177-183.

# Por. A. Matkowska, B. Woynarowska, Postrzeganie przez uczniow gimnazjow wsparcia spo-
tecznego a wystepowanie zachowari ryzykownych, Edukacja (2004)3, s. 36-47.
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wecale nie szuka pomocy w szkole ani w rodzicach. Dane na temat Zrédet wsparcia
dla mlodziezy w sytuacji zagrozenia zachowaniami ryzykownymi s3 o tyle wazne,
ze mlodziez o swoich problemach najczesciej rozmawia z kolegami (42%), nastep-
nie — z nikim (30%) i dopiero na trzecim miejscu z rodzicami®.

Agresja wéréd mlodziezy niewatpliwie pozostaje powaznym problemem?™.
Badania prowadzone w warszawskiej dzielnicy Mokotéw przez Instytut Psychia-
trii i Neurologii w Warszawie w latach 2008-2012 prowadzg jednak do ciekawych
wnioskdw. Wynika z nich, ze chociaz nie zmienia si¢ znaczaco zagrozenie miodzie-
zy depresja ani uzywaniem substancji psychoaktywnych, to spada liczba zachowan
agresywnych. Duza grupa mlodziezy (ok. 40%) wykazuje zagrozenie problema-
mi psychicznymi podzielonymi na dwie kategorie: internalizacyjne (emocjonal-
ne) i eksternalizacyjne (zaburzenia zachowania, przemoc, zachowania sprzeczne
z prawem). Pierwsza kategoria obejmuje ok. 20% mlodziezy i dotyczy czesciej
dziewczat (32%), za$ druga — chlopcow (10%). Pojawiajg sie tez nowe problemy,
takie jak cyberprzemoc (dotyka ok. 15% mlodziezy) i hazard (2,7%)?. Te same ba-
dania wskazujg tez na rosnacy indywidualizm mlodziezy, ktéra woli spedza¢ czas
wolny w sposob niezorganizowany, anizeli uczestniczac w grupach, stowarzysze-
niach i ustrukturyzowanych formach wypoczynku®. To z kolei sprzyja powstawa-
niu niekorzystnych zjawisk, poniewaz mtodziez czesciej bywa pozbawiona opieki
dorostych i wystawiona na ewentualne negatywne wplywy réwiesnicze. Mozna
wiec z pewnym uproszczeniem powiedzie¢, ze cho¢ liczba obserwowanych zacho-
wan agresywnych zmniejsza sig, to wzrasta u mlodziezy poczucie wyizolowania,
bycia pozostawionym samym sobie. Problemy, ktore przezywa mlodziez, nie tyle
ujawniajg sie na zewnatrz, co odbijaja si¢ na emocjach i osobowosci.

2. JAKI NAUCZYCIEL?

Na przedstawionych wyzej przykladach wida¢ pewna rozbieznos¢ - z jednej
strony, mlodziez osigga dobre wyniki w nauce, prezentuje duza autonomig, szyb-
ko si¢ uczy i wykazuje przedsigbiorczos¢, z drugiej zas — wykazuje duze potrzeby
emocjonalne. Jakich nauczycieli potrzebuje ta mlodziez? Pewna oczywistoscia jest
dzi$ kryzys klasycznego wizerunku nauczyciela jako mistrza i autorytetu. Opinii
co do nowych oczekiwan wobec nauczycieli jest wiele, z koniecznosci nalezy wiec
zaproponowac jedng — dla potrzeb niniejszego artykulu wykorzystane zostana
wnioski prof. Krystyny Ferenz. Wedlug niej, w zwigzku ze zmianami kulturowymi
dzi$ oczekuje si¢ od nauczyciela, aby byt 1) przekazicielem i promotorem warto-

» Por. B. Stantkkowski, Problemy dorastajgcych nastolatkéw, Edukacja (2005)4, s. 32-48.

% Por. E. Wysocka, Agresja w mlodym pokoleniu - teoretyczne i empiryczne egzemplifikacije,
Pedagogika Spoteczna (2013)2, s. 115-136.

%7 Por. Monitorowanie zachowar ryzykownych i problemow zdrowia psychicznego mlodziezy, Ba-
dania mokotowskie 2012, red. K. Ostaszewski, Instytut Psychiatrii i Neurologii w Warszawie 2013, s. 56.

8 Tylko 30 % mlodziezy duzych miast przynalezy do zorganizowanych grup formalnych i nie-
formalnych. Por. tamze, s. 103.
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$ci spolecznie pozadanych, 2) przewodnikiem i ttumaczem $wiata spolecznego,
3) stymulatorem w dazeniu miodych ludzi do nabywania kompetencji uczestni-
ka kultury, 4) edukatorem do nowego obywatelstwa i pokojowego patriotyzmu
i 5) partnerem rodzicéw w wychowaniu®.

Po pierwsze, nauczyciel nie traci nigdy swojego znaczenia w ,,reprodukowa-
niu ukladu kulturowego” Wspoélna kultura umozliwia poczucie wiezi miedzy po-
przednimi a przyszlymi pokoleniami, jest konieczna dla rozwoju cztowieka. K. Fe-
renz wyrdznia trzy plaszczyzny przekazywania kultury: a) aksjomaty, powszechnie
uznane i przyjete dla spoleczenstwa wartosci, najwyzsze w stosunku do tych, ktére
realizujg poszczegdlne grupy, b) wartosci stanowigce dobro narodowe, decydujace
o tozsamosci narodowej i ¢) wartosci kultury europejskiej i Swiatowej, pomagajace
ksztaltowac $wiatopoglad. Przekazywanie kultury odbywa si¢ dwiema drogami:
przez tradycje i edukacje. Pierwsza, bedaca czgscig naturalnego procesu socjaliza-
cji, odwoluje si¢ do emocji i wzmacnia adaptacyjny nurt kultury. Elementy tradycji
w procesie socjalizacji prowadzg jednostke do zachowan upodobnionych i tworza
plaszczyzne porozumienia miedzypokoleniowego. Natomiast edukacja odwotuje
sie do $wiadomosci dyskursywnej, skfania czlowieka do refleksji nad otaczajacym
go $wiatem, daje mozliwo$¢ poznania i zrozumienia naczelnych wartosci spote-
czenstwa w celu ich akceptacji. Zatem w nurcie przekazu kultury poprzez edukacje
doniosla role odgrywa nauczyciel — osoba, ktéra ma §wiadomos¢ tego, co spote-
czenstwo chce zachowac z przesztosci i ku czemu dazy™.

Druga rola nauczyciela — przewodnik i thumacz $wiata spolecznego — nabiera
szczegolnego znaczenia w sytuacji zalewu informacji. Oczywistoscig jest dzis stwier-
dzenie, ze zyjemy w dobie btyskawicznie rosnacej liczby informacji i ze niemozliwe
jest ogarniecie przez jednego czlowieka catosci dostepnej wiedzy - stad rozdrob-
nienie, specjalizacja i powstawanie coraz to wezszych dziedzin wiedzy. Ludzie rene-
sansu, posiadajacy cala dostepna wiedze, naleza do przesztosci. Ponadto, z powodu
doskonalenia techniki, informacje rozprzestrzeniajg si¢ z coraz wigksza predkoscia.
Realizuje si¢ stynna zapowiedz globalnej wioski Marshalla McLuhana oraz — w no-
wym sensie — opinia Arystotelesa, Ze kazde panstwo powinno mie¢ tylu obywateli,
ilu moze pomiesci¢ si¢ na jednym placu dla réwnoczesnego wystuchania jednego
oratora’. Jednoczesnie z predkoscig przeptywu informaciji i tatwoscia dostgpu do
niej, systematycznie spada poziom nauczania, a zwlaszcza ksztalcenia podstawowe-
go. Dzieje sie tak dlatego, ze naruszony zostal kontakt ucznia z mistrzem, w ktérym
przekazywano cos wigcej nizli tylko informacje. Druga przyczyna tego obnizenia po-
ziomu nauczania moze by¢ naruszenie sposobu przeptywu wiedzy, ktory tradycyjnie

¥ Por. K. Ferenz, Role nauczyciela we wprowadzaniu mtodego pokolenia w Zycie spoleczne i kul-
turalne, w: Role wspélczesnego nauczyciela w zmieniajgcej sie rzeczywistosci spotecznej, red. K. Ferenz,
S. Walasek, ATUT, Wroctaw 2009, s. 13-29.

30 Por. tamze, s. 15-17.

3! Jest to stynna parafraza rozdzialu 4. ksiegi VII Polityki Arystotelesa, gdzie powiada m.in.,
»ktéz bowiem bedzie wodzem nadmiernie wielkiej masy albo kto heroldem bez gtosu Stentora”, por.
Arystoteles, Polityka, ttum. L. Piotrowicz, PWN, Warszawa 2006, s. 190.
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mial miejsce migdzy pokoleniami wewnatrz srodowiska rodzinnego czy zawodowe-
go — dzi$ wiedza rozchodzi si¢ poziomo, z wielkg predkoscia i z naruszeniem wie-
zi miedzypokoleniowych: kazde pokolenie komunikuje sie lepiej w swoim obrebie
niz z innym pokoleniem. Trzeci powdd podobny jest do pierwszego - méwi o nim
Claude Levi-Strauss — mianowicie, dzieci w szkotach otrzymuja informacje, ale cze-
sto nie potrafig zorganizowa¢ ich w ramach takich norm intelektualnych, w jakich
funkcjonuja nauczyciele. Trzeba zatem, aby ci ostatni byli ,,etnografami spoteczen-
stwa, ktdre przestalo by¢ takim, w jakim powstawaly uzywane przez nich metody?.
H. Kwiatkowska zamiast ,,przewodnika” woli termin ,,ttumacz’, aby podkresli¢ wol-
no$¢ wyboru przez wychowanka jego wlasnej drogi, gdzie nauczyciel pomaga zrozu-
mie¢ rzeczywistos¢, ale nie narzuca konkretnej drogi®.

Trzecia rola nauczyciela jako stymulatora mlodziezy do nabywania kompe-
tencji kulturowych przybliza si¢ do tego, co powiedziano o przekazywaniu war-
tosci. W kulturze sa zawarte zasady rzadzace spolecznym $wiatem. Kultura jest
zarazem rzeczywistoscig historyczng i aktualnym zjawiskiem spotecznym, faktem
psychicznym i zbiorowym. Nabycie kompetencji kulturowych jest niezbedne dla
twodrczego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Ponadto, w dialogu z kulturg swoje-
go czasu czlowiek ksztaltuje wlasng, niepowtarzalng osobowos¢. Dlatego rola na-
uczyciela w tym procesie jest nieoceniona.

Od nauczyciela oczekuje sie takze przekazania wartosci obywatelskich i patrio-
tycznych w kontekscie otwarcia na $wiat i tolerancji dla innych ras i kultur. Swiat
wspolczesny lansuje pojecia i postawy ,,obywatela $wiata’, ,,kosmopolity” czy ,,Eu-
ropejczyka” jako wartosci majace zastgpic¢ tradycyjny patriotyzm narodowy. Roz-
norodno$¢ $wiata wspolczesnego jest nie podlegajacym dyskusji faktem, w ktérym
kryje sie bogactwo i sila, ale ktéry moze tez prowokowac obco$¢ i wrogos¢. Stad
konieczno$¢ znalezienia wlasciwej réwnowagi miedzy tworzeniem kulturowej przy-
naleznosci, czyli koniecznej tozsamos$ci narodowej czy panstwowej, a otwartosci na
odmienne sposoby widzenia $wiata. Spofeczenstwo powierza nauczycielowi ksztat-
towanie postawy miodziezy w dwoch kierunkach: spofeczenstwa obywatelskiego
otwartego na rdzne wartosci oraz pokojowego patriotyzmu. Pierwszy kladzie akcent
na aspekt organizacyjny, na system regulacji zycia spotecznego, na obowiazki oby-
watela wzgledem spoleczenstwa. W drugim rodzaju wychowania, ukierunkowanego
na ksztaltowanie postawy patriotycznej, silng role odgrywa tradycja oraz emocjonal-
ny zwigzek z ojczyzna. Wychowanek ma poczuc si¢ czgscia ponadczasowej wspol-
noty, zwiazanej wiezami krwi, historig i wspolnym losem — ma by¢ czg¢scig narodu*.

Od nauczyciela oczekuje sie wreszcie postawy partnera rodzicow w wycho-
waniu. Rodzice pozostaja zawsze najwazniejszymi osobami znaczacymi, uwa-
zanymi za autorytety i wyznaczajacymi w najwiekszym stopniu droge rozwoju

32 Por. K. Pankowska, Mys] klasykéw pedagogiki a postepujgca liberalizacja wspdtczesnego wy-
chowania, w: Historia wychowania w ksztatceniu nauczycieli. Tradycja i wspotczesnosé. Teoria i prak-
tyka, red. T. Gumula, S. Majewski, Wyd. Akademii Swigtokrzyskiej, Kielce 2005, s. 44-45.

% Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 27-28.

* Por. K. Ferenz, Role nauczyciela..., s. 21-26.
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swoich dzieci. Dom rodzinny jest pierwszym miejscem, w ktérym osoba uczy si¢
odczuwac i zaspokaja¢ potrzeby zwigzane z kulturg, a wigc buduje swoja spoleczna
i kulturowa osobowos¢; szkola jest na drugim miejscu, za$ srodowisko rowiesni-
cze na trzecim®. Wspolczesnie rodzice w Polsce majg wysoka $wiadomos¢ po-
trzeby ksztalcenia, deklaruja che¢ wspdtpracy ze szkola, od ktérej oczekuja przede
wszystkim wiadomosci i umiejetnosci oraz prowadzenia zaje¢ dodatkowych -
wszystko to w celu podnoszenia kompetencji dzieci i umozliwienia im realizacji
planow edukacyjnych. Jednoczesnie we wspdtpracy ze szkola oczekuja inicjatywy
nauczyciela, gdzie szczegdlna role odgrywa wychowawca klasy™.

3. W POSZUKIWANIU ROWNOWAGI MIEDZY INSTRUKCJA A RELACJA

Obserwuje si¢ wspolczesnie istotne zmiany w spoteczenstwie, ktdre na prze-
strzeni dziesiecioleci przeszlo od podzialu na stany spoleczne w egalitaryzm, indy-
widualizm i dazenie do autonomii. W tej sytuacji nalezy stawia¢ pytanie o wrazli-
wos¢ nauczyciela oraz calego systemu szkolnego na biografie uczniéw. Czy szkota
masowa jest w stanie odpowiedzie¢ na potrzeby emocjonalne uczniéw? Czy do-
skonalenie warsztatu komunikacyjnego nauczycieli przektada si¢ na ich wrazli-
wos¢ na indywidualng sytuacje danego dziecka?

Prébe dowartosciowania indywidualnosci dziecka podejmuja z powodze-
niem szkoly oparte na metodzie Montessori, a takze szereg szkoét prywatnych,
opartych o wartosci chrzescijanskie oraz humanistyczne, ktére to szkoly z uwagi
na elitarny charakter majg wieksza mozliwos$¢ zauwazenia konkretnego dziecka
i zaopiekowania si¢ nim indywidualnie. Istnieje zasadniczo zgoda co do tego, ze
potrzeba dzi$ wyjatkowej wrazliwosci na indywidualny charakter potrzeb wycho-
wanka — jednak czy szkota masowa jest w stanie to zapewni¢? Pomdc w tym moze
nowa postawa dzisiejszego nauczyciela — synteza postawy trenera kompetencji czy
tez instruktora z mistrzem, ojcem, wzorem do nasladowania?”.

Probe takiej syntezy podjat przed laty Herbert Franta w swojej pracy nad posta-
wami wychowawcy. Ten sfowacko-niemiecki psycholog i pedagog zaproponowat tre-
ning umiejetnosci komunikacyjnych nauczycieli w celu polepszenia jakosci autentycz-
nej relacji osobowej nauczyciela i ucznia. W relacji tej wskazal na istnienie czynnikéw,
ktére mozna polaczy¢ w trzy grupy: emocjonalne, kontroli oraz autentyczno$ci. Dwa
pierwsze zaczerpniete s3 z prac malzenstwa psychologéw Anne-Marie i Reinharda

% Por. Przygotowanie do Zycia w rodzinie, red. K. Ostrowska, M. Ry$, ADAM, Warszawa 1997, s. 14.

% Por. K. Ferenz, Role nauczyciela..., s. 26-29.

7 Dowartosciowanie relacji nauczyciel — uczen znajdujemy m.in. w Raporcie o Stanie Eduka-
¢ji z 2010 r.: ,Gtéwnym czynnikiem wplywajacym na jako$¢ edukacji jest to, co dzieje si¢ w relacji
miedzy mistrzem i uczniem, na kazdym etapie edukacyjnym, od przedszkola po doktorat, od za-
gadnien abstrakcyjnych po zajecia praktyczne. Niczym nie da si¢ zastapi¢ wartoéci, jakg jest kontakt
ucznia z nauczycielem [...] [w wewnatrzszkolnych relacjach] tkwig najwigksze rezerwy, ktére mozna
uruchomi¢ dla odnoszenia jakoéci edukacji”. Raport o Stanie Edukacji 2010, red. M. Federowicz,
M. Sitek, IBE, Warszawa 2011, s. 127.
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Tausch, trzeci pochodzi od Franty i skupia w sobie trzy kategorie: kongruencji, przej-
rzystosci i autentycznosci. Kongruencja (przystawanie) jest pojeciem zapozyczonym
z geometrii i — wedtug Franty — zachodzi wowczas, gdy komunikowana tres¢ jest spoj-
na z rzeczywistym do$wiadczeniem wewnetrznym. Zaktada to sytuacje, w ktdrej na-
uczyciel najpierw jest $wiadomy swoich wlasnych przezy¢ wewnetrznych, a nastepnie
komunikuje je uczniowi zgodnie z prawda™®. Oczywiscie nie oznacza to, ze wychowaw-
ca powinien komunikowa¢ uczniowi wszystkie swoje uczucia albo méwi¢ o wszyst-
kim, co widzi, lecz Ze to, co $wiadomie komunikuje, jest zgodne z jego wewnetrznym
doswiadczeniem. Sytuacja przeciwna ma miejsce wtedy, gdy nauczyciel ukrywa swoje
przezycia wzgledem uczniéw za stereotypowa czy fasadowa postawq. Przejrzystosc
(transparencja) dotyczy zewnetrznej sytuacji wychowawczej, ktéra w miare mozliwo-
$ci jest przedstawiana uczniowi zgodnie z prawda. Dziatanie nieprzejrzyste ma miejsce
wowczas, gdy nauczyciel manipuluje uczniami, nie ujawniajac im calej prawdy o sy-
tuacji wychowawczej. Trzecia kategorig jest autentycznos¢, ktora polega na odpowie-
dzialnym pelnieniu przez nauczyciela roli facylitatora i partnera. Zastrzega sie¢ przy
tym, ze tak pojeta autentyczno$¢ w relacji nauczyciel — uczen zachodzi wéwczas, gdy
nauczyciel nie tyle dazy do samorealizacji poprzez relacje wychowawcza, co raczej
przekracza samego siebie dla dobra ucznia®.

Przyjmujac powyzsza teorie, dostrzega si¢ najpierw potrzebe nawigzania
pelnego emocjonalnego ciepta kontaktu nauczyciela z uczniem. Liczne badania
pokazujg, ze dla prawidlowej socjalizacji i uksztaltowania zdrowej osobowosci
mlodziezy potrzeba bezwarunkowej afirmacji wychowanka przez dorostego®. Dla
wielu wychowawcéw to wlasnie stanowi powazny problem, gdyz z jednej strony
maja ograniczony czas, z drugiej za$, réznice osobowosci wychowankéw powo-
duja, Zze w naturalny sposdb niektdrzy jawia si¢ nauczycielowi jako sympatyczni,
drugim za$ trudniej okaza¢ pozytywne emocje. Wychowawcy wychodza wigc z tej
sytuacji, przyjmujac postawe dobroduszna, nadopiekunczg, permisywna lub tez
dystansuja si¢ emocjonalnie*'.

Po drugie, relacja wychowawcza potrzebuje wymiaru kontroli. Dla osiagnie-
cia podstawowych celéw wychowawczych czy dydaktycznych nauczyciele wielo-
krotnie w ciggu dnia muszg przywolywac poszczegélne osoby do porzadku. Jed-
noczesnie w srodkach masowego przekazu, a takze w wypowiedziach psycholo-
gow, pedagogdw, rodzicdw i innych oséb zaangazowanych w wychowanie, potepia
sie zachowania autorytarne i represyjne jako generujace w wychowanku agresje,
zalezno$¢, obnizenie motywacji do wspolpracy. Sytuacja taka stwarza napigcie
miedzy teoretycznie pozagdanym wplywem na wychowanka bez uciekania si¢ do
postawy autorytarnej a koniecznoscig osiagniecia doraznego i natychmiastowego

8 Por. H. Franta, Atteggiamenti delleducatore. Teoria e training per la prassi educativa, LAS,
Roma 2004, s. 97-100.

% Por. tamze, s. 101-102.

0 Por. R. Tausch, A. Tausch, Erziehungspsychologie, C.]. Hogrefe, Géttingen 1979.

1 Por. H. Franta, Atteggiamenti delleducatore..., s. 114.
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celu - porzadku w klasie*>. Nauczyciel wigc czesto jest sklonny wybra¢ skuteczng
i fatwiejsza droge surowosci, anizeli mozolnie budowac¢ autorytet na zaufaniu.

Wymiar autentycznosci zaklada takze, poza przejrzystoscia i kongruencja w sen-
sie wyjasnionym powyzej, spojnos¢ myslenia i dziatania, deklaracji i rzeczywistych
postaw zyciowych u nauczyciela. Dotyczy to kazdej osoby, jednak wychowawcy sa
szczegolnie bacznie obserwowani przez uczniéw, ktdrzy nieustannie sprawdzaja, na ile
osoba dorosta rzeczywiscie zyje tym, co glosi. Bez tego wymiaru autentycznosci trud-
no o zbudowanie glebokiej relacji miedzy nauczycielem a uczniem, raczej przyjmuje
si¢ stereotypowe role, zza ktorych odbywa sie pozorowana i oficjalna komunikacja®.

W dzisiejszej dyskusji nad szkola w Polsce i nad rolg nauczyciela w zmie-
niajacym si¢ spoleczenstwie, glos Herberta Franty moze by¢ interesujacy. Synteza
prostej zdolnosci przekazywania informacji z autentyczng relacja osobowa wydaje
sie bardzo potrzebna. Pochylenie si¢ nad pojedynczym wychowankiem, poswie-
cenie mu czasu, poznanie jego osobistej historii, to przeciez element tradycyjnego
modelu wychowawcy-nauczyciela. W sytuacji ostabienia czy sptycenia relacji mie-
dzyludzkich w ogéle, proba ponownego przemyslenia tej szczegdlnej relacji moze
przynies$¢ dobre skutki w codziennej praktyce szkolne;j.

QUESTIONS ON THE TEACHER’S IDENTITY IN THE LIGHT OF SCIENTIFIC
RESEARCH REGARDING THE YOUTH. DO THE YOUNG PEOPLE OF TODAY NEED
A COMPETENCE COACH OR A MASTER?

Summary

The research made on the situation of today’s youth in Poland reveals a certain discrepancy. On
the one hand, the youth are independent, entrepreneurial, they learn fast and quickly gain autonomy.
On the other hand, however, they are often affected by emotional problems, aggression and immaturity.
What, therefore, should the teacher be like? A classically understood master or one conforming to the
five categories formulated by prof. Ferenz? Mass school can hardly take into consideration a student’s
individual biography or respect his autonomy. The teacher, therefore, in addition to excellent commu-
nication skills, should possess the art of establishing interpersonal relationships with students. In this
context, it is interesting to look at the idea of integral education of Herbert Franta.

Keywords: autonomy, education, key competencies, teacher education, entrepreneurship, ag-
gression, teacher-student relationship, student, teacher
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4 Por. tamze, s. 113.
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