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ELEMENTY SPOLECZNEGO CHARAKTERU WYCHOWANIA
W PEDAGOGICE WALDORFSKIEJ

1. WPROWADZENIE

Na przetomie wiekdéw XIX 1 XX powstawalo w Europie wiele nowych pra-
dow myslowych, ktore staraty si¢ odda¢ ducha swojej epoki, a takze stworzy¢
kompletng wizje¢ czlowieka i §wiata, odmienng od dotychczasowych interpreta-
cji. Jedng z nich jest niewatpliwie antropozofia, ktora zostata stworzona przez au-
striackiego filozofa Rudolfa Steinera (1861-1925), pragnacego swoje teoretyczne
dociekania przenies¢ na zastang rzeczywistos$¢ spoteczng. Nalezy dodac, ze idee
wypracowane przez tego autora zostaly wykorzystane w praktyce, co wiecej —
stanowig nadal Zzrodto inspiracji dla nowoczesnej mysli wychowawcze;.

Tworca nowej doktryny pedagogicznej odznaczat si¢ wyjatkowym zyciory-
sem, obfitujacym w zakrojone na szerokg skale poszukiwania wiasnej filozofii
zycia, ktora znaczaco roznita si¢ od dotychczasowych propozycji zaprezentowa-
nych na gruncie filozoficznym Europy klasycznej, m.in. poprzez swoisty eklek-
tyzm mysli, ktore pochodzily z krancowo odmiennych kregéow kulturowych.

Przede wszystkim nalezy zaznaczy¢, ze Rudolf Steiner posiadat wiele zain-
teresowan z réznorodnych dziedzin nauki, a wérdd jego praktycznych osiagnigc
nalezy wymieni¢ m.in. fakt bycia w mtodosci osobistym nauczycielem osoby,
ktora cierpiata na wodoglowie 1 ktora z sukcesem przeprowadzil przez dwczesny
program szkoty $redniej. Dodatkowo Steiner, chociaz studiowat matematyke na
Politechnice w Wiedniu, to zastynat jako wydawca dziet zebranych Goethego.
Z czasem tez stal si¢ wybitnym specjalista od koncepcji filozofii przyrody te-
goz uczonego'. Idee i zapatrywania Goethego pobrzmiewaé beda w przysztosci
w gtéwnych tezach austriackiego pedagoga. Do projektow Steinera nalezy do-
Taczy¢ jeszcze zatozenie w miescie Dornach nieopodal Bazylei osrodka Wolne;j

! Por. M. Sawicki, Dziecko jest osobq. Szkice z teorii wychowania i ksztalcenia, Wydawnic-
two Naukowe Semper, Warszawa 1995, s. 88.
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Wszechnicy Wiedzy Duchowej, zwanego potocznie Goetheanum, ktore dziata
aktywnie do dzisiaj i propaguje wizje swojego zatozyciela.

Jego rozlegle zainteresowania filozofia, a takze pokrewnymi dziedzinami
ludzkiego poznania pozanaukowego, dotykajacymi sensu istnienia czlowieka
1 jego sposobow widzenia §wiata spotecznego (mistyka, okultyzm czy nawet re-
ligijny hinduizm) przyniosty w koncu syntetyczng wizje antropozofii, jako ory-
ginalnej i nowoczesnej filozofii podejmujacej tematyke sensu zycia cztowieka
1 jego dziatania w grupie spotecznej. Nalezy jednak doda¢, ze niektore elementy
antropozofii, zaczerpnigte wprost z mistyki, a nawet magii, takie jak m.in. wiara
w reinkarnacje czy mity starych religii perskich, budzg wsrod obecnych uczo-
nych gleboki sceptycyzm wobec wartosci poznawczej tejze koncepcji. Rudolf
Steiner dokonat syntezy powyzszych idei z naukowymi paradygmatami wywo-
dzacymi si¢ z dorobku filozoficznego mysli europejskiej, wyrazajacymi si¢ np.
w teorii ewolucjonizmu Karola Darwina czy monizmu Ernesta Haeckla. Synkre-
tyzm taki powoduje, ze w pewnych kregach naukowych, religijnych czy politycz-
nych koncepcje steinerowskie wcigz uwazane sg za mato wartosciowe z uwagi na
przeswiadczenie o ich przypadkowym i wzajemnie wykluczajacym si¢ doborze
dokonanym przez autora antropozofiiZ.

Antropozoficzna wyktadnia zaktadata przede wszystkim wszechstronny
rozwo0j czlowieka poprzez usprawnienie jego zdolnosci poznawania §rodowi-
ska oraz rozwini¢cie w jego $wiadomosci poczucia moralnosci. Doktryna an-
tropozofii glosita takze metafizyczne postulaty, m.in. mozliwos$¢ jasnowidztwa
oraz przepowiadania przysztosci jako jedng z drog percepcji obiektow material-
nych?®. Zaakcentowany juz wcze$niej synkretyzm $wiatopogladowy byt jednym
z wyznacznikow mysli austriackiego filozofa.

2. ISTOTA PEDAGOGIKI WALDORFSKIEJ

Pedagogika waldorfska jest w dzisiejszej dobie uwazana za uznang metod¢
ksztatcenia, ktorej zarowno techniki, jak i rezultaty sa niemal powszechnie ak-
ceptowane. Jednak w momencie jej powstania — tj. na poczatku XX w. — bu-
dzita spore emocje ze wzgledu na czerpanie wzorcéw z wielu zrédel poznania,
zar6wno mistycznego, jak tez i naukowo-racjonalnego. Jest to przede wszystkim
pedagogika zorientowana na ucznia, akcentujaca harmonijny rozwoj wychowan-
ka, ktorej fundamentalne zamierzenia mozna przyrownac do tez zawartych w sta-
nowisku pajdocentryzmu pedagogicznego®. Istniejg jednakze zasadnicze roznice

2 Por. I. Lozna, E. Lozna, Waldorfowska szkola, Wydawnictwo FALA, Olsztyn 1996, s. 12.

3 Por. E. Dgbrowa, S. Jaronowska, Antropozofia, w: Encyklopedia Pedagogiki XXI w., t. 1,
red. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 153.

4 Por. J. Zubelewicz, Filozoficzna analiza i krytyka pajdocentryzmu pedagogicznego, Oficy-
na Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2008, s. 32—33.
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pomigdzy pedagogika waldorfska a koncepcja pajdocentryczng, np. w kwestii
autorytetu nauczyciela i jego mocy sprawczej oraz roli srodowiska spotecznego
w ksztattowaniu wtasciwych norm wychowawczych.

Geneza powstania placowki o§wiatowej wg wzoréw antropozoficznych znaj-
dowata si¢ w fabryce wyrobow tytoniowych Waldorf-Astoria w Stuttgarcie, na
terenie ktorej Rudolf Steiner glosit wyktady dla zatrudnionych tam robotnikow.
Dotyczyty one wybranych przemyslen dotyczacych kwestii spotecznych, w tym
rowniez szkolnictwa. To wlasnie od tej nazwy przyjeto si¢ oznaczac teorie wy-
chowawcze Steinera pedagogika waldorfska lub waldorfowska. Zainteresowani
jego wywodem pracownicy fabryki wysungli propozycje stworzenia szkoty dla
ich dzieci o regutach zgodnych z zaleceniami prelegenta. Spontanicznie wysunig-
ty postulat szybko zostat zrealizowany z uwagi na poswigcenie i checi zarowno
samego Steinera, jak i jego wspotpracownikow?.

Istotng nowoscia, zaprezentowang przez tworce antropozofii, byta koncep-
cja poznania cztowieczenstwa, jego charakteru i ztozono$ci. Zdaniem znawcow
tematu ,,pedagogika ta ktadzie nacisk na zrozumienie istoty cztowieka i jego roz-
woju w powigzaniu ze §wiatem 1 spoleczenstwem. Za glowny cel wychowania
stawia indywidualny rozwoj jednostki i jej wychowanie do wolno$ci poprzez sze-
reg dziatan zmierzajacych do dowartosciowania wysitkow ucznia oraz pochwatly
jego rezultatow bez wzgledu na rzeczywista wage tych wynikow™®. Taka idea
przewarto$ciowywala paradygmat wychowawczy i kierowata zainteresowanie
teorii w strone¢ ucznia, jego potrzeb, a takze wprowadzata postulaty wolno$ciowe
do szkolnictwa.

Sam Rudolf Steiner uwazat, ze przekaz aksjonormatywny w procesie wy-
chowania powinien odbywac si¢ w zazytej atmosferze, przepelnionej mitoscig
do dziecka i jego rozwoju. Akcentowal takze przemozng rolg nasladownictwa
w pierwszych etapach nauki. Stad tez nalegal, aby spoleczne otoczenie ucznia
miato na uwadze takie zachowania, ktorych moralna ocena nie bgdzie podlegac
dyskusji’. Poniewaz dziecko silnie nasladuje zachowanie dorostych i czyni to po-
czatkowo nieswiadomie, to petne ukazywanie mu zachowan niezgodnych z obo-
wigzujaca moralnoscig stanowi wyraz lekkomyslnosci i niezrozumienia przez ro-
dzicow czy opiekunow cato$ciowego charakteru wychowania jego osoby.

Oprocz akcentowania nasladownictwa, Rudolf Steiner, jako jeden z pierw-
szych pedagogow, zwracal uwage na aktywng pomoc rodzicow w ksztalttowa-
niu poczucia podmiotowos$ci swoich podopiecznych. Wspotdziatanie opickunow
i szkoly, ktore to instytucje powinny tworzy¢ jednolity przekaz aksjologiczny,

5 Por. M. Kayser, P. A. Wagemann, UczylisSmy w szkole waldorfskiej. O historii i praktyce
pewnej pedagogicznej utopii, tham. M.S. Szymanski, WSiP, Warszawa 1998, s. 10-11.

¢ A. Biatowas, P.T. Nowakowski, Steiner, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 9, red.
A. Maryniarczyk, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2008, s. 192-195.

7 Por. R. Steiner, O wychowaniu dziecka z punktu widzenia wiedzy duchowej, ttum. F. Prze-
radzki, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej, £.6dz 1998a, s. 25.
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uwazal za istotng czg$¢ waldorfskiego systemu edukacyjnego. Do dziatan
usprawniajacych rozwoj jednostek zaliczyt on m.in. ksztaltowanie prawidlowe;j
woli u dziecka (wyrazajacej si¢ pozadanymi spotecznie cechami charakteru),
wpajanie idealow poprzez ciagle powtarzanie ich sensu oraz otoczenie niedoj-
rzatej jednostki opieka w razie niepowodzenia®. Podczas takiego powtarzania
czynnosci przez dziecko, w procesie internalizacji, pewne normy i wartosci pod
wplywem zrytualizowania, przechodza w nieSwiadomy nawyk, ktory staje si¢
p6zniej wazng czeécia $wiatopogladu obecnego w postawie dorostych partnerow
komunikacji interpersonalne;j.

Warto zaznaczy¢, ze niemal wszystkie postulaty podnoszone w pedagogi-
ce waldorfskiej stuzg idealowi wychowania zgodnego z antropozoficzng wizja
swiata, wedle ktorej wolno$¢ jest najwazniejsza cecha i zarazem niezbywalnym
prawem jednostek ludzkich. Autorzy zajmujacy si¢ problematyka wychowania
steinerowskiego akcentujg wolno$¢ jako jedna z naczelnych idei tego syste-
mu. ,,Pedagogika waldorfska za gtdwny cel wychowania stawia sobie rozwoj
indywidualny jednostki i wychowanie do wolnosci. (...) Szczego6lng role przy-
pisuje si¢ w niej niepowtarzalnej indywidualnosci cztowieka i rozwojowi jego
wlasnych mozliwosci. Rozwoj w sferze indywidualnej jest tak samo wazny, jak
rozwéj w sferze emocjonalnej i ksztalcenie woli™. Idealy te sg wydobywane
we wszystkich dziedzinach wychowania: nauce, zabawie, wspolpracy w grupach
rowiesniczych, a takze w relacjach z kadrg pedagogiczng. Przekaz aksjologiczny
jest wiec skierowany na pokazywanie tego, co w cztowieku jako istocie kulturo-
wej najbardziej wznioste i szlachetne (m.in. dobro¢, szczero$é¢, pigkno, sprawie-
dliwo$¢). Kreacja $wiata w przekazie szkolnych wartos$ci jest wiec idylliczna, nie
odstania w petni ciemnych stron egzystencji czlowieka.

Zawarte powyzej ideaty sg praktycznie przekazywane w specyficznym toku
zajec, jakie odbywaja si¢ w steinerowskich placowkach oswiatowych. Organiza-
cja i dydaktyka w takich szkotach sa bowiem inne niz w konwencjonalnej eduka-
cji. Przede wszystkim nie obowigzuje w nich przyjety szeroko system oceniania
uczniow i ewaluacji ich osiagni¢¢. Istotne informacje o $wiecie i jego cechach
specyficznych, ktore przekazywane sg przez grono pedagogiczne, stanowig tylko
wstep do samorealizacji uczniow. Gtownym celem przyswajania sobie nowych
wiadomosci nie jest bezrefleksyjne ich powtarzanie, tylko zastosowanie zdobytej
wiedzy do osobistego rozwoju, podczas ktorego dziecko w sposob bardziej swia-
domy bedzie artykutowato swoje wlasne przezycia. Dodatkowo, zwigkszy sie
w tym przypadku jego wrazliwo$¢ na otaczajacy Swiat'’.

8 Por. tenze, Ogolna wiedza o czlowieku jako podstawa pedagogiki, thum. A. Winiarczyk,
Wydawnictwo GENESIS, Gdynia 1998, s. 71.

° J. Wasiukiewicz, Pedagogika waldorfska w teorii i praktyce, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2002, s. 7.

10 Por. tamze, s. 29.
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Oddziatywanie Rudolfa Steinera na wspotczesna pedagogike zaowocowa-
to wieloma zapozyczeniami z jego mysli, ktorymi positkowali si¢ autorzy wy-
wodzacy si¢ z odmiennych od antropozoficznych kregow myslowych. Przede
wszystkim, widoczna jest tendencja tgczenia chrzescijanskich stanowisk pedago-
gicznych z waldorfskimi. Teoretyk wychowania i pedagog holenderski Bernard
C.J. Lievegoed postulowat w swoich pracach, aby ideaty steinerowskie przenies$¢
na grunt pedagogiki wywodzacej si¢ z chrzescijanstwa. Autor ten na tamach
swojej pracy dowodzit o wspolnych punktach obu filozofii, ktore jego zdaniem
powinny taczy¢ si¢ w wychowaniu dla dobra dziecka. Podkreslat takze roéwno-
wazenie w procesach rozwojowych zaréwno natury, jak i kultury, jako dwoch
swiatow, w ktorych jednostka uczestniczy, dzigki czemu w pelnym wymiarze
realizuje takze swoje zadania jako petnoprawna istota spoteczna!l. Dwoisto$¢ na-
tury cztowieka jest jednym z tych elementow, ktdre taczg antropozofi¢ i filozofig
cztowieka opartg na korzeniach chrzescijanskich. Udziat jednostek w tworzeniu
kultury jest wigc szeroko akcentowany w pedagogice Rudolfa Steinera, odrdz-
niajac ja od postulatéw postmodernistycznej wizji szkoty. Szkota waldorfska
zbliza si¢ wiec do etyki chrzescijanskiej poprzez promowanie solidarnosciowych
postaw oraz ideatdéw pomocniczosci wobec stabszych, zwracajac uwage na po-
zytywny 1 humanistyczny aspekt pomocy wyrazajacy si¢ w wartosci mitosci do
drugiego cztowieka, zrozumieniu jego utomnosci'.

3. AUTORYTET PEDAGOGICZNY W SZKOLE WALDORFSKIE]

Nalezy podkresli¢, ze pedagogika waldorfska wielkg wage przywiagzuje do
instytucjonalnego autorytetu nauczyciela i jego mocnej pozycji w klasie szkolne;j.
Staje si¢ on liderem klasy jako grupy spotecznej i posiada zarazem silng legityma-
cje przywodztwa potrzebng w procesie wpajania uczniom norm i wartosci. Taka
wizja nauczyciela czyni go tg osoba, ktéra w duzym stopniu odpowiedzialna jest
za formowanie charakteru swoich wychowankow, przygotowanie ich do dalsze-
go funkcjonowania w spoteczenstwie w charakterze jednostek nalezycie wypet-
niajacych strukturalne nakazy rél spotecznych. Dodatkowo, poprzez specyficzny
przekaz aksjologiczny, uczen ma mozliwos$¢ poznaé obowigzujace wzory, a takze
dostosowac sie do $wiata, w ktorym przyjdzie mu funkcjonowac's. Taka postawa
nauczyciela uwypukla te fragmenty rzeczywistosci, ktorych poznanie dla ucznia
ma kluczowa role — np. obowigzujace reguty prawa czy moralno$ci. Dziatania

W Por. B.C.J. Lievegoed, Fazy rozwoju dziecka, thum. E. Lyczewska, Wydawnictwo ,,AKA-
DEMIA”, Torun 1993, s. 149.

12 Por. F. Edmunds, Pedagogika Rudolfa Steinera. Szkoly waldorfskie na swiecie i w Polsce,
thum. A. Konczewska, Wydawnictwo Spektrum, Warszawa 1996, s. 106—-107.

13 Por. H. Ullrich, Rudolf Steiner, w: Mysliciele o wychowaniu, t. 2, thum. Cz. Kupisiewicz,
red. Cz. Kupisiewicz, Oficyna Wydawnicza Graf-Punkt, Warszawa 2000, s. 383.
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takie pozwalaja na ptynne i niekonfliktowe przejscie od wieku dziecinstwa po-
przez mtodos¢ az do petnoprawnej dorostosci.

Sam Rudolf Steiner wielokrotnie wskazywat na wagg autorytetu nauczyciela
w kontekscie zagrozen czekajacych na ucznia w $wiecie stosunkdéw spotecznych.
Moze on bowiem wybiera¢ autorytety zastepcze, ktore nie reprezentuja ideatu
cech osobowych, ktore nalezy nasladowa¢ — sa jedynie fatszywa namiastka rze-
czywistych waloréw. Dla austriackiego filozofa faza oddziatywania autorytetu
osoby dorostej w szkole jest niezbednym etapem petnego usamodzielnienia si¢
jednostki i w ten sposob przyczynia si¢ takze bezposrednio do ideatu wolnosci
jako nadrzednego celu w pedagogice waldorfskiej'*. Zagadnienie mocy spraw-
czej oraz autorytetu zarowno osobowego, jak i instytucjonalnego nauczyciela
przywotuje wigec na mysl tradycyjny model szkolnictwa z jego stuzebng rolg wo-
bec spoteczenstwa.

Nauczyciel w szkole steinerowskiej jest tworczym liderem ksztattujacym
mysli wychowankow. Jego pomocnicza rola w procesie ksztatcenia spowodo-
wana jest glownie niedojrzatoscig mysli i rozumowania podopiecznych, ktorych
charakter oraz $wiatopoglad nie sg jeszcze w petni uksztalttowane. Stad tez przed
wychowawcag rysuja sie szczegdlnego rodzaju zadania i trudno$ci, jakim musi
sprosta¢ w toku nietatwej sztuki przekazywania wiedzy. Teoretycy wychowania,
ktorzy specjalizuja si¢ w pedagogice pajdocentrycznej, takze podkreslaja ogrom-
ng role nauczyciela jako osoby ksztaltujacej uczniowskie poznanie. ,,Zadaniem
wychowawcy jest stworzenie jednostce takiej szansy, by rozwingta swoje zdolno-
$ci, swoja indywidualno$¢ i zainteresowania. Dzigki temu wlaczy si¢ ona czynnie
jako wspotobywatel w ksztattowanie spoteczenstwa i panstwa”'>. Owo ksztatto-
wanie mtodych umystow jako przysztych wykonawcow rol spotecznych pomaga
niewatpliwie w pozniejszych relacjach interpersonalnych z uwagi na poznanie
kontekstu komunikacji migdzyosobnicze;j.

Wszystkie etapy nauki w szkotach waldorfskich sg tak ukierunkowane, aby
osiggna¢ ideal wychowawczy nakreslony przez Rudolfa Steinera. Wychowuja
one cztowieka do wolnosci, jednakze czynig to w oparciu o zrozumienie spotecz-
nych mechanizmoéw funkcjonowania zbiorowosci. Czlowiek podczas swojego
zycia porusza si¢ migdzy podswiadomym, na wskro$ indywidualnym uniwersum
swoich mysli i doznan wewnetrznych, oraz migdzy realnym $wiatem zewnetrz-
nym, czyli spotecznym i ekologicznym srodowiskiem zycia'®. Podczas medyta-
cji czy skupienia, w swoim umysle dokonuje on przewartosciowan, odnosi si¢

14 Por. H. Depta, Rudolf Steiner i szkoly waldorfskie, w: Zrédia do dziejéw wychowania i my-
sli pedagogiczne, t. 3, ks. 1: Mysl pedagogiczna w XX stuleciu, red. S. Woloszyn, Dom Wydawniczy
STRZELEC, Kielce 1998, s. 534.

15 B. Sliwerski, Pedagogika waldorfska, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red.
B. Sliwerski, Z. Kwiecinski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 297.

16 Por. R. Steiner, Filozofia wolnosci, tham. J. Prokopiuk, Wydawnictwo Spektrum, Warszawa
2000, s. 82.
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do powszechnej aksjologii oraz posiada wtasne, indywidualne zdanie na pewne
kwestie. Jednak dziata tez w obrgbie pewnych cato$ci spotecznych, takich jak np.
plemig, rodzina, nardd czy pte¢'’. Indywidualnos¢ wige i samostanowienie doro-
stej osoby nie moga by¢ w pelni rozwinigte bez spotecznego charakteru wycho-
wania opartego na przekazie wartosci i norm uznanych przez tradycje. Wolnos¢,
jako najwazniejsza z cech charakteryzujacych cztowieka, powstaje poprzez od-
dziatywania grupy, jest wynikiem internalizacji wzorcow i aktywnego czerpania
z ich wyktadni.

Niezwykle waznym postulatem podnoszonym w pedagogice waldorfskiej
jest ideat osobistego $wiadectwa nauczyciela dotyczacego prawd gloszonych
przez niego podczas lekcji. To, co przekazuje on uczniom, powinno mie¢ od-
zwierciedlenie w jego realnej postawie oraz zachowaniu. Tylko w ten sposob
uczen moze prawidlowo przyswoi¢ normy i wartosci, kiedy teoretyczna ich wy-
ktadania wzmocniona jest poprzez zachowanie pedagoga. Wtedy wychowanko-
wie wiedzg, ze moralna waga przekazywanych wiadomosci jest szczera — sami
nauczyciele wprowadzaja gloszone przez siebie postulaty do relacji spotecznych.
Stanowig oni przeciez wzor osobowy dla swoich wychowankow, wigec zachowa-
nie niezgodne z gloszonymi przez nich ideatami nalezaloby uzna¢ za powazny
dysonans ostabiajacy wiare uczniow w autorytet nauczycielski. Ideaty wolnos$ci
gloszone w szkotach steinerowskich maja pomoc mtodym jednostkom osiggnaé
takie cele, jak m.in. prawda, dobro czy pigckno w réznych przejawach zycia's.
Bez osobistego autorytetu wychowawcy cala doktryna pedagogiki waldorfskiej
skazana jest wiec na niepowodzenie. Jest on bowiem jej centralng czgscia, ktora
warunkuje istote samego przebiegu relacji wychowawczej.

Podsumowujac, szkoty waldorfskie w specyficzny sposob pobudzajg takie
zdolnosci dzieci 1 mtodziezy, ktore sg najbardziej przydatne w dorostym zyciu.
Poprzez wymienione juz wyzej nasladownictwo we wczesnym etapie nauki szkol-
nej dziecko odczuwa potrzebg wolnosci, a takze pewnego rodzaju integralnosci
ze swoimi rowiesnikami, przejawiajgce si¢ m.in. w poczuciu wspolnoty zabawo-
wej, a pdzniej przyjacielskiej. Autorytet natomiast kieruje postawy na wlasciwe
tory, powodujac poczucie bezpieczenstwa oraz zdolnos¢ do altruistycznej wspot-
pracy, ktorej efektem ma by¢ dobro wspdlne. Z kolei stopniowe odchodzenie od
dyrektywnych przekazow w mlodzienczej fazie wychowania i zastgpowanie ich
bliskim kontaktem oraz wsparciem ze strony nauczyciela powoduje bardziej gle-
bokie przezywanie §wiata oraz realistyczne jego wyobrazenie. Wzmaga si¢ takze
zainteresowanie formami kontaktu z drugim cztowiekiem®.

17 Por. tamze, s. 173.

8 Por. J. Wasiukiewicz, Pedagogika waldorfska..., s. 136.

Y Por. S. Kawula, Rudolf Steiner i jego pedagogika, w: Szkola alternatywna. Z teorii i prak-
tyki szkot waldorfskich, red. S. Kawula, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Olsztyn 1994, s. 36.
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Elastyczno$¢ w podejsciu do potrzeb wychowanka, ktére zmieniajg si¢ na
przestrzeni jego rozwoju zardwno psychicznego, jak i fizycznego, stanowi duza
warto$¢ pedagogiki steinerowskiej. Taka elastycznos$¢ eliminuje w duzej mie-
rze mozliwo$¢ rozminigcia si¢ idealow szkolnych z biezacymi problemami, kto-
re drecza mtodych ludzi. Dzieki takiemu podejsciu, w szkole waldorfskiej nie
wystepuje sytuacja braku odniesienia realnych probleméw uczniow do szkolnej
rzeczywistosci pedagogicznej, ktora zachodzi czesto w szkolnictwie konwencjo-
nalnym, wywotujac przy tym poczucie osamotnienia i nieufnosci wobec nauczy-
cieli, ktorzy powinni spetnia¢ stuzebna role wobec ucznia.

Istotnym wyroznikiem szkolnictwa waldorfskiego jest odmienna od konwen-
cjonalnej organizacja formalna szkoty, a takze gleboko osobowe oraz nie- dyrek-
tywne stosunki migdzy nauczycielami a ich wychowankami. Wiodaca rola rady
pedagogicznej w placowkach o§wiatowych budowanych wg wzorow Rudolfa
Steinera podkreslona jest takze przez szereg innych czynnikow wystepujacych
w codziennym funkcjonowaniu szkoty. Jednym z nich jest kolegialno$¢ w kiero-
waniu szkota, a takze brak wydzielonego kierownictwa uosobionego w pojedyn-
czej roli dyrektora. Nauczyciele wypracowuja wspolne cele i metody, dokonujac
dyskusji w ramach samorzadu. Tym dziataniem pokazuja takze swoim uczniom
w praktyce ideal demokratycznej wspolpracy, objawiajacy si¢ w debatowaniu
na temat biezgcego funkcjonowania danej szkoty. Prace poswigcone pedagogice
waldorfskiej zawsze podkreslajg ide¢ samostanowienia w placowkach tego typu.
,»Poniewaz w systemie kolegialnego kierownictwa wszyscy nauczyciele maja
w zasadzie rowne prawa, czyli nie istnieje stosunek podporzadkowania ani prawo
do wydawania polecen, nalezy wypracowa¢ wewngtrzne reguty tadu i kierowa-
nia szkotg”?°. Brak kierownictwa skupionego w rekach jednej osoby ma na celu
jak najbardziej tworcze wykorzystanie potencjalu tkwigcego w nauczycielach.
Samorzad w prowadzonej przez nich szkole jest bowiem mikrostruktura, kto-
ra odwotuje si¢ do demokratycznego panstwa, opartego na rzadach ludu, gdzie
kazdy glos jest tak samo wazny. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze szkota, jako rodzaj
instytucji, zawsze wystepuje w okreslonym kontekscie spotecznym i musi do-
stosowac¢ si¢ do oczekiwan srodowiska spotecznego. Dziatanie takie jest zawsze
kompromisem pomigdzy zasadami wypracowanymi na gruncie antropozofii,
ktoére sa podwalinami szkolnictwa steinerowskiego, a biezgcymi wymaganiami,
jakie adresowane sa w kierunku szkoty ze strony rodzicow czy wtadz o$wiato-
wych. Nie bez znaczenia w takich sytuacjach jest specyficzny klimat duchowy
i ekonomiczny, jaki otacza szkote waldorfska?'.

Pedagogika Rudolfa Steinera w czasie swojego rozkwitu, czyli w latach
20-tych XX w, stanowita nowa jako$¢ w szkolnictwie, nie tylko poprzez zwro-

20 Ch. Lindenberg, Szkola bez Igku, thum. J. Dabrowski, Agencja Wydawnicza Jacek Santor-
ski & CO., Warszawa 1993, s. 110.
21 Por. tamze, s. 107.
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cenie uwagi na indywidualnos$¢ jednostki czy kolegialno$¢ w strukturze wiadzy
pedagogicznej. Wazny okazal si¢ tez postulat wigczenia do pracy wychowawczej
szkoty samych rodzicow, jako ludzi sSwiadomych celow pedagogicznych kierowa-
nych wzgledem swoich dzieci. Opiekunowie wraz z pedagogami powinni wspot-
dziata¢ na rzecz dobra ucznia, tworzac wspdlny front w przekazywaniu warto$ci
mtodemu pokoleniu. Wtedy proces wychowawczy bedzie najbardziej efektyw-
ny. Podkreslenie dobra wspolnego widoczne jest we wielu opracowaniach doty-
czacych zagadnien wychowania steinerowskiego. ,,W pedagogice waldorfskiej
zdecydowanie podkresla si¢ z jednej strony zasade indywidualnej wolnosci na-
uczania oraz uczenia si¢, a z drugiej strony — dzieki republikanskiej strukturze
kolegialnej, jak rowniez dzigki réoznorodnym, wykraczajacym poza nauczanie
sensu stricto sposobom uczestnictwa uczniéw i rodzicow w zyciu szkoty — ak-
centuje si¢ wyraznie zasad¢ wspdlnej odpowiedzialnosci”™?.

Warto zaznaczy¢, ze szkolnictwo konwencjonalne przejeto wiele postulatow
szkol waldorfskich, co wigcej — uczynito je swoimi gldéwnymi hastami, co sta-
nowi o doniostosci idei Rudolfa Steinera. Dodatkowo, wyrazng zastuga austriac-
kiego filozofa jest wprowadzenie twierdzenia o braku sprzeczno$ci miedzy wol-
noscig jednostki a jej uspotecznieniem oraz dziatalnoscig w grupach spotecznych
opartych na relacjach interpersonalnych. Stwierdzenie takie przybliza do siebie
dwa stanowiska w naukach spolecznych, ktore po dzi§ dzien stanowig zrodto
sporow i nieporozumien — kolektywnos$¢ versus indywidualizm w edukacji®.

Istota pedagogiki waldorfskiej polega na potaczeniu ideatow nowego wycho-
wania — przede wszystkim wolnos$ci ucznia (zwigzanej z antropocentrycznym
widzeniem natury $wiata i czlowieka) z tezami nauczania tradycyjnego opartego
na autorytecie nauczyciela. Szkolnictwo waldorfskie jest wysoko oceniane, jako
srodowisko przyjazne dziecku i pomagajace mu w jego rozwoju, a takze pomaga-
jace w przysztym funkcjonowaniu w ztozonym spoteczenstwie ponowoczesnym.
Pomoc taka mozliwa jest dzigki elementom spolecznego charakteru wychowania
obecnym w placowkach szkolnych urzadzonych wg wzoréw Rudolfa Steine-
ra. Poprzez obecno$¢ warto$ci wspdlnotowych dziecko rozwija nie tylko swoje
partykularne uzdolnienia, ale takze uczy si¢ dostosowania do grupy spotecznej
i szerszych zbiorowosci.

4. IDEA TROIDZIELNEGO PODZIALU ZYCIA SPOLECZNEGO

Austriacki filozof'i pedagog, oprocz powotania szkolnictwa zogniskowanego
wokot jego mysli wychowawczej, stworzyt tez ciekawy projekt trojdzielnego po-
dziatlu zycia zbiorowego, ktory to projekt jest koncepcja socjologiczng dotyczaca

22 ]. Kiersch, Pedagogika waldorfska. Wprowadzenie do pedagogiki Rudolfa Steinera, tham.
B. Kowalewska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2008, s. 52.
2 Por. tamze, s. 52.
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podziatu struktury oraz stratyfikacji spotecznej. Warto podkresli¢, ze nie byta to
idea utopijna, oparta na nierealnych przestankach, ale rzeczywisty plan uwzgled-
niajacy ludzkie potrzeby. Zaproponowany przez Rudolfa Steinera koncept na-
wigzywat w swojej istocie do innych wielkich syntez spotecznych, ktore stwo-
rzyli Karol Marks, Emil Durkheim czy Herbert Spencer. System spoleczny, jaki
zaproponowal Rudolf Steiner, opieratby si¢ na wykorzystaniu takich zdolno$ci
cztowieka, ktore przyczynityby si¢ do bardziej efektywnego wykorzystania za-
sobow jednostek i ich uzdolnien, jednoczesnie niwelujac sktonnosci do egoizmu
i nadmiernego skupienia uwagi na prywatnych interesach. Steiner nie nawotywat
do rewolucji i obalania starego porzadku, postulowat jedynie, aby daznosci spo-
leczne rozwijane w szkotach waldorfskich przenosi¢ na grunt relacji spotecznych
odbywajacych si¢ pomigdzy jednostkami dorostymi.

Zagadnienia, ktore stanowig jedna z osi podzialu spoteczenstwa na trzy sys-
temy, sa okreslone jako daznos$ci cztowieka, ktore objawiaja si¢ ekstrawertyczng
prospolecznosciag w opozycji do introwertycznych zachowan antyspotecznych.
Kazda jednostka posiada osobliwe uktady takich tendencji. Trojdzielny podziat
zycia spotecznego jest propozycja modelows, ktoéra rownowazytaby zasadnicze
formy wspoétzycia ludzkiego, czyli nie doprowadzata do napi¢¢ pomigdzy indy-
widualizmem a zachowaniami wspélnotowymi?. Wychowanie w duchu antropo-
zofii pozwala na przezwycigzenie mozliwosci kategorycznego wyboru pomigdzy
tymi dwoma skrajnymi opcjami. Jednocze$nie podejmowane sa starania, aby
ideat trojdzielnego podziatu zycia spotecznego wynikat z przestanek pedago-
giki waldorfskiej, ktorej zadaniem jest wychowanie do wolnosci, jednakze od-
bywa si¢ ono przy istotnym udziale tradycji oraz akcentowaniu roli wspolnoty,
z jakiej wywodzi si¢ uczen.

Idee spoteczne Rudolfa Steinera nawiazuja do istoty kultury wypracowanej
przez szereg pokolen na bazie tradycji. Kazda nowa mloda generacja powiek-
sza dorobek kulturowy i dzieje spoteczenstwa o wyrazanie wlasnej tozsamosci.
Artefakty takie mozna dostrzec w obowigzujacej modzie, muzyce, architektu-
rze czy dzietach artystycznych. Motywacja takich dziatan jest zwrocenie si¢ ku
przysztosci poprzez pokazanie swoistego manifestu specyficznej drogi zyciowe;,
jaka obierajg wspotistniejgce pokolenia. W tej sytuacji moze jednak nastgpic nie-
uchronny konflikt z warto$ciami kulturalnymi generacji weze$niejszych?.

Charakterystyczng teza Steinera jest postulat o samostanowieniu cztowieka
w strukturze panstwowej. Trojdzielny podziat Zzycia spotecznego miat stwarzac
warunki do urzeczywistnienia takiego zamiaru. Tezy takie widoczne sg w pra-
cach monograficznych odwotujacych si¢ do danej tematyki: ,,Steiner twierdzit,

2 Por. F. Carlgren, Wychowanie do wolnosci. Pedagogika Rudolfa Steinera. Obrazy i relacje
z migdzynarodowego ruchu szkot steinerowskich, thum. M. Glazewski, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakéw 2010, s. 26.

% Por. B.C.J. Lievegoed, Fazy rozwoju..., s. 150.



WYCHOWANIE SPOLECZNE W PEDAGOGICE WALDORFSKIEJ 175

ze jedynie podzial wszystkich funkcji spotecznych wedle zasady trojcztonowosci
organizmu spotecznego stworzy warunki do spotecznej i politycznej emancypacji
jednostki, ktora w zaden sposob nie moze juz dtuzej akceptowac opartej na mo-
nopolu wszechwiadzy panstwa?. W stwierdzeniu tym wystepuje odniesienie do
idealu wychowania do wolnosci obecnego w szkotach waldorfskich. Mozna wiec
stwierdzi¢, ze poszczegdlne koncepcje wystepujace w dorobku Rudolfa Steinera
sg ze sobg powigzane, a ich autor posiadatl spdjng wizj¢ na temat integralnego
dziatania spoteczenstwa opartego na modelu wychowawczym jego autorstwa.

Austriacki mysliciel postulowal, aby spoleczenstwo podzieli¢ na systemy:
gospodarczy, prawny oraz duchowy. Kazda czgs¢ takiej zbiorowosci odpowia-
databy za inne funkcje niezbedne do prawidlowej egzystencji jednostek. Warto
doda¢, ze perspektywa podziatu spotecznego na wyspecjalizowane czgséci jest
nawigzaniem do idei organicystycznych w klasycznej socjologii, ktore reprezen-
towat chociazby wspomniany juz angielski uczony Herbert Spencer?’. Nie byta
to wigc idea $ci$le nowatorska, tylko zapozyczona z wczesniejszego dorobku
mysli spotecznej i autorsko zmodyfikowana.

System gospodarczy, jako najbardziej istotna cze$¢ zycia z punktu widzenia
przetrwania ludzko$ci, skupia si¢ gldéwnie na zaspokojeniu podstawowych, biolo-
gicznych potrzeb organizmu. Zycie gospodarcze skodyfikowane jest normami in-
stytucjonalnymi, ktore regulujg takie dziedziny, jak produkcja, dystrybucja oraz
konsumpcja débr. W wyniku rozwoju technologii wytworczych oraz postgpu
naukowego ta cze$¢ zycia zaczyna dominowaé nad pozostatymi, co Steiner od-
czytuje jako negatywng konsekwencj¢ materializmu, na ktorym nadmiernie sku-
piaja si¢ ludzkie marzenia i dgznos$ci. Austriacki filozof postuluje wiec, aby kie-
rowac¢ si¢ w zyciu gospodarczym zasadg braterstwa, ktora pozwoli na uniknigcie
niepokojow zwigzanych z nieréwnoscig w dostepie do wartosciowych i zarazem
pozadanych dobr?®. Gospodarka i handel sg wigc podstawowymi wyrdznikami
dziatalnosci cztowieka, ktory dzieki technologii oraz ekonomii rozwija twoérczo
wlasng cywilizacje.

Drugim wyréznionym przez Steinera cztonem w spoteczenstwie jest sys-
tem prawno-panstwowy, odpowiadajacy za ochron¢ niezbywalnych uprawnien
jednostki i jej ochrong przed nieuczciwymi praktykami ze strony instytucji go-
spodarczych czy politycznych. Kluczowym postulatem w przypadku organiza-
cji systemu prawnego jest teza o jego mecenacie nad rozwojem kultury danego
spoteczenstwa, np. poprzez rozwijanie placowek naukowych albo dotowanie
prac badawczych. Wazng przestanka jest takze eliminowanie wszelkiego rodzaju

26 M. Gtlazewski, O witalnosci szkoty, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Ta-
deusza Kotarbinskiego, Zielona Gora 1996, s. 49.

27 Por. M.S. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933, WSiP, Warszawa 1992,
s. 146.

2 Por. tamze, s. 147.
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monopoli 1 karteli, ktore moga skupia¢ w swoich rekach nadmiar wiadzy czy
zasobow, ktore to dziatanie skutecznie ogranicza ideal steinerowski — wolno$¢
istoty ludzkiej®.

Trzeci i ostatni element antropozoficznego spoteczenstwa stanowi¢ miat-
by system duchowy, zwany tez niekiedy kulturalnym. Na ten system sktada sig¢
przede wszystkim autonomiczne zycie duchowe, czyli mysl ludzka nieogra-
niczona zadnymi zakazami ze strony panstwa, gospodarki i innych instytucji.
O jakosci tego systemu miatyby §wiadczy¢ prawdziwie wolne media, niepodatne
na jakakolwiek propagande, a takze swoboda dziatania podmiotéw autonomicz-
nych, niezaleznych w mysleniu (np. wspolnoty religijne, artystyczne, niezalezni
mysliciele i komentatorzy)*. Nalezy dodaé, ze zycie duchowe stanowi sedno
nauki Rudolfa Steinera i jego wizje cztowieka prawdziwie szczesliwego, bo unie-
zaleznionego od partykularnych dziatan wtadzy politycznej i ekonomiczne;j.

Analizujac wyrdznione systemy, powinno si¢ zauwazy¢ ich komplementar-
no$¢ wzgledem siebie oraz niekolizyjne roztozenie gtownych funkcji petnionych
na rzecz zbiorowosci w kazdym z nich. Tréjpodziat Zycia spolecznego jest jak
gdyby dalszym urzeczywistnianiem steinerowskiego ducha wolnosci, ktory sta-
nowi podwaling pedagogiki waldorfskiej. Na tym polu dociekan Rudolfa Steinera
cickawe wydaja si¢ jego nawigzania do ideatow Wielkiej Rewolucji Francuskiej
i jej trzech haset: wolnosci, rownosci oraz braterstwa. Idee te, wg austriackie-
go filozofa, odpowiadajg zamierzeniom jego trzech teoretycznych systemoéw —
wolnos¢ w sferze duchowej, rOwnos¢ w prawie, natomiast w gospodarce — bra-
terstwo?!.

Podziat spoteczenstwa na trzy elementy stanowi takze o pewnej spotecznej
harmonii oraz jest jednoczesnie propozycja teoretyczng oferujaca ciekawy za-
myst ochrony kolektywnie skupionych jednostek przed zagrozeniami ze strony
instytucji. Jest to takze zachgta do przezwyciezania réznic statusowych oraz wy-
roéwnywania szans jednostkom marginalizowanym.

Dziatania, ktore stanowig o sile spoleczenstwa podzielonego na trzy systemy,
odnalez¢ mozna juz we wczesnoszkolnych zajeciach z matymi dzie¢mi przepro-
wadzanymi w szkolach steinerowskich. Dydaktyka jest wiec w tym przypadku
podporzadkowana celom nie tylko wychowawczym, ale takze odpowiada za ini-
cjacje pewnego rodzaju postaw i wartosci, ktore powinny tworczo oddziatywaé
na jednostke w jej dorostym, spotecznym zyciu. Jednostka, ktdra styka si¢ z tego
rodzaju warto$ciami od najmtodszych lat, z pewnoscia tatwiej zinternalizuje prze-
kazywane wzory, uznajac je poniekad za naturalne i niezbywalne. Konkludujac,

¥ Por. F. Carlgren, Wychowanie do wolnosci..., s. 22.

3 Por. S. Kawula, K. Rutkowski, I. Wolny, Szkola alternatywna. Szkoly typu ,, Waldorf”
— teoria i praktyka, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Olsztynie, Olsztyn 1992,
s. 13-14.

31 Por. M.S. Szymanski, Niemiecka pedagogika..., s. 148.
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mozna przyjac zatozenie, iz mikrokosmos klasy szkolnej jest juz jakby wstepnym
zamierzeniem czy wyobrazeniem przysztego harmonijnego ksztattu spoteczen-
stwa wg mysli autora antropozofii*.

5. KonkLuZIA

Spoteczne elementy wychowania odgrywaja w pedagogice waldorfskiej waz-
ng role ze wzgledu na ich kluczowy udziat w uspotecznianiu jednostek. Rudolf
Steiner wytrwale twierdzit, ze pedagogika zawsze zwigzana jest ze srodowiskiem
spotecznym, a takze pelni stuzebng wobec niego role poprzez jak najlepsze przy-
gotowanie jednostek do przysztego w nim funkcjonowania. Takie stanowisko jest
w petni zbiezne z wytycznymi socjologii wychowania, w tym z gtéwnymi praca-
mi z tej dziedziny polskiego socjologa Floriana Znanieckiego™®.

Trojpodziat zycia spotecznego dowodzi za$ zainteresowan Rudolfa Steinera
dziedzing inzynierii spotecznej, co nie dziwi w kontekscie rozlegtych poszuki-
wan naukowych tego autora. Tym pogladem nawigzal on niewatpliwie do kla-
sycznych prac socjologicznych, ktore zawieraty wskazania dotyczace wlasciwe-
go funkcjonowania systemu spotecznego. Mozna powiedzieé¢, ze poprzez takie
wlasnie nawigzania pedagogika waldorfska rozszerza poziom refleksji, poniewaz
taczy ustalenia teorii wychowawczych z postulatywnymi projektami socjologicz-
nymi.

ELEMENTS OF THE SOCIAL CHARACTER OF EDUCATION IN WALDORF
PEDAGOGY

Summary

This article presents the essence of the Austrian writer, philosopher and teacher Rudolf Stein-
er’s educational philosophy, known as Waldorf pedagogy, implemented in the educational institu-
tions which he founded. The main ideas of this pedagogy are linked with his anthroposophical view
of social reality, explained in many of Steiner’s works. The chief principle of his pedagogy is rais-
ing a free person, active in their search for the purpose of life, and deriving genuine pleasure from
their existence. The Austrian educator, unlike other authors advocating creative freedom at school,
attached great importance to the social context of education. Hence, his writings are an interesting
subject for the sociology of education, whose basic tenet is the transmission of normative values
shared by society.

32 Por. J. Burnett, Metodyka nauczania w szkolach waldorfskich, thum. M. Swierczek, E. Ly-
czewska, w: Waldorfski program nauczania. Cele i zadania edukacyjne oraz tresci nauczania, red.
M. Rawson, T. Richter, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2011, s. 76.

3 Por. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, tom 1: Wychowujgce spoleczenstwo, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 51-53.
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