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DZIAL ANIA TRANSGRESYJNE WYRAZEM DUCHOWEJ NATURY
DZIECKA W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

1. WPROWADZENIE

We wspoélczesnej pedagogice trwa dyskurs na temat istoty i warto$ci dzie-
cinstwa, prowadzacy do prob okreslenia teoretycznych i praktycznych podstaw
wczesnej edukacji. Faktem jest, iz dziecinstwo niesie ze sobg niezaprzeczalng
i specyficzng warto$¢, jako okres zycia nie tylko w pewien sposob stuzebny wo-
bec kolejnych po nim nastgpujacych, ale tez bedacy wazng i petlng forma istnienia
ludzkiego, pelnowartosciowym stadium zycia. Juz w tym okresie bowiem czto-
wiek aktualizuje swoje wlasne i sobie wlasciwe postaci zycia, przez ktore spoty-
ka i odczytuje na swdj whasny sposob rzeczywistos$é!. Jest ono fundamentem dla
kazdej formy rozwoju i zycia osoby ludzkiej, okresem nie tyle nawet istotnym,
co wreez konstytutywnym dla dalszego rozwoju czlowieka?®. ,,Bycie dzieckiem”
to nie fakt wyprowadzany od stanu dorostosci jako jego mniej rozwinigta for-
ma zyciowa, lecz forma w petni doskonata w rzeczywistosci dziecigcego §wiata
i sposobach jego przezywania.

Dziecinstwo ma swoje specyficzne znaczenie dla ,,bycia czlowiekiem” z tego
wzgledu, ze to wlasnie w nim klaruja si¢ w sposob szczegolny te sposoby za-
chowania, ktore nalezg do ,,zdrowego” bytowania cztowieka: zaufanie do siebie,
otwartos$¢ na to wszystko, co przynosi spotkanie, gotowos¢ bycia do dyspozycji,
przekraczanie samego siebie, pierwsze sposoby myslenia i odczuwania, fantazja,
oczekiwanie przyszlosci, podstawowe zwrocenie si¢ ku rzeczywistosci i funda-
mentalne odczucie dobra i zta’. Oprocz swojej wartosci ,,instrumentalnej”, pole-

! Por. M. A. Krapiec, Dziecigctwo jako forma zZycia ludzkiego, w: Oblicza dziecinstwa, red.
D. Kornas-Biela, Wyd. Naukowe KUL, Lublin 2001, s. 17-20.

2 Por. M. Nowak, Antropologiczne podstawy pedagogiki dziecinstwa, w: Oblicza dziecin-
stwa..., s. 161; E. Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Wyd. Gaudium, Lublin 2006, s. 109—
113.

3 Por. J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,,Kim jest dziecko?”’, w: Oblicza dziecinstwa...,
s. 195.
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gajacej na przygotowaniu do dorostego zycia, dziecinstwo ma wigc tez warto$¢
samg w sobie, promujac wielostronng ciekawos¢, wywotang zadziwieniem tym,
czego dziecko nie zna lub nie rozumie, i niezaspokojeniem coraz wiekszej po-
trzeby wiedzy, spontanicznoscia, wrazliwoscia i naturalng zdolnoscig do empatii,
kreatywnoscia oraz fantazja. Przetrwanie tych dziecigcych wartosci w dorostym
we wspotczesnym $wiecie moze by¢ szczegdlnie trudne, dlatego tym bardziej
warto o nie zabiegac®.

Celem prezentowanego opracowania jest podjecie problematyki czynnos$ci
transgresyjnych, dokonywanych przez dziecko w toku jego zwyktej, codzien-
nej dziatalno$ci, warunkowanej poziomem rozwojowym. W artykule podjeto
tez probe powigzania tego dziatania z duchowym wymiarem bytowania dziecka
w $wiecie.

2. DUCHOWOS$C JAKO IMMANENTNA CECHA DZIECKA W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Integralna egzystencja dziecka nie ogranicza si¢ wylacznie do kwestii fi-
zycznego, psychicznego 1 spotecznego trwania i rozwoju. Dziecko jest ,,nosi-
cielem swojej istoty”, autonomicznym bytem swoiscie §wiadomym, rozumnym,
doswiadczajacym i przezywajacym, tworczo transgresyjnym i transcendujgcym
wlasne ,.tu i teraz”, w petni sprawczym i podmiotowym, uwiktanym we wzajem-
ne relacje, zanurzonym w zycie i kulturg. Niezbywalng i nieredukowalng sferg
jego funkcjonowania w zewngtrznym $wiecie jest duchowy obszar jego istoty,
ktorego natury zadna obserwacja ani zaden eksperyment nie jest w stanie samo-
dzielnie odstoni¢, moze tego dokonaé jedynie samo dziecko poprzez wlasne akty
dziatania — rzeczywiste i symboliczne w procesie ,,stawania si¢ tym, kim jest”.

Polska pedagogika jak dotad nie obj¢ta swoim zainteresowaniem sfery du-
chowosci cztowieka w sposob kompleksowy, za$ dziedziny szczegdtowe od-
wotuja si¢ to tego aspektu osoby ludzkiej jedynie w obrebie niektorych nurtow.
Wspolczesna pedagogika przedszkolna réwniez konsekwentnie omija sfere du-
chowosci dziecka, badz to zaktadajac, Ze jest ona mato istotna w teorii i prak-
tyce edukacji przedszkolnej, badz tez przyjmujac, ze mowienie o duchowosci
w odniesieniu do dziecka w okresie przedszkolnym byloby nadinterpretacja tego
pojecia w $wietle psychologicznej wiedzy na temat tego okresu rozwojowego.
Jednakze wiasciwe rozumienie tego terminu pozwala na wyodrgbnienie takich
aspektow funkcjonowania dziecka, ktore dowodzg, iz w tym wlasnie okresie roz-
wojowym odznacza si¢ ono specyficzng, naturalng duchowos$cia, ujawniajaca si¢
w wielu obszarach dziecigcej aktywnosci. Dziecko posiada jeszcze w tym okresie
umiejetnos¢ bezposredniego odbierania siebie i §wiata, wolng od stereotypowych
struktur mys$lowych, odgradzajacych cztowieka od bezposredniego odczuwania

4 Por. K. Appelt, Dziecko i dziecinstwo w oczach dorostego, w: Oblicza dziecinstwa...,
s. 305.
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siebie 1 otoczenia — przy czym doswiadczenie dziecka to co$ wigcej niz dozna-
nie, odczucie czy wrazenie powodowane przez fizyczne bodzce zewnetrzne; to
caty zakres doswiadczen, ktore sg zwigzane z percepcja rzeczywistosci zjawi-
skowej dnia codziennego, ktdrego nie mozna zredukowaé¢ do sumy jego sktad-
nikow?. To specyficzne do$wiadczanie przez dziecko materialnej i niematerial-
nej rzeczywistos$ci staje sie podstawa jego glebokiej duchowosci, ktora moze sig¢
ujawni¢ w odpowiednich warunkach zewngtrznych, stwarzanych w procesie roz-
woju i wychowania.

3. TRANSGRESJA JAKO ELEMENT DUCHOWE] NATURY CZLOWIEKA

Osoba ludzka jest bytem dynamicznym, rozwijajacym si¢ i dochodzacym
do doskonatos$ci poprzez aktualizacje swych potencjalnosci w dziedzinie zarow-
no zycia wegetatywnego, jak i sensytywno-zmystowego, a nade wszystko zycia
duchowego®. ,, Kazde dziatanie [...] ma w gruncie rzeczy w swojej naturze cha-
rakter duchowy””. Duchowos¢ jest esencja cztowieka i droga rozwijania $wiado-
mosci wykraczajacej poza osobowg tozsamosé, za$ rozwoj duchowy jest czes$cia
zyciowej przestrzeni cztowieka, pozwalajaca mu na realizowanie wlasnego czto-
wieczenstwa, bedac drogg od dualnosci do jednosci®.,,Duchowo$¢ objawia si¢
cztowiekowi jako forma jego ludzkiej egzystencji, swoisty antropologiczny
potencjat. Nawet jezeli nie do konca potrafimy okresli¢, czym jest, usitujemy
ja rozpozna¢, uchwyci¢™. P. Socha, podejmujac probe okreslenia duchowosci
cztowieka wyodrebnia ,,dziedziny”, zwigzane z duchowym zyciem cztowieka:

1. swiadomo$¢ i samo$swiadomos¢, szczegdlnie swiadomos¢ siebie, zdolnosé
do przezy¢ ,,odmiennych stanow $wiadomosci”, czyli stanow mistycznych,
czy tez mozliwos¢ poszerzania zakresu $wiadomosci o inne jej poziomy czy
warstwy;

2. rozum i madros¢: rozumienie, zrozumienie $wiata, siebie, innych, intelektu-
alizacja i werbalizacja $wiata, wglad i intuicja;

3. uczucia: mito$¢ i zachwyt, zal oraz cierpienie i niezadowolenie ,,duchowe”;

5 Por. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2010, s. 158-159.

¢ Por. S. Chrobak, Podstawy pedagogiki nadziei. Wspolczesne konteksty w inspiracji
personalistyczno-chrzescijanskiej, Wyd. UKSW, Warszawa 2009, s. 267; M. A. Krapiec, Czlo-
wiek bytem osobowym, w: Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red.
F. Adamski, Wyd. UJ, Krakow 1999, s. 81-83.

7 R. Assagioli, Psychosynthesis. A collection of basic writings, Synthesis Center, Amherst
2000, s. 17.

8 Por. W. Pasternak, O pedagogice wyzszych stanow swiadomosci, Wyd. Naukowe PTP, Zie-
lona Géra 2003, s. 12.

° 1. Szlachcicowa, Duchowosé jako przedmiot badan socjologicznych — refleksje metodo-
logiczne, w: Religijnosé i duchowos¢ — dawne i nowe formy, red. M. Libiszowska-Zottkowska,
S. Grotowska, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 2010, s. 229.
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4. wrazliwo$¢: w znaczeniu racjonalnym, emocjonalnym oraz percepcyjna;

5. moralno$¢: sumienie, zdolno$¢ do rozrézniania dobra i zta, postugiwania si¢
kryteriami sprawiedliwos$ci, odpowiedzialnosci, tolerancji itd.;

6. tworczo$¢: zdolno$é do transgresji, wyobrazen;

7. poczucie estetyczne: gust, wyrafinowanie w zaspokajaniu potrzeb, od fizjo-
logicznych po ,,najwyzsze — duchowe”;

8. $wiatopoglad: obraz $wiata, system wartosci i preferencji, indywidualnych
i spotecznych;

. religijno$¢;

10. wiara: podejmowany w obrebie procesow poznawczych wysitek jednostki,

aby uznawac co$ za prawde!'’.

Szczegblng sferg duchowosci cztowieka jest jego zdolno$¢ do transgres;ji.
Zaktada sie, iz wszelkie podejmowane przez cztowieka dzialanie mozna ujac
w dwie kategorie — codzienne i nawykowe czynnosci adaptacyjne, majace na
celu przystosowanie do otoczenia i ochrong wlasnego stanu posiadania dobr
materialnych i niematerialnych oraz czynnosci o charakterze transgresyjnym,
stuzace samorozwojowi i samorealizacji w otaczajacym $wiecie. Dziatania ada-
ptacyjne sg dziataniami podejmowanymi w czynno$ciowej kategorii ,,musze”,
dziatania transgresyjne opieraja si¢ na kategorii ,,moge” — cztowiek wychodzi
poza to, czym jest i co posiada, a dzigki swoim czynom staje si¢ tym, czym moze
by¢, a czym jeszcze nie jest'!.

Transgresja to ,,czynnosci inwencyjne i ekspansywne, wykraczajace poza
typowe granice dziatania, to czynnosci, dzigki ktorym jednostka lub zbiorowos¢
ksztaltujg nowe struktury lub niszcza struktury juz ustabilizowane, tworza war-

10 Por. P. Socha, Psychologia rozwoju duchowego — zarys zagadnienia, w: Duchowy roz-
woj cztowieka. Fazy Zycia, osobowosé, wiara, religijnosé, red. P. Socha Wyd. UJ, Krakow 2000,
s. 16-33.

Zdaniem natomiast I. Heszen-Niejodek i E. Gruszczynskiej glowne przejawy duchowosci sa
nastepujace:

Poszukiwanie szeroko rozumianego sensu;

Pragnienie harmonii, tadu;

Przyktadanie duzej wagi do warto$ci etycznych;

Poczucie wspoélnoty z innymi, odpowiedzialnos¢, mitos¢ do ogotu;

Otwarto$¢, spontaniczno$¢ i akceptacja tego, co przynosi zycie;

Rozwdj, tworcze samodoskonalenie;

Wolno$¢ wewnetrzna, dziatanie nie wynikajace z wewnetrznego przymusu;

Stanowisko sprzeciwu wobec zta, niesprawiedliwosci, przemocy;

Szacunek do innych, wyrozumiato$¢, zyczliwosé, tolerancja i zrozumienie;

Postawa wobec religii.

Por. I. Heszen-Niejodek, E. Gruszczynska, Wymiar duchowy czlowieka, jego znaczenie w psy-
chologii zdrowia i pomiar, Przeglad Psychologiczny 47(2004)1, s. 15-31.

' Por. J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka, PWN, Warszawa 1987, s. 13.
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todci pozytywne i warto$ci negatywne”!2, Sama wiec transgresja jest pojmowana
jako dziatanie polegajace na najczesciej celowym i §wiadomym przekraczaniu
dotychczasowych granic materialnych, spotecznych i symbolicznych, dazenie do
nieustannego poszerzania przestrzeni wlasnych dziatan, naruszania tabu, badania
sfer, objetych zakazem, potrzeby wykraczania poza wlasne dotychczasowe osig-
gnigcia i1 kondycje.

Mechanizm uruchamiania dziatan transgresyjnych jest polimotywacyjny —
rzadko sg one uruchamiane przez pojedyncze dazenia. Na czele ich hierarchii
znajduja si¢ kluczowe motywy, ktore odgrywaja najistotniejsza rolg w procesie
transgresyjnym, za$ hierarchia ta uwarunkowana jest zarowno strukturg osobo-
wosci czlowieka (w kolejnych etapach jego zycia), jak i specyfikg srodowiska,
w ktorym dany cztowiek zyje'.

Mozna wyrozni¢ cztery rodzaje dziatan transgresyjnych o charakterze kon-
struktywnym:

1. materialne — ku rzeczom — ukierunkowane na $wiat fizyczny; celem tych
dziatan jest powigkszenie stanu posiadania dobr materialnych lub zajecie
nowego terytorium,;

2. interpersonalne — ku innym — ukierunkowane na innych ludzi: cztowiek
dazy do poszerzenia zakresu wtasnej wolno$ci, dominacji lub zdobycia ko-
lejnych szczebli wladzy;

3. symboliczne — ku symbolom — sg dziataniami tworczymi, dzigki ktorym
cztowiek wzbogaca wiedze o §wiecie, a w konsekwencji wptywa na rozwoj
nauki czy sztuki;

12 Tamze, s. 10. Por. takze W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Akademickie Zak,
Warszawa 2007, s. 430. Niektorzy autorzy stawiaja niezbyt ostre granice pomigdzy pojeciami
transgresji 1 transcendencji. Na przyktad K. Tarnowski, mowiac o transcendencji jako sposobie
bycia podmiotowos$ci terminowi temu nadaje znaczenie ,,przekraczania”. Moze ono mie¢ charakter
fizycznego przekroczenia jakiej$ granicy czy przestrzeni, moze tez polega¢ na pokonaniu trudno-
Sci. Moze rowniez odnosi¢ si¢ do swiadomosciowego przekraczania siebie ku sobie, innym bytom
i ku $wiatu jako polu mozliwego spotkania wszystkiego, co moze by¢ napotkane lub tez oznacza¢
przekraczanie siebie, a zarazem wszelkiej catosci ku innemu, ku absolutnie niepowtarzalnej osobie.
Ostatnim znaczeniem jest przekraczanie calej rzeczywistosci w ogole, ku ,,prawdziwemu zyciu”.
Por. K. Tarnowski, Ustysze¢ niewidzialne. Zarys filozofii wiary, Instytut Mysli Jozefa Tischnera,
Krakéw 2005, s. 67-68. Wydaje si¢ wiec, ze w rozumieniu transcendencji autor zbliza si¢ w istot-
nym stopniu do pojecia transgresji. Natomiast W. Andrukowicz wyraznie rozgranicza transgresje
jako szeroko rozumiane pojecie ewolucji ,,0d” 1 transcendencje, bedaca ewolucja ,,do”. Por. W. An-
drukowicz, Edukacja integralna, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakoéw 2001, s. 154.

W. Furmanek podaje wrecz przeciwne znaczenia transgresji i transcendencji — pierwsza
jest dla niego zmierzaniem ku nowym dziataniom i warto§ciom, za$ druga — przekraczaniem za-
stanych granic. Por. W. Furmanek, Mifos¢ — zagubiona wartos¢ wspotczesnej pedagogiki, Wyd.
Oswiatowe FOSZE, Rzeszow 2011, s. 249. W niniejszym opracowaniu przyjeto zasade jednolitego
stosowania poj¢cia transgresji dla wszelkich zjawisk procesu przekraczania wlasnych ograniczen
i dotychczasowych osiagnig¢ z punktu widzenia podmiotu, nie za§ wytyczonego celu.

B3 Por. J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna..., s. 214-215.
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4. autokreacyjne — ku sobie — to dziatania autokreacyjne, prowadzgce do sa-
morozwoju's.

Dazenie do transgresji jest jednym z najwazniejszych duchowych dazen
cztowieka, opartym na potrzebie harmonii i tworzenia wtasnej niepowtarzalnosci.
Przekraczajac ograniczenia, podaza on w kierunku swoich duchowych mozliwo-
$ci, wznoszac si¢ ,,ponad siebie”, ku sobie lepszemu, wyzszemu, prawdziwemu.
To wtasnie duchowe Ja cztowieka predysponuje go do dziatan transgresyjnych
— dzigki jego uaktywnieniu cztowiek uwalnia si¢ od dazenia wytacznie do celow
materialnych. Otwiera ono osobg na szersze relacje i calo$¢ zewnetrznego swiata,
wyposaza w zdolno$é stawania si¢ spojna i harmonijng catoscig. Swiadomosé
tych procesow moze stac si¢ dla cztowieka poczatkiem transformacji stanu po-
wigzania z waskim otoczeniem ku petnej otwarto$ci na wszystko, co go otacza
— po przekroczeniu swojej psychicznej zamknigtosci cztowiek odkrywa i kreuje
swoja otwarto$c®.

4. DZIECKO ZDOLNE DO TRANSGRESIJI

Caly rozwdj dziecka moze by¢ ujmowany w kategorii transgresji, ktora to
umiejetnos$¢ 1 wrodzona mozliwo$¢é — bedac naturalng wypadkowsa rozwoju —
zamiera w okresie dorostosci w przypadku uksztattowania osobowosci adapta-
cyjnej. Zdolno$ci transgresji, naturalne w wieku rozwojowym, zanikaja wraz
z koncem tego okresu i wymagaja specyficznie uksztattowanych postaw wobec
siebie, innych ludzi i $wiata, aby potencjalnie moc odrodzi¢ si¢ poprzez prze-
kraczanie wyznaczonych przez spoleczne oczekiwania granic. Mozliwosci trans-
gresji w okresie dorostosci determinowane sg wigc mozliwoscig skonstruowania
w wieku rozwojowym wewngetrznych struktur autokreacyjnych.

Przy analizie dziatania dziecka w wieku przedszkolnym wrecz narzuca sig
spostrzezenie, ze jest ono istota nie tylko zdolng do dokonywania czynnosci
transgresyjnych, ale realizuje je niemal w kazdym aspekcie swojej dziatalnosci.
Jednak trzeba podkresli¢, ze warunkiem koniecznym do spontanicznego dokony-
wania tych czynnosci jest akceptujace i stymulujace srodowisko wychowawcze,
szczegolnie srodowisko rodzinne. Poprzez swoje dziatanie dziecko moze bowiem
zaspokaja¢ tylko cze$¢ potrzeb budzacych si¢ w trakcie jego rozwoju. To dorosli
muszg zapewni¢ dziecku zar6wno zaspokojenie najbardziej podstawowej potrze-
by — poczucia bezpieczenstwa, jak tez potrzeby bliskiej wiezi emocjonalne;j.
Dopiero zaspokojenie tych dwoch podstawowych potrzeb umozliwia dziecku
podjecie wlasnego dziatania, staje si¢ punktem wyjscia do podejmowania spon-
tanicznej aktywnosci. Samorzutne oddalanie si¢ i eksploracja nieznanego §wiata

14 Por. tamze, s. 50-52.
15 Por. H. Romanowska-t.akomy, Psychologia doswiadczen duchowych, Wyd. Psychologii
i Kultury Eneteia, Warszawa 1996, s. 80-82.
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jest mozliwa dla dziecka jedynie wtedy, gdy bedzie pewne istnienia ostoi bezpie-
czenstwa, trwalej, nienaruszalnej wigzi z dorosta osoba. Poczucie bezpieczen-
stwa 1 bezwarunkowej akceptacji jest wiec dla dziecka przystanig, z ktorej rozpo-
czyna ono odkrywcze wyprawy w $wiat. Jest fundamentem, na ktérym dziecko
dzigki wlasnej aktywnosci moze zbudowaé obraz samego siebie i $wiata, odkry¢
skuteczne sposoby dziatania w otaczajacej rzeczywistosci.

Dziecko posiada szczegdlng sktonno$¢ do dokonywania transgresji ,,ku rze-
czom” i $wiatu materialnemu — naturalne dazenie do posiadania i zdobywania
nowych rzeczy, ktore stanowig jego wlasny miniaturowy $wiat'®. Z jednej strony,
jest to che¢ posiadania coraz to nowych zabawek, dostarczanych przez dorostych,
jednak czesciej daje si¢ zaobserwowaé dazenie dziecka do gromadzenia r6znego
rodzaju drobnych przedmiotdw, bezwartosciowych z punktu widzenia dorostego.
Dziecko darzy te przedmioty szczegdlnym przywigzaniem — wielokrotnie ogla-
da, manipuluje nimi bez szczegdlnego utylitarnego celu, zas reakcja na wszelkie
proby dorostych, zmierzajace do pozbawienia dziecka tych przedmiotow, jest
zwykle ostry protest'’.

Dziecko w naturalny sposob dazy takze do zdobywania nowego ,teryto-
rium”, eksplorujac coraz to nowe miejsca. Czyni to niekiedy nawet wbrew woli
i zakazom opiekunow, doskonale zdajac sobie sprawe z konsekwencji nieprze-
strzegania tych zakazdw, ,,niesione” motywacja poznawcza, silniejsza od leku
przed dezaprobata dorostych. Kazde nowe spostrzezenie, kazda fizyczna prze-
szkoda pojawiajaca si¢ w polu widzenia dziecka budzi che¢¢ podjecia wyzwa-
nia 1 przekroczenia granicy dotychczasowych osiggniec¢. Co istotne, dziecko nie
podejmuje tych wyzwan dla sprawdzenia, czy jest w stanie to zrobi¢ — jest ono
bowiem wewnetrznie przekonane, ze moze i potrafi. NieSwiadomo$¢ wiasnych
fizycznych ograniczen mobilizuje je do zdobywania kolejnych celéw i sprawia,
ze rzeczywiscie dokonuje ono dziatan, ktore — zdawaloby si¢ — przekraczaja
jego mozliwosci.

Dziecko w wieku przedszkolnym dokonuje tez niezwyklej transgresji ,,ku
innym”, ktorej celem jest nie tylko wzrost dominacji, poszerzenie osobistej wta-
dzy i uzyskanie wptywu na innych ludzi'®, cho¢ z cala pewnoscia rowniez te
dziatania ekspansywne sg czesto przez dzieci podejmowane, zaroOwno w stosun-
ku do rodzicow, wychowawcow, jak i rowiesnikéw. W tych dziataniach dzieci
przyjmuja rézne strategie — od prezentowania catkowitej ulegtosci, bezradnosci
i fizycznych przejawow mitosci, poprzez subtelne manipulowanie uczuciami, az
po niekiedy agresywny bunt i definitywne zadania.

16 Por. A. Lasota, Transgresja symboliczna w zabawie dziecigcej, w: O przekraczaniu granic
wlasnych ograniczen. Z perspektywy psychotransgresjonizmu, red. 1. Pufal-Struzik, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2008, s. 68.

17 Por. J. Korczak, Mysli, Wybrata i wstgpem opatrzyta H. Kirchner, PIW, Warszawa 1987,
s. 24-25.

8 Por. A. Lasota, Transgresja symboliczna..., s. 69.
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Wbrew powszechnym opiniom na temat mozliwosci rozumienia spolecz-
nych sytuacji i znaczen przez dziecko, jest ono szczegdlnie bystrym obserwa-
torem, intuicyjnie ,,wyczuwajacym” zachowania i postawy 0sob dorostych wraz
z ich ,,stabymi punktami”. Jednorazowe objawienie tych szczegdlnie wrazliwych
punktow osob dorostych zazwyczaj skutkuje dziataniami dziecka zmierzajacymi
w kierunku ich wykorzystania w celu realizacji wtasnych potrzeb. Nie powin-
no si¢ jednak klasyfikowa¢ tych dziatan wytacznie w kategorii dgzenia do ma-
nipulowania bliskimi osobami, lecz raczej moga by¢ one traktowane jako prze-
jaw zdrowej tendencji transgresji dziecka ,.ku innym”, dowodzacej niezwyktych
jego zdolnosci w tym zakresie. Odpowiedzialnos¢ za wytworzenie tego rodzaju
dziecigcych zachowan moze spoczywac jedynie na dorostych opiekunach, prze-
jawiajacych brak konsekwencji i ,,madrej mitosci” (stawiajacej takze okreslone
wymagania) wobec dziecka.

Faktem jest, iz dziecko potrzebuje jasno przez dorostych wyznaczonych gra-
nic postgpowania — budujg one jego poczucie bezpieczenstwa, stabilizujg funk-
cjonowanie spoteczne, tworzac pewien staty punkt odniesienia w §wiecie rozno-
rodnych zaleznosci, pogladow i zachowan. Samo jednak postawienie tych granic
nie oznacza, ze dziecko bedzie si¢ starato ich przestrzega¢ — wrecz przeciwnie,
stanowia one dla dziecka pewien rodzaj wyzwania, prowokujac do ich przekra-
czania. Dorosli czgsto przyjmuja, iz te dziecigce zachowania sg objawem nie-
postuszenstwa czy wrecz celowej ztosliwosci dziecka, szczegodlnie w przypadku
wielokrotnego naruszania tego samego zakazu czy nakazu. Tymczasem sg one
w rzeczywistosci dokonywaniem przez dziecko kolejnych transgresji w kierunku
przekraczania swoich mozliwos$ci nie tylko w konteks$cie przestrzennym i ma-
terialnym, ale tez w uktadach spotecznych — dziecko dazy do coraz wigkszej
autonomii, rozszerzenia swoich praw i zakresu funkcjonowania.

Transgresja ,,ku innym” nie ogranicza si¢ jednak w wieku przedszkolnym
wylacznie do dziatan, zmierzajacych do uzyskania przewagi i dominacji nad oto-
czeniem spotecznym. Szczegdlnym rodzajem tej transgresji jest bowiem dzie-
cigca mitos¢ do innych ludzi, wyrazana poprzez akty poznawcze i uczuciowe,
wsparta naturalnym zaufaniem wobec ich dobrych intencji w kazdym dziataniu
wobec dziecka. Badacze wieku przedszkolnego czesciej ukazujg ten fakt w kon-
tekscie ,,naiwnej ufnosci” i potencjalnych zagrozen, jakie niesie ona dla bezpie-
czenstwa dziecka. Ta wlasciwos$¢ dziecka przynosi jednak ze soba szczegdlny
potencjat najwyzszych duchowych wartosci. Dziecko otacza drugiego cztowieka
sympatig i zyczliwo$cia, przez co jest gotowe do otwarcia si¢ na niego — przyje-
cia drugiej osoby do swoich wewngtrznych przezy¢ i doznan, zezwolenia na po-
znanie tego wngtrza, zaproszenia do swojego duchowego $wiata i ufnego wyjscia
na spotkanie. W swym otwarciu, bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby jako
jedynej i niepowtarzalnej, przyjmuje ja wraz ze Swiatem jej wartosci, ubogacajac
tym samym wlasne wnetrze i dokonujac nieswiadomej transgresji w kierunku



DZIALANIA TRANSGRESYJNE WYRAZEM DUCHOWEJ NATURY DZIECKA 187

umiejetnoscei ,,bycia dla innego”'?. Mitos¢ do drugiego cztowieka otwiera dziec-
ku jego glebie, umozliwia wspoluczestniczenie w jego aktach osobowego bycia
poprzez poznanie i moralne podazanie za nim. W ten sposob dziecko dokonuje
rozszerzenia wlasnego Ja o Ja drugiego czlowieka, wzbogaca si¢ o nowe do-
swiadczenia i przezycia.

Szczegoblnie bogaty wachlarz zachowan transgresyjnych prezentuje dziecko
w zakresie transgresji indywidualnych (,,ku symbolom”). Najbardziej wyrazi-
stym dziataniem w tym kierunku jest dziecigca zabawa symboliczna, w ktorej
najwicksza role odgrywa wyobraznia, bedaca zdolnoscia tworzenia w $wiado-
mosci czego$ nowego w stosunku do posiadanego doswiadczenia. W odniesieniu
do zabawy symbolicznej dziatania transgresyjne obserwuje si¢ w trzech formach
— formie substytucyjnej, formie prawdy i formie istnienia. Pierwsza z nich od-
nosi si¢ do sytuacji, kiedy dziecko przyjmuje w zabawie, ze dany przedmiot jest
czyms, czym nie jest w rzeczywistos$ci. Forma prawdy to przyjecie przez dziec-
ko, ze dany przedmiot czy istota posiada cechy, ktoérych nie posiada w rzeczy-
wisto$ci i odpowiednie traktowanie tego przedmiotu w zabawie zgodnie z tym
zatozeniem. Najtrudniejsza z nich jest forma istnienia — dziecko potrafi wyobra-
zi¢ sobie rzecz, ktdrej w rzeczywistosci nie ma, dokona¢ operacji umystowe;j, po-
legajacej na traktowaniu nieistniejgcej rzeczy jako istniejacej*’. We wszystkich
tych formach dziecko wychodzi poza to, co dane, przekracza materialne granice
— rzeczywisto$¢ nie jest dla niego ograniczeniem. Dokonuje wigc umystowe;j
transgresji poza fizycznie dane mu otoczenie.

Zabawa pozwala dziecku dokonywac¢ czynnosci transgresyjnych nie tylko
ze wzgledu na materialne ograniczenia zewngtrzne, ale tez w kontekscie wta-
snych aktualnych mozliwosci i umiejetno$ci — dziecko wychodzi w niej poza
wlasne granice fizycznych i psychicznych mozliwo$ci. Pomaga ona rozwigzac¢
wiele probleméw o charakterze technicznym, wyprobowac wilasne sity i mozli-
wosci, pokona¢ opor, jaki stawia materiat 1 tworzywo w toku dziatania. Dzigki
zabawie 1 rozgrywaniu wydarzen w fikcyjnym $§wiecie, w ktorym nie istnieja
konsekwencje ewentualnej porazki, dzieci nie odczuwaja Igku przed podjeciem
nowych dziatan i wyzwan, za§ uwolnienie od $wiadomosci oceny lub naruszenia
poczucia wlasnej warto$ci powoduje ujawnienie si¢ rzeczywistych sit i umiejet-
nosci dziecka. Aktywny udziat dziecka w zabawie pozwala mu by¢ wolnym od
wszystkiego, co ogranicza, burzy, niepokoi czy wyzwala lek.

Zabawa jest dlatego dla dziecka ekscytujaca, ze jej istot¢ stanowi pewien
stopien niepewnos$ci, zwigzany z wspotoddziatywaniem bawigcego si¢ 1 oto-
czenia, ktorego nie sposob do konca przewidzie¢. Ta niepewno$¢, a przez to
i,,magia” zabawy, tkwi w nastawieniach bawigcego si¢ dziecka, oczekiwaniu na

Y9 Por. M. Sawicki, Dziecko jest osobg. Szkice z teorii ksztalcenia i wychowania, Wyd. Na-
ukowe Semper, Warszawa 1995, s. 20-21.
2 Por. A. Lasota, Transgresja symboliczna..., s. 71.



188 LIDIA MARSZALEK

pojawienie si¢ czegos$ niezwyklego, co moze si¢ wydarzy¢ w kazdej chwili. Zaba-
wa jest wigc pewng zdolnoscig do przekraczania granicy rzeczywistosci fizycznej
i wchodzenia dziecka w nieskonczone $wiaty symboli i reprezentacji znaczen?'.
W jej trakcie dziecko wydaje si¢ doswiadczaé wplywu innego, niewidzialnego,
ale fascynujacego $wiata petnego tajemnic i niezapomnianych wrazen. Napig-
cie psychiczne, oczekiwanie przyjemnosci ptynacej z samego przebiegu zabawy
prowadza do poszukiwania okazji do przeksztalcania tego, co dostepne zmysto-
wo, czyli przekraczania fizycznej rzeczywisto$ci.

Szczegblnym dowodem na mozliwos¢ dokonywania transgresji i zdolno$¢
do glebokiej refleksji u dzieci w wieku przedszkolnym sg tez zadawane dorostym
pytania. Eksplozja pytan, szczegolnie tych trudniejszych dla dorostych, bo sig-
gajacych o wiele dalej niz si¢ mozna spodziewac, nastepuje wlasnie w Srednim
wieku przedszkolnym. Dzieci pytaja, bo fascynuje je wszystko, co niewyjasnio-
ne — ich pytania nie zmierzaja w zasadzie do uzyskania gotowej odpowiedzi;
pytaja, bo zostaja oczarowane tajemnicg istnienia czego$, co nie jest nimi, co
jest na zewnatrz, i ona wprawia je w stan ekscytacji*?. Dziecko to ,,naturalny
filozof™. ,,Filozofem jest cztowiek, ktory si¢ bardzo zastanawia i chce koniecznie
wiedzie¢, jak wszystko jest naprawde. [...] Takie sa dzieci™?.

Pytania dzieci wkraczajg na drogg intelektualng, pelng istotnych odkry¢ za-
rowno dla dziecka, jak i dla dorostego, lecz dialog ten pozostaje zawsze otwar-
ty, nigdy nie wyjasnia wszystkiego do konca. Wazne tematy dziecigcych pytan
i rozméw to najczesciej: ztudzenie 1 rzeczywistosé, sny, zwierzeta i rosliny, toz-
samos¢, inni, jezyk, szczgscie 1 dobre zycie, czas, zagadnienia moralne, $mier¢,
prawda w opowiadaniach i obrazach. Co istotne, tego rodzaju filozoficzne tematy
podejmowane sa nie tylko przez dzieci szczegdlnie uzdolnione — kazde dziecko
w konstruowaniu swojego obrazu $wiata dociera w koncu do ,,pytan ostatecz-
nych”. Umieje¢tnosé stawiania refleksyjnych pytan, rozbijajacych utarte schematy
mys$lowe 0sob dorostych, oryginalnos¢ w mysleniu, spontanicznosc¢ i glgbia my-
sli wydaja si¢ zanika¢ w okresie poznego dziecinstwa w efekcie zaszczepiania
dzieciom konwencjonalnych sposobow myslenia, widzenia i odczuwania®.

Formutowanie tego rodzaju pytan i oczekiwanie od dorostego wspolnego
namystu i poszukiwania odpowiedzi jest charakterystyczne wlasnie dla dzieci
w wieku przedszkolnym, zas podejmowana w pytaniach problematyka znacznie
wykracza poza — wyznaczone przez psychologi¢ rozwojowa — granice dziecig-
cych mozliwosci intelektualnych. Dziecko zawsze poszukuje wyjasnien, dostrze-
ga tajemnice tam, gdzie dorosty widzi oczywisto$é, a podstawowym pytaniem

2 Por. M. Sawicki, Dziecko jest osobg..., s. 70-71, 85.

22 Por. tamze, s. 70-71.

2 J. Korczak, Mysli, s. 19.

2 Por. A. Biesinger, Jak rozmawia¢ z dzieckiem o Bogu, tham. S. Jopek, Wyd. WAM, Krakow
1998, s. 99-103.
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staje si¢ nie ,,jak?”, ale ,,dlaczego?”. Dazy ono bowiem do zrodet danego zjawi-
ska, a nie jego opisu czy rozwiklania jego struktury. W dziecigcym rozumieniu,
zrédlo to istota dostrzeganego fenomenu wyjasniajgca pozostate aspekty jego
istnienia. Rozumienie przyczyn sprawczych, pochodzacych ze $wiata pozostaja-
cego poza $wiatem dostgpnym zmystom, z wymiaréw niedostepnych egzystencji
ludzkiej wymaga wielkiej sity wyobrazni i umiejetnosci abstrahowania. Mozna
wiec zatozy¢, ze tego rodzaju aktywnos$¢ umystowa jest szczegdlnym rodzajem
transgresyjnej dziatalnosci dziecka, w ktorym wychodzi ono poza dostepne mu
obszary wiedzy o $wiecie i cztowieku.

Dziatania tworcze to kolejny obszar osobistych transgresji dziecka — ak-
tywnos¢ tego rodzaju jest bowiem wykraczaniem poza sprawdzone, bezpieczne
schematy, wchodzeniem na nieznane i niepewne tereny w kierunku wykreowania
nowej wizji rzeczywistos$ci. Dziatania tworcze sg wige specyficznie ludzka for-
ma aktywnosci, ktora mozna interpretowaé w kategoriach transgresyjnosci czto-
wieka. Aktywnos¢ tego rodzaju nie jest bowiem ani wymuszona przez strukturg
psychofizyczng organizmu, ani tez nie stuzy zaspokajaniu potrzeb, rozumianych
jako wyraz zachwiania réwnowagi migdzy organizmem a $rodowiskiem, nie
spetnia tez funkcji przystosowawczych. ,,Tworczos$¢ to wykraczanie poza ramy
terazniejszosci, to propozycja adresowana do przysztosci”?. Osoba tworcza, dg-
zac do tego, co nieznane probuje odkrywaé wartosci, nowe strony $wiadomosci,
konstruowa¢ nowy obraz $wiata, zmierzajac do czego$ wiecej niz tylko zaspoko-
jenie potrzeb czy rozwigzanie problemow zyciowych — przekracza sama siebie,
realizujac warto$ci ponadosobowe?®.

W procesie tworczym dziecko czerpie satysfakcje z samego dokonywania
zmian, a jego motywacyjne wlasciwosci — ciekawos¢ $wiata, zainteresowanie
i wytrwatos¢, graniczgca czasem niemal z obsesja, przynosza mu rado$¢ przezy-
wania i doswiadczania. W tworczym dziataniu i mysleniu dziecko wychodzi poza
zastang rzeczywistos¢, poza dostarczong mu wiedze o $wiecie, konstruujagc nowe
wizje 1 znaczenia, zmierzajac w kierunku tego, czego jeszcze nie ma, i nowego
siebie samego, ubogaconego kolejnym, tworczym doswiadczeniem.

Zrédlem pomystow tworczych dziecka czesto bywa jego wlasna fantazja.
Dziecko potrafi opisywac z detalami wymyslone przez siebie sytuacje i zdarze-
nia. Wspotistnienie fikcji i realnosci w jednym $wiecie jest dla dziecka przed-
szkolnego czyms$ naturalnym. W jego $wiadomos$ci tworzy si¢ obraz rzeczy-
wisto$ci, w ktorej zgodnie moze wystepowaé obok siebie to, co realne i to, co
jest wytworem wyobrazni. W $wiecie fikcyjnym dozwolone sg konfabulacje,
tj. zamierzone zmyslenia. Stosuje si¢ inne reguly postgpowania niz w $wiecie

2 R. Cibor, Potencjal tworczy dziecka, w: Dziecko w swiecie sztuki, red. B. Dymara, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010, s. 55.

26 Por. 1. Pufal-Struzik, Motywacja tworczych transgresji artystow profesjonalnych i amato-
row, w: O przekraczaniu granic..., s. 38.
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rzeczywistym. Jest on jednak tak samo wartosciowy dla dziecka, jak $wiat realny,
bowiem jest swiatem, w ktorym spelniaja si¢ wszystkie zyczenia i pragnienia.
Dziecko z pomocag wyobrazni nie tylko reprodukuje wczesniejsze do§wiadcze-
nia, ale takze tworzy nowe sytuacje i zachowania, w sposob tworczy przepraco-
wujac rzeczywistos¢ zgodnie ze swoimi potrzebami. Dokonuje wigc ,,rozszerze-
nia siebie” i przeobrazenia rzeczywistosci. ,,Dziecko bawigc si¢ tworzy — siebie,
postaé, okolicznosci”™?’.

Dorosli czgsto negatywnie reaguja na przejawy dzieciecej fantazji i wy-
obrazni, lokujac konfabulacje przedszkolaka w kategorii ktamstwa. Fantazje nie
sg jednak ktamstwem, przez ktore dziecko §wiadomie zaprzecza zaistniatym fak-
tom, jednocze$nie doskonale zdajac sobie sprawe z faktu ,,nieprawdy”. Pragnie-
nie zycia w $wiecie marzen odmiennym od $wiata codziennego sprawia, ze dzie-
ci tworzg wiasne historie, podobnie jak spoteczenstwa archaiczne tworzyty mity.
Fantastyczne opowiesci, konfabulacje, zabawy w nierealnym $wiecie z nieistnie-
jacymi przedmiotami i osobami sg odzwierciedleniem wewnetrznego, wyobrazo-
nego przez dziecko $wiata — dla niego wydarzenia te i postaci istniejg realnie,
w jego swiadomosci posiadaja status absolutnej prawdy, najbardziej autentycznej
rzeczywistosci. Swiat fikcji to $wiat whasnej wyobrazni dziecka, zamkniety dla
postronnego obserwatora, dostepny jedynie dla dziecka. W tym $wiecie dziecko
nie bawi si¢ ,,na niby” — ono w nim uczestniczy, ale tez ksztattuje go poprzez
umystowg zabawe. Naturalne zdolnos$ci do fantazjowania sg wiec wewnetrznym
wyposazeniem dziecka w mozliwo§¢ kreowania wlasnego $wiata, a przez to
i cze$ciowo zapanowania nad zewnetrznym $wiatem rzeczywistym.

5. PODSUMOWANIE

Dziecko pragnie wciaz od nowa stawia¢ znak réwnosci miedzy tworczo-
$cig a zmiang, a nie jedynie odtwarza¢ istniejacy tad — potrzebuje doswiadczaé
siebie jako czeSci $wiata, aby intuicja, fantazja, zabawa, ekspresja i emocjami
dazy¢ do whasnego porzadku zycia?®. ,,Dziecko jako osoba wolna, niepowtarzalna,
indywidualna, otwarta na warto$ci ma w sobie co$ wigcej, jakas dgznos¢ do petni
i doskonato$ci bytowania, w ktorej si¢ uwydatniajg jej mozliwosci. Znajduje si¢
na etapie nieustannego poszukiwania wartosci, moggacych zaspokoi¢ jego potrze-
by egzystencjalne w wymiarze biologicznym, personalnym — jako poznawanie

27 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna — metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Wyd.
Naukowe UP, Krakow 2006, s. 277.

28 Por. B. Dymara, O tresci marzen dzieci, w: Dziecko w swiecie marzen, red. B. Dymara,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1999, s. 85.
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i realizacja siebie, transpersonalnym — sprowadzajace si¢ do poszukiwania wig-
zi oraz transcendentalnym — przekraczajac siebie™”.

Poprzez dziatania transgresyjne, obecne niemal w kazdej sferze jego funk-
cjonowania, dziecko kreuje swoj integralnie pojmowany rozwoj w obszarze
fizycznym, psychicznym, spotecznym i duchowym. Specyfika tego rozwoju
w wieku przedszkolnym oraz szczegodlny, niepowtarzalny sposob bytowania
dziecka w $wiecie, jak rowniez Swiadomo$¢ szczegolnego znaczenia tego okresu
dla catozyciowego funkcjonowania cztowieka domaga si¢ skierowania uwagi pe-
dagogdéw na ten wlasnie okres zycia i poszukiwania trafnych drog nie tylko wia-
czania dziecka w spoteczenstwo i kulture, ale tez umozliwiania mu ksztaltowania
ludzkiej tozsamosci i realizowania w petni wlasnego cztowieczenstwa.

TRANSGRESSIVE ACTS AS AN EXPRESSION
OF THE PRE-SCHOOL CHILD’S SPIRITUAL NATURE

Summary

Transgressive acts are recognized in the literature as one of the dimensions of the spiritual
nature of man. The pre-school child has special abilities and possibilities for transgressive activities
in many areas of life due to their unique developmental characteristics. This study attempts to char-
acterize the essence of the transgressive child’s acts in order to show one of the spiritual dimensions
of the nature of the child.
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Nota o Autorze: dr Lidia Marszalek, dr nauk humanistycznych, adiunkt na Wydziale Nauk
Pedagogicznych UKSW w Warszawie. Zainteresowania naukowe: pedagogika przedszkolna,
integralny rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym, metodyka pracy z dzieckiem w wieku
przedszkolnym, innowacyjne i alternatywne formy edukacji przedszkolne;.

Stowa kluczowe: dziecko w wieku przedszkolnym, transgresja, duchowo$¢, integralny roz-
woj dziecka

2§, C. Michatowski, Zycie w rodzinie a budowanie swiata wartosci, w: K. Denek, U. Morsz-
czynska, W. Morszczynski, S. C. Michatowski, Dziecko w swiecie wartosci, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 2003, s. 176.



