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RECENZJE

L'educazione salesiana in Europa negli anni difficili del XX secolo. Atti del
Seminario Europeo di Storia dell'Opera salesiana. Cracovia, 31 ottobre —
4 novembre 2007, red. G. Loparco, S. Zimniak, (=Associazione Cultori Storia
Salesiana — Roma. Studi, 3), LAS, Rzym 2008, ss. 553.

W chwili obecnej dzieto salezjanskie w Polsce przezywa czas dynamicznego rozwoju. Stato
si¢ to mozliwe migdzy innymi dzigki przemianom, do jakich doszlo w naszej Ojczyznie po roku
1989. Salezjanie uczestniczyli w nich aktywnie, wnoszac w zycie spoteczne i koscielne $wiezos¢
i dynamizm charyzmatu wychowawczego ks. Bosko. Pozwolila im na to wiernosé¢ dochowana Zato-
zycielowi 1 Zgromadzeniu w okresie niedawno zakonczonego dwudziestego stulecia. Najpierw
sprostali wyzwaniom czaséw pionierskich poczatku wieku, naznaczonych brakiem niepodlegtosci
Ojczyzny, potem potrafili wlaczy¢ si¢ w jej odbudowe, znalezli dosy¢ wewngtrznej sily i inwencji,
aby przenie$¢ charyzmat przez czasy wojny i komunistycznego zniewolenia. Z perspektywy czasu
widaé, ze odpowiedzi wobec wyzwan byly wlasciwe. Na barkach wspolczesnych salezjanéw spo-
czywa nowa odpowiedzialno$¢ zwigzana z owocnym trwaniem ich charyzmatu w kontekscie aktu-
alnych czaséw. Czy nawiaza do dobrej tradycji swoich poprzednikow i sprostaja nowym wyzwa-
niom? Cennych inspiracji w procesie poszukiwania sposobéw na sprostanie tym wyzwaniom moze
dostarczy¢ migedzy innymi znajomo$¢ wlasnej historii, a zwlaszcza tych jej momentéw, w ktorych
salezjanie wychodzili zwycigsko z prob, jakie bolesnie dotykaty kwestii dla nich tak fundamental-
nych, jak zycie zakonne i wychowanie.

W te wlasnie perspektywe odkrywania wlasnego patrymonium, nie tylko ze wzgledu na po-
trzebg dokumentowania, ale tez poszukiwania inspiracji na dzisiaj, wpisuje si¢ ksigzka opublikowa-
na w 2008 r., zatytutlowana L'educazione salesiana in Europa negli anni difficili del XX secolo [Wy-
chowanie salezjanskie w Europie w trudnych latach XX wieku]. Jest ona owocem seminarium euro-
pejskiego na temat historii dzieta salezjanskiego, jakie odbyto si¢ w Krakowie w dniach od 31 paz-
dziernika do 4 listopada 2007 r. Wzig¢to w nim udziat 52 uczestnikow, gtownie salezjandw i salezja-
nek historykéw z wielu krajow europejskich (zob. list¢ prelegentow i uczestnikdow, s. 19-20). Byto
ono owocem poszukiwan historycznych zainicjowanych i przeprowadzonych pod auspicjami Sto-
warzyszenia Milo$nikéw Historii Salezjanskiej [odtad: ACSSA], przy wsparciu Salezjanskiego
Instytutu Historycznego z Rzymu [odtad: ISS]. W projekt badawczy zaangazowali si¢ historycy ze
Zgromadzenia Salezjanskiego i z instytutu zakonnego Cdérek Maryi Wspomozycielki, czego wy-
mownym symbolem jest powierzenie opieki naukowej nad projektem i redakcja woluminu z kra-
kowskiego spotkania ks. Stanistawowi Zimniakowi, salezjaninowi z ISS, sekretarzowi ACSSA
i s. Grazii Loparco, salezjance z Papieskiego Wydziatu Nauk Wychowania ,,Auxilium” w Rzymie,
cztonkini ACSSA. Ksigzka ukazata si¢ w serii wydawniczej ACSSA — Studia. Opatrzono ja nume-
rem 3, kontynuujac w ten sposob cykl publikacji na temat historii wychowania salezjanskiego. Jej
pierwsze dwa tomy dotyczyly bowiem wychowania w roznych kontekstach geopolitycznych i kultu-
rowych w okresie1 880-1922 i byty owocem seminarium przeprowadzonego w Meksyku w 2006 r.
Podobnie, jak poprzednie, obecny tom zostal opublikowany staraniem wydawnictwa ,,Libreria Ate-
neo Salesiano” z Rzymu. Liczy 553 stron. Dotaczono do niego CD, ktdry zawiera wersje w jezy-
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kach oryginalnych niektdrych tekstow publikowanych w ksiazce w tlumaczeniu wtoskim, a takze
pewne oryginalne wersje tekstow, przekraczajacych swa dlugoscia normy okreslone przez Redakto-
row oraz rdzne wazne i cenne, z punktu widzenia Redakcji, informacje dodatkowe.

Pomystodawcy kolokwium krakowskiego i ksiazki, bedacej jego owocem, porwali si¢ na re-
alizacj¢ niezwykle trudnego przedsigwzigcia. Chocby dlatego, ze wiek XX ledwie si¢ zakonczyt
iz oczywistych wzgledéw dzi§ brakowaé moze jeszcze wlasciwego dystansu, aby dokonaé jego
wymiernej oceny. Pewne zjawiska, prady, nurty, wydarzenia zapoczatkowane w tamtym okresie
z pewnoscia jeszcze nie wygasty, inne, juz zakonczone, czekaja na przebadanie. Prawda ta dotyczy
nie tylko wydarzen z zakresu historii powszechnej, ale takze dziejow najnowszych dzieta ks. Bosko.

Bardzo kuszaca perspektywa ukazania, w jaki sposOb salezjanie i salezjanki radzili sobie
w ,.trudnych czasach”, aby prowadzi¢ zycie zakonne i wychowywaé¢ w duchu ks. Bosko, okazuje si¢
wecale nieprostym wyzwaniem, jesli szuka¢ dla niej punktdw odniesienia w catej Europie i przez
caty wiek XX. Wiele zalezy od czasu i miejsca. [lustruje to dobrze choéby mozaika rezimoéw i totali-
taryzmow, ktore przetoczyly si¢ przez Stary Kontynent, dotykajac go na réznorodne sposoby
i w bardzo réznych okresach czasu. W konsekwencji, salezjanie i salezjanki w tym samym okresie,
cho¢ w innych miejscach, byli jednoczesnie popierani i szykanowani. Zawsze znajdywato to swe
odbicie w ich dziataniach wychowawczych. Podobnie nielatwa okazuje si¢ proba przywotania wo-
jen dotykajacych Europeg, jako czasu trudnego dla dzieta salezjanskiego. W niektorych krajach sale-
zjanie i salezjanki mogli kontynuowaé swe dzieto, w innych pozbawiono ich wszystkiego, a wielu
zakonnikow i zakonnic trafito do wigzien i obozéw. Z tych racji, Redaktorzy projektu, sposrod
,,czasow trudnych”, jako punkt odniesienia dla swych badan, wybrali te, ktore stanowity najwigksze
zagrozenie dla kontynuowania dzialalnosci wychowawczej salezjandw i salezjanek prowadzonej
w duchu systemu prewencyjnego ks. Bosko (s. 8).

Duzym wyzwaniem, wobec zamierzen Autordw projektu, okazata si¢ takze chronologia ,,cza-
sow trudnych”. Wydarzenia, ktére powodowaty zmiany, nie zachodzity w Europie XX wieku jed-
noczesnie. Kiedy, po zakonczeniu Il wojny $wiatowej, na zachodzie kontynentu wszystko wracato
do normalnosci, na jego wschodzie rozpoczynat si¢ okres przesladowan. Kiedy, nieco pdzniej, pod
wplywem przemian kulturowych na Zachodzie, propozycja zycia zakonnego zaczeta jawié si¢ jako
nieprzystajaca do ducha czaséw, na Wschodzie, posrod przesladowan, konsekrowani byli czytelny-
mi znakami wolnosci sumienia. Wobec powyzszego, Redaktorzy projektu uznali, ze niemozliwa jest
lektura linearna ,.,trudnych czaséw” obejmujaca jednoczesnie caly kontynent i zdecydowali si¢ jedy-
nie na zakreslenie ram okresu, ktory odpowiadatby ich zamierzeniom badawczym. Zaczyna si¢ on
u samych poczatkow XX wieku i znajduje swoj kres — poza poszukiwaniami dotyczacymi Stowacji,
Wegier i krajow bylego ZSRR — ok. roku 1960. Jego etapy wyznaczaja niektore wielkie wydarzenia
polityczne i eklezjalne, ktore mialy wptyw na zycie i dziatalno$¢ obu zgromadzen salezjanskich
(s. 9). Punkt wyjsciowy okresu objetego poszukiwaniami wyznacza ogloszenie dwdoch dokumentow
koscielnych: Conditae a Christo z 1900 i Normae z 1901, na mocy ktérych uznawano zgromadzenia
zakonne o slubach prostych za kanoniczne zakonne i nakazywano pelng autonomi¢ instytutow za-
konnych zenskich wobec meskich o tym samych duchu. Tak zakonczy? si¢ czas jurydycznej przyna-
leznosci salezjanek do salezjanéw i siostry nie podlegaly odtad generalowi salezjandéw. Kiedy
w 1906 roku weszly w zycie nowe Konstytucje salezjanskie, ktore uwzglednialy separacj¢ obu
zgromadzen we Francji, salezjanie musieli stana¢ wobec wyzwania, jakim byly prawa przeciw za-
konom: we Wtloszech na ich dzieta wychowawcze spadly ataki antyklerykalne, a w Hiszpanii sytu-
acja stawala si¢ coraz bardziej napigta. To byl pierwszy ,.trudny czas” dla dzieta salezjanskiego
w XX w. Czas objety badaniami konczy si¢ ok. roku 1960. W tym okresie dzielo salezjanskie obec-
ne byto niemal w calej Europie, takze w jej cze$ci wschodniej. Zachdd kontynentu przezywat mo-
ment skoku przemystowego, natomiast wschod cieszyt si¢ chwilowa odwilzg po okresie stalinow-
skim. Dzieta salezjanskie rozwijaty si¢ i zmienialy oblicze w zaleznosci od aktualnych wyzwan.
Kosciot wielkimi krokami zblizal si¢ do Vaticanum II. Kryzys kulturowy lat 60-tych miat dopiero
nadejs¢.
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Kolejnym wyzwaniem dla Autoréw projektu okazata si¢ ,,geografia trudnych czasow” (s. 10-
11). Oba zgromadzenia salezjaniskie w roku 1960 byty obecne prawie w calej Europie. W zwiazku z
tym, zdecydowano si¢ przyjac¢ za punkt wyjscia ustalona uprzednio chronologi¢ ,,trudnych czasow”
dla zgromadzen salezjanskich z punktu widzenia politycznego. Okazalo si¢, ze — zaczynajac od
poczatku wieku i zdazajac do roku 1960 — trzeba witasciwie powoli przesuwaé si¢ z zachodu na
wschdd Europy. Na poczatku wieku we Francji weszly w zycie prawa antyzakonne. W latach trzy-
dziestych XX w. salezjanie i salezjanki w Hiszpanii przezywali czas wojny domowej, a potem okres
przemian kulturowych zwiazywanych z frankizmem. Pdzniej przyszedt czas na faszyzm i hitleryzm,
ktore dotknety dzieto salezjanskie najpierw w Niemczech, Austrii i Wtoszech, a nieco pdzniej na
catym kontynencie. Il wojna Swiatowa zupelnie zmienita oblicze instytutéw salezjanskich w niemal
calej Europie. Stawaly si¢ koszarami, szpitalami, magazynami. Salezjanie i salezjanki, zamiast
wychowywad, trafiali na front, do szpitali, lub wigzien i obozéw. Dyktatury prawicowe na zacho-
dzie Europy szukaly sposobdéw na pozorng wspdtpracg z Kosciolem, np. poprzez konkordaty, co
pozwolito zgromadzeniom salezjanskim na prowadzenie szkot, zwlaszcza we Wioszech i w Hiszpa-
nii. O wiele trudniejsze byto to w Austrii i Niemczech. Po wojnie, w sferze wptywow sowieckich,
salezjanie i salezjanki stangli wobec wyzwania, jakim byl program planowej ateizacji spoleczen-
stwa.

Zarysowane w ten sposob wspodtrzedne szeroko zakrojonego projektu (Europa — wiek XX — sa-
lezjanie i salezjanki — wychowanie) pozwolily wydoby¢ na $§wiatto dzienne bardziej znaczace wybo-
ry, jakich dokonali spadkobiercy ks. Bosko i postawy, jakie przyjeli wobec wyzwan omawianego
okresu (s. 11-13). Ich wspdlnym mianownikiem jest realizm i duch przedsigbiorczosci motywowany
przez mitos¢ do mtlodziezy. Salezjanie i salezjanki, ze wzgledu na swe postannictwo, zasadniczo
dystansowali si¢ od pozycji polemicznych i angazowali si¢ w pracg z warstwami ludowymi. W
okresie migdzywojennym postawili na dzieta wychowawcze o charakterze opiekunczym. Nie zdota-
li jednak oprze¢ si¢ korzysciom wynikajacym np. ze wspodtpracy z faszystami. W czasie wojen
umieli jednak dostosowac swe dzieta do potrzeb chwili. Wobec ograniczen ze strony rezimu komu-
nistycznego w krajach Europy srodkowej i wschodniej potrafili, po odebraniu im szkot, z powodze-
niem odnalez¢ si¢ w rzeczywisto$ci parafialnej, w katechezie, w pracy w malych grupach, a nawet,
szukajac sposobu na zycie i apostolat, schodzili do konspiracji.

Oba salezjanskie instytuty zakonne znalazty dos¢ determinacji, aby wobec wyzwan zapewnié
swym czlonkom formacj¢ wtasciwa dla nowych powotan, co zapewnito wiernos¢ konsekrowanych.
Charakteryzowatl ich nie tylko radykalizm pasji wychowawczej, ale takze elastycznos$¢ niezb¢dna do
tego, aby przetrwac jako konsekrowani wychowawcy i wychowawczynie mlodych. W czasach
powojennych oznaczato to przyjecie dwojakiej postawy. Na zachodzie kontynentu, gdzie pogltebiat
si¢ kryzys kulturowy — nie omijal on oczywiscie wychowania — konsekrowani, widzac, jak czgsto
ich propozycja wychowawcza i uzyte srodki sg nieadekwatne do sytuacji, podejmowali powazng
refleksj¢ nad wlasng tozsamoscig i sposobami sprostania wyzwaniom. Na wchodzie Europy, gdzie
konsekrowanych pozbawiono zaplecza materialnego i rozbito struktury, osoby zakonne charaktery-
zowalo glebokie poczucie tozsamosci i koherencja w realizacji powolania. W konsekwencji potrafi-
ty one np. podja¢ wyzwanie zycia poza wspdlnota albo prowadzi¢ dzieta o charakterze nieformal-
nym w rodzaju oratorium, grup i spotkan.

Przyjete kryteria chronologiczne i geograficzne realizacji projektu badawczego oraz rysujace
si¢ wyraznie perspektywy odpowiedzi na pytanie o wychowawczg postawe salezjanow i salezjanek
w czasach trudnych wptynely na ksztatt programu konwenium w Krakowie i publikacji bedacej jego
owocem. Wolumin podzielony zostal na trzy czgsci. W pierwszej umieszczono wprowadzenie me-
todologiczne autorstwa G. Loparco i S. Zimniaka (s. 7-16), tabelg skrotow (s. 17-18), listg uczestni-
kow konwenium (s. 19-20) oraz przemoéwienia powitalne Przetozonego Generalnego salezjanow
(s. 23-24), Wikarii Generalnej salezjanek (s. 25) i Przewodniczacego ACSSA (s. 21-22).

Druga czgs$¢ ksiazki zawiera relacje o charakterze ogdlnym i stanowi rodzaj wprowadzenia
w kontekst czasdéw i sytuacj¢ dzieta salezjanskiego. Otwiera ja artykut Jana Piskurewicza, profesora



286 RECENZIE

UKSW i PAN, zatytutowany ,,Ideologie, wychowanie i ksztatlcenie w Europie w pierwszej potowie
XX wieku” (s. 29-48). Nastgpnie, Morand Wirth, profesor UPS w Rzymie, prezentuje wyktad na
temat ,,Salezjanie w Europie (1875-1962). Rozwdj, uwarunkowania i strategie” (s. 49-78). W po-
dobnym kluczu G. Loparco ukazuje ,,Corki Maryi Wspomozycielki w Europie w latach 1900-1960.
Rozwdj uwarunkowania i strategie” (s. 79-114).

W trzeciej, najbardziej obszernej czgsci publikacji, zebrano relacje i komunikaty dotyczace za-
angazowania wychowawczego salezjanow 1 salezjanek w omawianym okresie w poszczegdlnych
krajach. Otwiera ja przedlozenie Francisa Desramauta, emerytowanego profesora uniwersytetu
w Lyonie, wybitnego znawcy ks. Bosko, pt. ,,Salezjanie francuscy w czasie milczenia (1901-1925)”
(s. 115-128). Sytuacj¢ salezjanek we Francji w tym samym okresie prezentuje natomiast Anne-
Marie Baud, salezjanka, w artykule ,,Dzieto wychowawcze Corek Maryi Wspomozycielki we Fran-
cji w latach 1901-1920” (s. 129-146). Nastegpnie, uwaga czytelnika zostaje przeniesiona na dzieto
salezjanskie we Wtoszech. Silvano Oni, wyktadowca historii Kosciota w UPS, oddzial w Turynie,
podejmuje temat ,,Salezjanie i wychowanie mlodziezy w Piemoncie w okresie faszyzmu” (s. 147-
170), a Giorgio Rossi, salezjanin, wyktadowca historii wspdtczesnej na uniwersytecie Roma Tre
w Rzymie, mierzy si¢ z kwestia promocji kultury wtoskiej wsrod salezjanow w artykule pt. ,,Nacjo-
nalizmy, wloskos¢, strategia przyjeta przez salezjandw na obczyznie” (s. 171-190). Po czym, Jesus-
Graciliano Gonzalez Miguel (z ISS w Rzymie), Pablo Marin Sanchez (takze z ISS), Joaguin Torres
(przewodniczacy ACSSA w Hiszpanii) i Maria F. Nufiez Mufioz (emerytowana profesor uniwersy-
tetu w La Laguna) bardzo szeroko omawiaja wychowanie salezjanskie w Hiszpanii w podzielonym
na cztery czesci tekscie pt. ,,Wychowanie salezjanskie w szczegolnie trudnych czasach II Republiki
Hiszpanskiej (1931-1936)” (s. 191-224). W kontekst niemiecki wprowadza czytelnika Johannes
WielgoB, salezjanin, emerytowany dyrektor licceum Don Bosco w Essen, podejmujac temat ,,Wy-
chowawcza asystencja salezjanska wobec wptywu dyktatury nacjonalistycznej. Przypadek «Eduard-
stift» z Helenenberg” (s. 225-248). Trudny czas dyktatury nazistowskiej w Austrii porusza Franz
Schmid (wyktadowca pedagogiki spotecznej w Katcholischen Stiftungsfachhochschule w Benedikt-
beuern), ktory podejmuje sprawe ,,Wplywu narodowych socjalistéw na koncepcje pedagogiczne
i praktyke wychowawcza salezjandw ks. Bosko i Corek Maryi Wspomozycielki w Austrii” (s. 249-
274). Katharina Schmid, byta inspektorka salezjanek w Austrii, omawia natomiast ,,Dzialalnos¢
Corek Maryi Wspomozycielki w Niemczech w okresie rezimu nazistowskiego” (s. 275-284). Okres
IT wojny $wiatowej i lat powojennych stat si¢ kanwa dwoch tekstow. W pierwszym Hilde Bosmans,
dyrektorka salezjanek z Wijnegem, omawia ,,Transformacj¢ dzieta Cérek Maryi Wspomozycielki
w Kortrijk (Belgia) z powodu II wojny swiatowej (1942-1965)” (s. 285-296). W drugim zas, Maria
Concetta Ventura, salezjanka, dyrektorka gimnazjum w Katanii, przedstawia ,,Siostry salezjanki na
Sycylii: wychowawczynie w okresie wyzwan lat wojny i czasow powojennych” (s. 297-310). Wraz
z artykulem Giovanniego Borroero, salezjanina, bylego wspdtpracownika salezjanskiego dykaste-
rium ds. formacji, czytelnik przenosi si¢ w strong Europy srodkowo-wschodniej. Autor podejmuje
bowiem temat ,,Dzieto salezjanskie na Wegrzech w trudnych latach XX w.” (s. 311-328). Marinko
Ivankovié, salezjanin, nauczyciel w salezjanskim liceum klasycznym w Rijece, omawia natomiast
sprawe ,,Dziejow salezjandw i ich instytucji wychowawczych w Chorwacji w latach 1940-1960”
(s. 329-354). Kwestie zwiazane z dzietem salezjanskim w Stowenii prezentujg Bogdan Kolar, sale-
zjanin, wyktadowca na uniwersytecie w Lubljanie, w ,,Salezjanie w$réd wychodzcow stowenskich
w obozach dla przesiedlencow w Austrii (1945-1950)” (s. 355-378) i Marija Imperl, salezjanka,
w ,,Obecnos¢ Corek Maryi Wspomozycielki w Stowenii w latach 1936-1960 (s. 379-392). Prze-
wodnikami po historii dzieta salezjanskiego w czasach trudnych w Stowacji sa Vladimir Fekete,
byty inspektor stowacki, w ,,Zgromadzenie Salezjaniskie w Stowacji w latach 1948-1989: trudnosci
zwigzane z zyciem i pelnieniem postannictwa w dobie rezimu komunistycznego” (s. 393-414)
i Kamila Novoselikova, salezjanka z Bratystawy, w ,,Dziatalno$¢ Cérek Maryi Wspomozycielki
w Stowacji w burzliwym okresie 1940-1950” (s. 415-426). Sprawy polskie poruszaja natomiast:
Stanistaw Wilk, profesor historii Kosciota, obecny Rektor KUL, w ,,Salezjanie w na tle zycia za-
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konnego w okupowanej Polsce (1939-1945): préby pracy wychowawczej” (s. 427-438), Bernadeta
Lewek, salezjanka, w ,,Dziatalnosé¢ wychowawcza Corek Maryi Wspomozycielki w Polsce: od 1922
do poczatkéw lat 60-tych” (s. 439-456) i1 Jarostaw Wasowicz, dyrektor Archiwum Salezjanskiej
Inspektorii Pilskiej, w ,,Walka o zdobycie mtodziezy w «Polsce stalinowskiej» na przyktadzie nie-
ktorych dziet salezjanskich” (s. 457-468). Ksiazke zamyka przedtozenie Waldemara Zurka, wykta-
dowcy KUL, na temat ,,Dziatalno$¢ duszpastersko-wychowawcza salezjandow w nowych republi-
kach Zwiazku Radzieckiego: uwarunkowania spoleczne i polityczne apostolatu salezjanskiego”
(s. 469-500).

Projekt badawczy ACSSA-ISS i zwiazane z nim konwenium krakowskie przyniosty szereg
cennych rezultatéw (s. 13-15). Cho¢ z oczywistych wzgledow nie mozemy mowié o nabyciu w jego
efekcie pelnego obrazu dziejow salezjanskich, to z pewnoscia mamy solidne wyobrazenie o niekto-
rych jego elementach. Na poczatku XX w. w Europie salezjanie i salezjanki doprowadzili do roz-
przestrzenienia si¢ swego dziela i potrafili sprosta¢ wyzwaniom, jakie niosta ze soba sprawa robot-
nicza. Stosunkowo szybko przyszto im jednak zmierzy¢ si¢ z wojna i atakami dyktatur. Wydaje sig,
ze w stawianiu im czota, stale towarzyszyta im mysl o tym, aby przetrwaé i nie opusci¢ miejsca,
ktére wezesniej zdobyli ich poprzednicy. W zwigzku z tym, umieli si¢ adaptowac i czekali na lepsze
czasy. Pozostali nawet na terenach bytego ZSRR.

Poszukiwania jasno pokazuja, ze silnym punktem obecnosci salezjanskiej w Europie byta for-
macja wspotbraci i siostr personelu. Oba zgromadzenia ks. Bosko zdotaly uformowac i przygotowac
osoby zakonne o przejrzystej tozsamosci charyzmatycznej, autonomiczne, zdolne sprosta¢ wyzwa-
niom politycznym i spotecznym, nawet wowczas, gdy przyszto im zy¢ poza wspdlnota zakonng
i bez mozliwosci prowadzenia regularnego apostolatu.

Przesladowania, zwtaszcza te na wschodzie Europy, wrecz zmusity salezjandéw i salezjanki do
zaangazowania si¢ w dzieta o charakterze opiekunczym i w katecheze¢. Kiedy na zachodzie konty-
nentu rozwijaly si¢ i umacnialy szkoty i kolegia salezjanskie, w jego wschodniej czgsci rodzita si¢
zupehlie nowa tradycja apostolatu salezjanskiego. W wielu miejscach wzrdst poziom wspotpracy
salezjandw i salezjanek ze $wieckimi i z innymi zakonami. W niektorych krajach Europy osiedlenie
si¢ salezjanéw zostato poprzedzone powotaniami wywodzacymi si¢ z tego wilasnie terenu. To oni,
wracajac do ojczyzny, dawali poczatek dziehu ks. Bosko. Pod rzadami rezimow, ktore czgsto wype-
dzaty misjonarzy obcokrajowcow, pojawiaty si¢ liczne powotania rodzime i dopracowywano si¢
nowych sposobdw duszpasterstwa powotaniowego. Oba zgromadzenia salezjanskie w wielu miej-
scach zdotaty nawiaza¢ dobra i owocna wzajemna wspolpracg w oparciu o charyzmat ks. Bosko.

W podsumowaniu wnioskéw badawczych mozna powiedzie¢, ze w Europie XX wicku: ,,cha-
ryzmat ks. Bosko wygenerowal odpowiedzi na czasy ekstremalnie trudne” (s. 15). Potrzebna do tego
byta elastyczno$¢ w poszukiwaniu mozliwosci wychowywania nie tylko w sformalizowanych dzie-
tach, ale takze w strukturach nieformalnych, ktére nie budzity obaw aktualnych wtadz politycznych.

Badania zaprezentowane w Krakowie nie sa wolne od pewnych ograniczen metodologicznych
i tresciowych (s. 15-16). Wynika to z faktu, ze mamy do czynienia z jedynie czg¢$ciowym obrazem
dziejow dzieta salezjanskiego, ktory trzeba traktowaé jako wazny przyczynek do opracowania jego
wizji catosciowej. Na swoja kolej czekaja dzieje ,,czasow mniej trudnych” od oméwionych w ksiaz-
ce oraz historia miejsc, w ktorych ,,czasy trudne” utozyly si¢ inaczej, niz te ukazane na konwenium
krakowskim. Wyzwaniem pozostaje historia salezjanek w takich krajach, jak Albania, Anglia, Irlan-
dia, Szwajcaria, Czechy, Wegry.

Autorzy poszczegdlnych tekstow zwracaja uwage na brak dostatecznych zrodel, co wynika
z charakteru czasow, ktore np. z racji na bezpieczenstwo osob, nie pozwalaty na dokumentowanie
dziatalnosci. Niemniej, widzg oni mozliwos¢ dotarcia do nowych dokumentow, dlatego zglaszaja
postulat kontynuowania podj¢tych badan.

W dyskusji podczas konwenium krakowskiego wyptynat tez postulat poszerzenia pola badan
historycznych o np. analiz¢ postaw wychowankow dziet salezjanskich w trudnych czasach, studium
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dziatalnosci Stowarzyszenia Wspolpracownikéw Salezjanskich, badania nad postawa salezjanow
i salezjanek wobec propozycji kolaboracji z rezimami.

Pomimo tych ograniczen, ksiazka pod redakcja Loparco i Zimniaka spelnia, a nawet daleko
przekracza, zamierzenia samych Redaktorow. Przede wszystkim odwaga, z jaka podjeli si¢ realiza-
¢ji trudnego projektu, budzi uznanie i zachgca do nasladowania i podejmowania z odwaga pozornie
zbyt brawurowych pomystow. Takim pomysltem byta z pewnoscia, zwazywszy na wielos¢ kontek-
stow 1 bogactwo problematyki, idea spojrzenia na cata Europ¢ w okresie ponad potwiecza. Dojrza-
tym owocem tego przedsigwzigcia jest bez watpienia udane poszukiwanie rownowagi pomigdzy
Zachodem i Wschodem w ukazywaniu historii salezjanskiej. Jeszcze zupeltnie niedawno w srodowi-
skach salezjanskich przy réznych okazjach pomijano to, co miato miejsce na wschodzie Starego
Kontynentu. Racje byly rézne: brak opracowan, nieznajomos¢ kontekstu, ale tez pewna zawiniona
ignorancja, powodowana przesadem lub wrecz przekonaniem, ze przeciez — oprocz meczenstwa —
nic waznego wydarzy¢ si¢ tam nie mogto. Konwenium krakowskie pokazato, ze nie tylko si¢ wyda-
rzyto, ale to, co mialo tam miejsce stanowi istotng czes$¢ historii salezjanskiej, dziejéow wiernosci
charyzmatowi, prawd jakze waznych dla dzisiejszej refundacji salezjanskiego zycia konsekrowane-
go.

Taka lektura wynikéw projektu badawczego ACSSA-ISS jest mozliwa dzigki wysitkowi, jaki
Redaktorzy wtozyli, aby doprowadzi¢ do pewnej syntezy koncowej. Jest ona zastuga zelaznej dys-
cypliny metodologicznej, ktdra kierujacy pracami przyjeli od samego poczatku, i ktorej do konca
pozostali wierni. Dzigki temu ksigzka ztozona w rece czytelnika nie jest jedynie zbiorem, mozaika
faktow przynalezacych do dziejow salezjanskich, ale staje si¢ narzedziem, kluczem do ich lektury, a
tym samym do ich lepszego zrozumienia. Aby si¢ o tym przekona¢, warto z uwaga przeczytaé wstgp
do ksiazki autorstwa jej Redaktoréw. Zgodnie z tym, do czego — przez swe wezesniejsze publikacje
— zdotal nas przyzwyczai¢ ks. Zimniak, mamy do czynienia z tekstem przejrzystym, bogatym
w wielka ilo$¢ tresci, napisanym dobrym jezykiem i w swietnym stylu. Ten tekst ttumaczy wszystko
i naprawde zacheca do dalszej lektury, dajac czytnikowi odpowiednia perspektywe i narzedzia. Taka
lekture ulatwia z pewnoscia przejrzysty spis tresci (s. 523-533) oraz indeksy oséb (s. 501-512)
i miejsc (s. 513-521) wystgpujacych w tekscie.

Ksiazka pod redakcja Loparco i Zimniaka stanowi dobry punkt wyjscia do dalszych badan nad
dziejami salezjanskiej Europy. Zanim do nich dojdzie, warto juz dzi§ wykorzystywac ja jako swiet-
ny material do wyktadow i éwiczen w salezjanskich domach formacyjnych. Wyktadowcy i studenci
znajda w nich wazne informacje szczegolowe dotyczace ich wlasnego kontekstu, a przy okazji
otrzymaja wizj¢ pewnej syntezy najnowszych dziejow dzieta ks. Bosko. Omawiana pozycja jest tez
cennym przyczynkiem do badan z zakresu najnowszej historii Ko$ciota, historii zycia konsekrowa-
nego i dziejow wychowania. To znacznie poszerza zakres osob, ktore powinny si¢ nig zaintereso-
wac.

ks. Marek. T. Chmielewski SDB

Zbigniew Formella, L educatore maturo nella comunicazione relazionale,
Wydawnictwo Aracne, Roma 2009, ss. 149.

Autorem pozycji ksiazkowej L educatore maturo nella comunicazione relazionale [Dojrzaly
wychowawca w relacjach] jest ks. dr Zbigniew Formella, obecnie dyrektor Instytutu Psychologii
Wychowania Wydziatu Nauk o Wychowaniu Papieskiego Uniwersytetu Salezjaniskiego w Rzymie.
Jego badania naukowe skupiaja si¢ na psychologii wychowania, a w tym relacji i zachowan mto-
dziezy. Jako salezjanin i wcze$niejszy kapelan ZHR-u w Polsce zajmuje si¢ rowniez skautingiem.
Prezentowana ksiazka jest zatem wyrazem jego zainteresowan.
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Tradycja zawodu nauczyciela-wychowawcy jest dluzsza niz instytucja szkoly. W literaturze
mozemy si¢ odnies¢ do udokumentowanych rozwazan i mysli pedeutologicznych opisujacych dzia-
talno$¢ pedagogow. Wprawdzie, nie zawsze wystgpowaly one jako oddzielne publikacje pedeutolo-
giczne, ale jednak czesto pojawiala si¢ tematyka dotyczaca nauczyciela w pismach historycznych,
spofecznych i ogélnopedagogicznych'. Dociekania naukowe w zakresie pedeutologii pozwalaja
szerzej 1 dokladniej spojrze¢ na codzienng prace¢ nauczyciela w szkole lub w instytucjach wycho-
wawczo-oswiatowych. Porusza si¢ w niej zatem tematy zwiazane bezposrednio z osoba nauczyciela.

Tematyke pedeutologiczng podjat rowniez ks. Zbigniew Formella. Jego ksiazka jest skierowa-
na gtéwnie do nauczycieli-wychowawcow dazacych do tego, aby wychowywac dojrzale osoby,
a mowiac za ks. Janem Bosko ,,uczciwych obywateli i dobrych chrzescijan”. Autor podzielit prace
na trzy rozdzialy, w ktorych rozwija problematyke dojrzalej osobowosci wychowawcy, relacje
wychowawecza i relacje wychowawcza przez skuteczng komunikacje¢. Tres$¢ prezentowanej publika-
cji zostata ubogacona o tabele czytelnie prezentujace wazniejsze informacje odnoszace si¢ do relacji
migdzyosobowych. Dodatkowo zostaty umieszczone schematy w postaci rysunkow klarownie prze-
kazujacych istotg rozdziatu.

Autor przedstawia wychowawcg jako przekaziciela madrosci zyciowej 1 wiedzy ,.ksiazkowej”,
ktore wptywaja na caly proces rozwoju. Wychowanek zatem powinien by¢ ksztaltowany przez
nauczycieli w sposéb odpowiedzialny i dojrzaty. Zauwazamy jednak, ze stosowane metody niejed-
nokrotnie nie znajduja odzwierciedlenia w prezentowanych postawach uczniow. We wspdtczesnej
oswiacie nauczyciel w oczach wychowankow nie zawsze posiada zastuzony autorytet. Potwierdzaja
to przywotywane przez media ,,szkolne afery wychowawcze”. W kontekscie takich sytuacji rodza
si¢ pytania o to np. jak nauczyciel powinien postapi¢, albo czy nie widzial probleméw w uczniach,
ktoérzy poprzez swoje agresywne zachowania wotlaja o pomoc. Zdarzenia takie potwierdzaja ko-
nieczno$¢ zajmowania si¢ zagadnieniem ksztalcenia i doksztatcania nauczycieli-wychowawcow, po
to, by posiadali dojrzate spojrzenie na swoja pracg i relacje z wychowankami. O relacjach i komuni-
kacji nauczyciela traktuje wlasnie omawiana pozycja ksiazkowa.

W pierwszym rozdziale autor zwrdcil uwage na teoretyczne podstawy osobowosci wycho-
wawcy, definiujac pojecie dojrzatosci. Nastepnie przeanalizowal mysli wybranych autoréw w kon-
tekécie dojrzatosci afektywnej, mentalnej, spotecznej, moralnej, religijnej. Zwrécit jednoczesnie
uwage na aspekt kryzysu dojrzatosci. Wydaje sig, iz kryzys dojrzatosci dotyka bardziej niz kiedy-
kolwiek spoteczenstwo europejskie. Zasadne jest zatem zadanie sobie pytania o mozliwosci ksztal-
cenia nauczycieli, ktorzy zwracaliby uwage na ksztaltowanie dojrzatych postaw. W rozwoju czto-
wieka mozna wyrdznié rézne stadia dojrzatosci, o czym wspomina autor, opierajac swoje stwier-
dzenia na odkryciach naukowych G. Allporta, ktdry twierdzi, ze ,,podstawa rozwoju osobowosci ma
swoj poczatek w strukturze fizycznej, temperamencie i inteligencji” (s. 35). W pracy ukazany zostat
aspekt dojrzatosci w koncepcji psychologa salezjanskiego Luciano Cian (1939-1993), pracujacego
przez diugie lata z mlodzieza w Genui. Z. Formella czg¢sto korzysta z doswiadczen psychologow
praktykujacych na co dzien wsrdéd mtodziezy, nauczycieli i rodzicow. Interesujace wydajg si¢ row-

" Por. A. Smotalski, Bibliografia adnotowana do dziejéw nauczycielstwa w Polsce, Dolno$laska
Szkota Wyzsza Edukacji, Wroctaw 2000; tenze, Osoba i zawod nauczyciela w polskiej mysli peda-
gogicznej do 1939 roku, Akademia Wychowania Fizycznego, Wroctaw 1983; tenze, Stosunki stuz-
bowe i warunki pracy nauczycieli w Polsce do 1939 r., Dziat Wydawnictw WSP, Opole 1994;
J. Legowicz, Moralno-etyczne zasady zawodu nauczycielskiego, Kwartalnik Pedagogiczny (1988)2,
s. 95-110; R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1989; S. Woloszyn, Nauczyciel — tradycje — wspolczesnos¢ — przysztos¢, w: Studia Pedagogiczne,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, t. 39, Wroctaw 1978; W. Szulakiewicz, Zagadnienia pedeuto-
logiczne w twérczosci Ludwika Jaxy-Bykowskiego, Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych,
49/50(1996-1997), s. 17-24.
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niez aspekty dojrzatosci, na jakie autor zwrdcit uwage, twierdzac, ze: ,,cztowiek dojrzaty to jest ten,
ktory bedac osoba autonomiczng cieszy si¢ zardwno jednoscia i petnia wlasnych sit, jak rowniez
rzeczywistoscig psycho-fizyczng, a w szczegdlnosci energia afektywna, ktora moze spozytkowal
dla celow wyzszych, po to, by stabilizowac autentyczne raporty migdzyosobowe” (s. 45).

W kolejnej czgsci pracy autor wyjasnia relacje wychowawcze, podkreslajac przede wszystkim
wymiar dialektyczny i wychowawczy. W wymiarze wychowawczym wymienia kontrolg, emocje
oraz wymiar, ktory nazwal ,,zgodny-przejrzysty-autentyczny”. Relacje wychowawcza opart dodat-
kowo o przemyslenia T. Gordona, ukazujac jego metodg integrujaca ludzi. Dla glgbszego rozwinig-
cia tematu istotnym bylo zajecie si¢ ksztaltowaniem osobowosci wychowanka. Z tym bowiem
aspektem wychowawczym nauczyciele spotykaja si¢ w swoich typowych, nierzadko trudnych,
kontaktach z uczniami i wychowankami. Dlatego autor ukazuje nauczyciela jako osobg emocjonal-
nie zaangazowana w proces wychowawczy poprzez zastosowanie dialogu i metod integracyjnych.
Z drugiej strony, wychowanek moze budowac¢ relacje na fakcie, ze w instytucji o§wiatowej bedzie
osoba nauczyciela, do ktorego mozna mie¢ zaufanie, ktory zawsze go wystucha, doda odwagi, jak
rowniez w odpowiednim momencie upomni (por. s. 83). Relacje wychowawcze, jak widaé, dotycza
afektow i nauczania, ale rowniez koncentruja si¢ na stuchaniu wychowanka i empatii.

W pracy nauczyciela-wychowawcy wazny jest nie tylko jeden uczen, ale czgsto mowi si¢
o klasie, zatem nalezy opracowywac odpowiednig dynamike¢ grupy-klasy, aby relacje miaty swoj
szerszy wymiar. Dlatego istotne jest, aby w szkole nauczyciele posiadali swiadomos¢ odpowie-
dzialnosci wzgledem podopiecznych znajdujacych si¢ w grupie, ktdra posiada whasne reguty funk-
cjonowania. Stad tez, zapoznanie z metodami pracy wzmacnia zapewne autorytet nauczyciela, bo-
wiem efekty jego dziatan beda zauwazalne przez samych wychowankow.

W ostatnim rozdziale autor zwraca uwagg na relacje wychowawcze tworzone przez skuteczne
komunikowanie si¢. Komunikacja jest aspektem koniecznym w kazdej relacji ludzkiej. Dlatego, jak
stusznie twierdzi Z. Formella, nauczyciele powinni zna¢ proces komunikacyjny, jego funkcje, typy
komunikacji werbalnej i niewerbalnej, po to, by umiejetnie omijaé przeszkody, ktére sprawiaja, ze
relacje pomigdzy nauczycielem a wychowankiem nie sg dobre.

Jedna z cech przydatnych w zawodzie nauczyciela-wychowawcy jest asertywnos¢. W anali-
zowanej publikacji jest ona omawiana bardzo szczegétowo. Autor zwraca uwage na to, jak wypo-
wiada¢ si¢ asertywnie, stucha¢ i reagowa¢. Taka umiej¢tno$¢ czgsto ma kluczowe znaczenie
w codziennej pracy nauczyciela.

Autor, decydujac si¢ na analizowanie do$¢ trudnego argumentu psycho-pedagogicznego, po-
kazuje jednoczesnie swoj profesjonalizm w danej dziedzinie nauki. Przedstawiona tematyka z pew-
noscig zainteresowalaby takze nauczycieli polskich. Niestety, ksiazka napisana jest w jezyku wio-
skim i nie doczekata si¢ jeszcze przektadu.

Podsumowujac, warto wspomnieé, ze kazde nauczanie moze staé si¢ interesujace, jezeli bedzie
proponowane przez nauczyciela, ktory, uczac si¢ odpowiednich relacji ze swoimi uczniami, tworzy
je w oparciu o obopdlny szacunek, ofiarnos¢, zaufanie i szeroko pojeta serdecznosé.

Ks. Mirostaw S. Wierzbicki SDB

Monika Nowak PDDM, Sekwencje mszalne w jezyku polskim po Soborze
Watykanskim 11, Wydawnictwo Polihymnia, Lublin 2008, ss. 176.

Sekwencje nalezaly do najbardziej popularnych form monodii liturgicznej az do Soboru Try-
denckiego (1545-1563). Wyksztalcity si¢ na drodze opatrywania tekstem melizmatow ,,alleluja”.
Poczatkow tej formy muzycznej nalezatoby szukac juz w opactwie St. Gallen, w tworczosci Notkera
Balbulusa (wiek IX/X). W XV i XVI wieku sekwencje mszalne byly niezwykle popularnymi utwo-
rami liturgiczno-muzycznymi, pisano je na rézne okazje i bez okazji. Poziom tychze sekwencji,
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zarowno jesli chodzi o teksty, jak i melodie, pozostawial jednak wiele do zyczenia. Sekwencja,
ktora powinna by¢é wykonywana w momentach uroczystych, zagoscita niemal na state w liturgii,
tracac w ten sposob swdj uroczysty i wyjatkowy charakter. Kres temu stanowi rzeczy potozyt Sobor
Trydencki, ktory zredukowat olbrzymig ilos¢ sekwencji, pozostawiajac w Missale Romanum jedynie
cztery z nich: Victimae paschali laudes (Wielkanoc); Veni Sancte Spiritus (Zestanie Ducha Swigte-
20); Lauda Sion (Boze Cialo) oraz Dies irae (sekwencja zalobna). W roku 1727 dodano jeszcze
utwodr poswiecony Matce Bozej Bolesnej — Stabat Mater. Tak wige, w Kosciele Powszechnym, az
do reformy Soboru Watykanskiego II, funkcjonowalo jedynie 5 sekwencji. Na mocy przywileju
Stolicy Apostolskiej, w polskim Kosciele mozna byto wykonywacé jeszcze kilka innych sekwencji.
Zachowaly si¢ one w tzw. graduatach piotrkowskich z lat 1600-1661.

Sytuacj¢ t¢ zmienity rozporzadzenia Vaticanum II, moca ktorych dokonano kolejnej redukceji
sekwencji. W Ordo Lectionum Missae z 1969 r. znajdziemy tylko dwie sekwencje obowiazkowe:
Victimae paschali laudes i Veni Sancte Spiritus. Pozostate dwie: Lauda Sion oraz Stabat Mater
moga by¢ wykorzystane fakultatywnie — w catosci lub w czesci — jednak Lekcjonarz Mszalny
w jezyku polskim zupehie je pomingt. Natomiast Dies irae umieszczone zostato w Liturgii Godzin
jako hymn wykonywany w ostatnim tygodniu roku liturgicznego (Godzina czytan).

Europejska tworczos¢ sekwencyjna juz od XIX w. stata si¢ przedmiotem zainteresowan me-
diewistow, zaro6wno badaczy literatury Sredniowiecznej, teologow i liturgistow, jak i muzykologow.
W efekcie poszukiwan naukowych rozpoznano i skodyfikowano 4500 sekwencji. Na gruncie pol-
skim, najwigkszym autorytetem w tychze badaniach sa: ks. 1. Pawlak oraz ks. J. Pikulik, ktory usta-
lit, ze w Polsce powstato ok. 100 sekwencji. Liczbg t¢ stanowia przede wszystkim teksty, a nie
melodie. Tych bowiem jest o wiele mniej, gdyz — zgodnie z dwczesng praktyka — byly one czgsto
adaptowane. Zdaniem przywotlanych tutaj mediewistow, sg to znakomite utwory, ktore stanowig
istotny wktad w dziedzictwo kulturowe Europy.

Publikacja s. Moniki Nowak koncentruje si¢ na przeprowadzeniu gruntownej refleksji nad
miejscem, forma i funkcja sekwencji obowiazujacych w liturgii Kosciota po reformie liturgicznej
Soboru Watykanskiego II. Opracowanie, poprzedzone przedmowa ks. prof. dra hab. Ireneusza Paw-
laka, zostato podzielone na cztery rozdziaty. We wstepie Autorka okreslita wyraznie zasadniczy cel
pracy badawczej, przywolata dotychczasowe publikacje i opracowania dotyczace tworczosci se-
kwencyjnej na przetomie wiekdw, wykazujac tym samym doskonala znajomos¢ literatury przedmio-
tu. Przedstawita takze struktur¢ pracy oraz wykorzystane w opracowaniu naukowe metody badaw-
cze. W zakonczeniu M. Nowak podsumowata swoje dociekania naukowe, jasno sformulowata
wnioski i przedstawita dalsze postulaty badawcze.

W rozdziale I przedstawiona zostata geneza oraz rozwdj sekwencji w Europie i w Polsce. To
cenna czg$¢ opracowania, w ktorej m.in. ta popularna forma $piewu liturgicznego zostata zdefinio-
wana. Autorka przywotata zrédla, z ktéorych wywodza si¢ sekwencje oraz funkcjonujace wsrod
muzykologdw teorie nt. ich poczatkéw. Przedstawita rozwdj sekwencji, prezentujac najstarsze za-
bytki wraz z ksiggami liturgicznymi, ktore je zawieraja. Prawie wszystkie z nich sa anonimowe.
Szczegdlna uwaga, w tej czgsci opracowania, zostata poswigcona dziejom sekwencji w Polsce.
M. Nowak zaakcentowata bogactwo polskiej tworczosci sekwencyjnej. Repertuar sekwencyjny
stanowi niewatpliwie o istotnym wktadzie Polski w dorobek kulturowy Europy w tym zakresie.
Wystarczy zauwazy¢, ze staropolskie rekopisy zawieraja az 16 sekwencji poswigconych sw. Woj-
ciechowi, 12 $w. Stanistawowi biskupowi, 3 §w. Jadwidze i az 36 Najswigtszej Maryi Pannie.

Rozdzial drugi poswigcony zostal w calosci jedynie warstwie stownej dwoch, obowiazujacych
dzi$ w liturgii Mszy, sekwencji: Victimae paschali laudes oraz Veni Sancte Spiritus. Najpierw Au-
torka przyblizyla kwestie teologiczne, dogmatyczne oraz duchowe, zawarte w oryginalnych lacin-
skich tekstach obu utwordéw. Nastgpnie omowiona zostata pokrétce ich budowa formalna. Istotna
uwage w tej czgsci pracy M. Nowak poswigcita polskim przektadom sekwencji. Przebadane zostaty
wszystkie dostgpne mszaliki i §piewniki, zaréwno przed, jak i posoborowe. Z analizy wynika, ze
wystepuja w nich tylko dwa przeklady sekwencji wielkanocnej: S. Grochowskiego (Ofiarujmy
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chwate w wierze) 1 F.A. Symona (Niech w swieto radosne), oraz jeden przektad sekwencji na Zesta-
nie Ducha Swietego autorstwa T. Karytowskiego (Przybadé Duchu Swiety). Thumaczenia Symona
i Karylowskiego zostaly umieszczone w Lekcjonarzu Mszalnym, stajac si¢ tym samym obowiazuja-
cymi tekstami w liturgii polskojezycznej. Niewatpliwym osiagnigciem M. Nowak jest ustalenie
nieznanego dotad autora polskiego tekstu sekwencji wielkanocnej, zawartego w Lekcjonarzu Mszal-
nym. Okazat si¢ nim F.A. Symon, biskup ptocki.

Kolejna czes$é pracy omawia melodyke sekwencji w jezyku polskim. Do tekstu S. Grochow-
skiego zapisano w przebadanych $piewnikach dwie melodie. Jedna z nich pochodzi ze $piewnika
M. Mioduszewskiego (nie posiada autora), druga za$ jest kontrafakturg piesni wielkanocnej Wstal
Pan Chrystus. Do przektadu F.A. Symona powstaty trzy melodie: 1. Pawlaka, W. Lewkowicza oraz
trzecia, bedaca kontrafaktura, tym razem piesni Chrystus Zmartwychwstal jest. Do przektadu se-
kwencji T. Karylowskiego zidentyfikowano cztery melodie, z ktorych pierwsza funkcjonuje
w trzech wariantach (nie udato si¢ jednak wskazaé jej autora). Pozostate utwory to kompozycje
autorstwa W. Lewkowicza (najbardziej nawiazujaca do wzorca tacinskiego), R. Raka oraz F. Racz-
kowskiego. W analizie szczegdtowej melodii sekwencji, Autorka dowodzi, ze nie zachowaly one
w swojej konstrukcji cech formy sekwencyjnej. Sq po prostu hymnami-piesniami. Oznacza to, ze
w polskiej liturgii nie posiadamy wlasciwie sekwencji, ale jedynie piesni z ich tekstem. To spostrze-
zenie jest istotnym osiagni¢ciem Autorki rozprawy.

W ostatnim rozdziale oméwione zostato obowiazujace obecnie prawo liturgiczno-muzyczne
dotyczace miejsca, zastosowania i wykonawstwa sekwencji podczas Mszy $w. Autorka, w koficowej
fazie swych dociekan, postawila pytanie, czy we wspolczesnej liturgii sekwencje maja jeszcze swoja
funkcje do spetnienia, czy sa juz tylko ,,reliktem przesztosci”? Odpowiedz brzmi jednoznacznie. Jest
to, niestety, ta druga mozliwos¢. W zakonczeniu pracy M. Nowak zaproponowatla trzy zasadnicze
postulaty badawcze: (1) apel o nowe melodie do polskich przektadow sekwencji, ktore zachowalyby
forme¢ wlasciwa dla tych spiewow; (2) przywrocenie sekwencjom ich prawowitego miejsca w litur-
gii; (3) dotaczenie do polskiego wydania Lekcjonarza Mszalnego sekwencji fakultatywnych: Lauda
Sion oraz Stabat Mater.

Dysertacja siostry M. Nowak o sekwencjach mszalnych stanowi interesujace studium histo-
ryczno-muzykologiczno-liturgiczne. Warto je poleci¢ nie tylko muzykologom, historykom i liturgi-
stom, ale takze duszpasterzom i muzykom koscielnym, odpowiedzialnym za animacj¢ muzyczna
i formacj¢ liturgiczna wiernych, ktorzy czesto nie wiedza, czym sa sekwencje mszalne, w ktorym
momencie i przez kogo powinny by¢ $piewane oraz jaka postawe nalezy przyja¢é w momencie ich
wykonywania. Autorka ubogacita swoje dociekania naukowe licznymi zestawieniami oraz przykta-
dami nutowymi, co oznacza, ze podczas lektury mozna jednoczesnie zobaczyé zapis muzyczny
omawianego utworu. Imponujaco przedstawia si¢ takze wykorzystana w pracy literatura — ponad
150 réznych pozycji bibliograficznych (w tym materialy zrodlowe, dokumenty Kosciota, ksiggi
liturgiczne, $piewniki koscielne i liczne opracowania) — stanowiaca o rzetelnosci badan. Jezyk roz-
prawy jest wyjatkowo potoczysty, co utatwia lektur¢ — niekiedy trudnych w plaszczyznie naukowej
— kwestii.

Ks. Krzysztof Niegowski SDB
UKSW, Warszawa

Bolestaw Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydak-
tyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, ss. 408.

»l...] dazymy do powszechnego ksztalcenia wszystkich,
ktérzy urodzili si¢ ludzmi, we wszystkim, co ludzkie”.
J.A. Komenski, Wielka dydaktyka.
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Niniejsze omdwienie podre¢cznika najwybitniejszego wspdtczesnego badacza i teoretyka edu-
kacji — Bolestawa Niemierki, mozna by opatrzy¢ tytutem: Dydaktyka w epoce kryzysu pedagogiki
ogolnej. Wyraza si¢ w nim perspektywa, z jakiej nalezy patrze¢ na najnowsze kompendium wiedzy
dydaktycznej autorstwa — ze tak powiem — ojca reformy szkolnictwa, ktora jest prowadzona w Pol-
sce od dwoch dekad. Przypomneg, ze po II wojnie swiatowej w naszym kraju teoria ksztatcenia roz-
wijata si¢ w coraz wigkszym oderwaniu od pedagogiki ogdlnej. Ta ostatnia bowiem ulegta prawie
catkowitej marginalizacji wskutek promowania w czasach PRL ideologii wychowania socjalistycz-
nego. Moim zdaniem, kryzys myslenia ogdlnopedagogicznego w dydaktyce objawial si¢ przede
wszystkim w zastgpowaniu jej przez instrumentalistyczng technologi¢ nauczania.

Na tle tego, Niemierkowski podrecznik odznacza si¢ zasadnicza rewizja kierunku, ktorej prze-
jawem jest ponowne odkrycie wychowawczej konotacji pojgcia ,.ksztalcenie”. W ten sposdéb mozna
go wpisaé w — siegajacy Wielkiej dydaktyki Jana Amosa Komenskiego — ciag tradycji dydaktycznej,
ktéra dazy do syntezy ksztattowania i ksztatcenia albo, méwiac jezykiem B. Niemierki, wychowania
emocjonalnego i poznawczego.

Restytucja wychowania — tak bym okreslit postulat sformutowany przez autora wobec wspot-
czesnej edukacji polskiej — dokonuje si¢ w oparciu o samo pojecie ksztalcenia, ktdre jest jednym
.z najmniej jasnych poje¢ pedagogicznych™. W celu wydobycia zapomnianego znaczenia tego
terminu, B. Niemierko decyduje si¢ postuzy¢ zabiegiem, ktoéry nazywa ,transformacja pojecia”
(s. 19). I tutaj pojawia si¢ pierwsza trudnos¢, na ktdra cheiatbym zwrdci¢ uwage. Otéz, do przepro-
wadzenia wspomniane] transformacji, autor Ksztalcenia szkolnego postuzyt si¢ psychologiczng
wyktadnia ksztalcenia jako specyficznego rodzaju dziatania. Okresla je mianem dziatania edukacyj-
nego, ktdrego osig jest uczenie si¢. W zakonczeniu pierwszego rozdziatu ustala on: ,,Dziatanie edu-
kacyjne zrownowazone w aspektach emocjonalno-motywacyjnym i poznawczym bedziemy nazy-
wac ksztalceniem. Ksztalcenie zaktada harmoni¢ tych aspektéw dziatania” (podkr. B.N.; s. 41
inn.). Tym sposobem, pojecie ksztalcenia zyskuje wypehienie tre§ciowe. Sktadaja si¢ na nie: po-
stawy 1 dziatania (aspekt emocjonalno-motywacyjny) oraz wiadomosci i umiej¢tnosci (aspekt po-
ZNawcezy).

Tak skonstruowany model ksztatcenia B. Niemierko uzupeknia jeszcze o jeden wymiar — inte-
rakcje. Tworza ja dwa typy czynnosci, wyrdznione odpowiednio do dwdch podmiotéw zaangazo-
wanych w sytuacj¢ dydaktyczng. Z jeden strony jest to uczenie si¢ ucznia, z drugiej natomiast na-
uczanie, albo lepiej: kierowanie uczeniem si¢ przez nauczyciela. Tak opisana prakseologiczna struk-
tura pojecia ksztatcenia stuzy autorowi podrecznika za kryterium do pogrupowania dwunastu roz-
dziatow w trzy czgsci tematyczne. Pierwsza z nich mowi o uczeniu si¢ jako czynnosci. Poza wspo-
mnianym pierwszym rozdziatlem, w ktérym dokonano waznych ustalen terminologicznych, weszty
do niej jeszcze rozwazania na temat obu podmiotéw uczenia si¢: uczniéw i1 nauczycieli (rozdziat
drugi), przebiegu czynnosci uczenia si¢ (rozdziat trzeci) 1 jej autentyzmu (rozdziat czwarty), ktdrego
domaga si¢ od nauczycieli B. Niemierko. Warto zauwazy¢, ze we wszystkich czgsciach, po kazdym
rozdziale, znajduja si¢: katalog gtownych pojeé, zestaw ¢wiczen i zalecenia dydaktyczne.

Druga czgs¢ jest poswigcona wyznacznikom kierowniczego wplywu nauczyciela na uczenie
si¢. Znakomity polski dydaktyk analizuje najpierw potrzebe tworzenia i strukturg autorskich pro-
gramow ksztalcenia (rozdziat piaty), trzy etapy planowania dydaktycznego (rozdzial szosty), ksztal-
cenie indywidualne (rozdziat siodmy) i ksztatcenie grupowe (rozdzial 6smy).

W trzeciej czgsci na czoto wysuwa si¢ problematyka ewaluacji. Najpierw omoéwione zostato
sprawdzanie osiagni¢¢ uczniow (rozdziat dziewiaty), nastgpnie ocenianie tych osiagni¢¢ przez na-
uczycieli (rozdziat dziesiaty). W kolejnym rozdziale oceniajacym jest sam uczen. Na zakonczenie

2 W. Okon, Maly slownik pedagogiczny, cyt. za: B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik
skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 18.
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zas, w rozdziale dwunastym, B. Niemierko przedstawia wizj¢ uczacej si¢ szkoty, czyli takiej,
w ktorej — przy wykorzystaniu dostgpnych narzedzi diagnostyczno-ewaluacyjnych — nieustannie
doskonali si¢ prace.

Niewatpliwie, koncentracja wywodu na uczeniu si¢, jako podstawowej czynnosci edukacyjnej,
nadaje podrgcznikowi niezwykla przejrzystos¢, nie mowiac juz o mistrzowskim stylu profesora
Niemierki i srodkach, jakie zastosowal w celu ozywienia narracji (dialogi migdzy Felicja Humanska
a Edmundem Technolowiczem i rozwazania odnosnie do Andrzeja, Beaty, Celiny i Dariusza). Jed-
nak ponizsza recenzja nie bylaby zupelna, gdybym nie podjat kwestii celu, jaki przy$wieca Nie-
mierkowskiemu modelowi ksztatcenia. W zwigzku z tym wytania si¢ druga trudnos¢, ktérej mam
zamiar poswigci¢ troche miejsca.

Zagadnienie celu dziatania edukacyjnego pojawia si¢ we wszystkich czgéciach podrgcznika
i mozna je wyrazi¢ za pomoca triady nastgpujacych pytan: po pierwsze, ku czemu zmierza czynnos¢
uczenia si¢, po drugie, jakiemu celowi podporzadkowane jest kierownictwo ze strony nauczyciela,
i po trzecie, co podlega diagnozie i ewaluacji w procesie ksztalcenia i na jego zakonczenie? Odpo-
wiedzi na te pytania na pierwszy rzut oka wydaja si¢ oczywiste. Wskazatem na nie juz powyzej,
wymieniajac cztery sktadniki tworzace pojecie ksztalcenia: postawy, dziatania, wiadomosci i umie-
jetnosci. Kazdy z nich B. Niemierko umieszcza na odpowiedniej ptaszczyznie uczenia si¢: emocjo-
nalnej, poznawczej, $wiatopogladowej 1 praktycznej, a nastepnie dla kazdej z nich konstruuje czte-
rostopniowy uktad (taksonomi¢) poziomu ich realizacji (por. s. 93-106). Niestety autor nie zauwaza,
ze wyodrgbnione i uporzadkowane przez niego plaszczyzny uczenia si¢ sg jedynie fasetami pewnej
wiedzy. Jakiej? Sprobujmy to wyjasnic.

Wyodrebnienie w ksztalceniu czynnosci ucznia i nauczyciela okazuje si¢ tylko pozorem, gdyz
ich wspolnym mianownikiem jest uczenie si¢. Nauczyciel moze je wspiera¢ albo zaktocaé, gdy nie
dziata profesjonalnie. Co wigcej, ksztalcenie szkolne winno przybliza¢ si¢ do pierwotnego autenty-
zmu, w ktérym interwencje nauczyciela ograniczaja si¢ do niezbgdnego minimum, uczen zas uczy
si¢ sam (por. s. 120-122). Tym samym edukacja (ksztalcenie) traci sens jako dziatanie migdzypod-
miotowe i przeobraza si¢ w transfer ,,pozytywnej” wiedzy. W swojej tresci jest ona calkowicie
zdeterminowana przez materiat ksztalcenia, wymagania programowe i wlasciwe danej ptaszczyznie
cele nauczania. Zadaniem nauczyciela jest zachowanie droznosci przeptywu informacji miedzy
trescig ksztalcenia a uczniem. Tutaj jednak moze pojawi¢ si¢ problem braku motywacji ze strony
ucznia. W takiej sytuacji ksztatcenie szkolne jest bezsilne, chyba ze zadziataja inne czynniki, takie
jak selekcja. ,,Selekcja nie jest jednak czynnoscig edukacyjna, lecz koniecznoscia spoteczna, gdyz
nie mozna zapewni¢ pozadanego wyksztatcenia wszystkim chgtnym” (s. 274). A zatem ktos, kto nie
chce si¢ uczyé, nie powinien by¢ zdziwiony, gdy znajdzie si¢ na marginesie zycia spotecznego,
skoro nawet chetni i zdolni musza cierpie¢ z powodu ograniczonych szans rozwoju. Mysle, ze jest
to realistyczny obraz rzeczywistosci, w ktorej si¢ znajdujemy. Wréémy jednak do wiedzy, ktora —
jak wida¢ — jest coraz cenniejsza wartoscia.

Wedhug B. Niemierki wiedz¢ szkolng da si¢ — ze tak powiem — dzieli¢ na porcje i stopniowac.
To z kolei otwiera drogg do ksztalcenia wielostopniowego (por. s. 74-75). Dzigki niemu nauczyciel
moze zaspokoi¢ zrdznicowane uczniowskie aspiracje do uczenia sig¢, niczego nie narzucajac swoim
podopiecznym. Moze uczy¢ wedlug wymagan na poziomie, ktory wybrali sami uczniowie.

Z pewnoscia datoby si¢ wskazaé jeszcze inne atrybuty wiedzy, jakie wyrdznia autor podrecz-
nika. Niemniej jednak, nie podaje on jednoznacznej definicji tego pojecia. Warto si¢ zastanowic,
dlaczego tak si¢ dzieje.

Wydaje mi sig, ze powod jest jeden. B. Niemierko postuguje si¢ psychologiczna wyktadnia
terminu ,,wiedza”, ktory oznacza produkt czynnosci uczenia si¢ w wymienionych czterech sferach
(emocjonalnej, poznawczej, Swiatopogladowej i praktycznej). Jezeli tak jest, to pytanie o wiedzg
obraca si¢ w blednym kole, gdyz, odpowiadajac na nie, trzeba nieustannie odwotywac¢ si¢ do ksztat-
cenia, w ktorym wiedzg, jako cel dziatania, zaklada si¢ jako z gory wiadoma. Aby wyjs$¢ poza t¢
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psychologicznie spdjna, ale z punktu widzenia pedagogiki ogdlnej niesatysfakcjonujaca argumenta-
cje, trzeba siggnaé do filozoficznej interpretacji uczenia sig.

Problem, ktéry mam na mysli, wyrazit ongi§ Johann Friedrich Herbart w dziele pod tytulem
O studiowaniu filozofii (Uber philosophisches Studium)’. Bledna i zgubna w skutkach nazywa on
,,probe okreslenia, czym jest nauka — istota tego, co powinno sie wiedzie¢ — za pomoca pojecia wie-
dzy (Wissen, podkr. I.F.H.)™. To ostatnie bowiem zawsze wikla si¢ w subicktywne wyobrazenia
podmiotu. Aby tego uniknaé, trzeba siggnaé¢ do sprzecznosci migdzy wiedza a niewiedzg. Jak wia-
domo, Sokrates pierwszy zwrocit na nig uwage. Odnosi si¢ ona w takim samym stopniu do ksztat-
cenia szkolnego, jak i wiedzy naukowej, gdyz w obydwu przypadkach mamy do czynienia z prze-
chodzeniem od niewiedzy do wiedzy. Paradoksalnie, zdaniem Herbarta, ,,stato$¢ mysii [...], ktora
pozwala nam méwi¢ o nauce (podkr. J.F.H.)”*, nie wynika z ,,pozytywnoséci” doswiadczenia, lecz
z jego ,,negatywnos$ci”. Innymi stowy: istota ksztatcenia szkolnego nie jest przekazywanie tego, co
juz wiemy, lecz otwieranie spojrzenia na to, czego nie wiemy.

Relacja migdzy wiedza a niewiedza jest podstawa rozwoju tak kognitywnego, jak i moralnego
(B. Niemierko powiedziatby: poznawczego i emocjonalnego). Wedtug Herbarta cztowiek dysponuje
niezawodnym ,,narz¢dziem” do rozrdznienia prawdziwej wiedzy — sumieniem (niem. Ge-wissen).
Dzigki temu, ksztaltowanie moralnosci znajduje si¢ w jego systemie na pierwszym miejscu jako
powszechne (to znaczy dotyczace wszystkich w jednakowym stopniu) i tatwiejsze od ksztatcenia
przedmiotowego (nie wszyscy dysponuja odpowiednimi zdolnosciami i motywacja). Czy nie do
tego wiasnie odnosi si¢ Komenianski postulat opracowania dydaktyki jako uniwersalnej sztuki
nauczania wszystkich wszystkiego, a w szczegolno$ci humanitas, czyli spraw ludzkich?

W podreczniku B. Niemierki hierarchia migdzy wychowaniem a ksztatceniem zostata odwrd-
cona. Cho¢ temu pierwszemu przypisuje si¢ pro forma priorytetowe znaczenie (por. s. 208-210), to
jednak de facto ksztaltowanie emocji i motywacji pozostaje poza nawiasem dzialania pedagogicz-
nego. Wyraznie odczuwalna jest rezerwa, z jaka autor podchodzi do wychowania moralnego,
a szczegolnie jego pomiaru i ewaluacji (por. s. 269). Nalezatoby jednak zapytaé: czy ta obawa jest
stuszna? Czy nie jest bardziej niepokojace to, ze problemy z tego obszaru naleza do ,,zagadnien dla
pedagogiki zasadniczych, a dla nauczycieli wysoce dyskusyjnych” (s. 165), chociaz rownoczesnie
sa one plaga polskich szko6l? Z pewnoscig warto bytoby zastanowi¢ si¢ nad tymi kwestiami.

Ks. Dariusz Stgpkowski SDB
UKSW, Warszawa

Stres zawodowy. Charakterystyka psychologiczna wybranych zawodow stre-
sowych, red. Jan F. Terelak, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wy-
szynskiego, Warszawa 2007, ss. 637.

Przynajmniej od dwoch wiekéw prowadzone sa systematyczne obserwacje i badania dotyczace
wszechobecnego stresu. Pojecie stresu oznacza przykry stan psychiczny powstaly w oparciu o kon-
kretne bodzce. Stan ten moze trwac dluzej lub krocej. Zawsze jednak wywoluje okreslone skutki,
ktore moga prowadzi¢ do chordb czy tez zaburzen. Wspdtczesna literatura przedmiotu opisuje bar-
dzo rézne czynniki stresogenne. Zauwazy¢ nalezy, ze wérdd tych czynnikéw znajduje si¢ takze

3 Na marginesie nalezy zauwazy¢, ze w podreczniku B. Niemierki odzyly stare uprzedzenia do
dydaktyki Herbarta (por. s. 98 i nn.).

* I.F. Herbart, Uber phisolosophisches Studium, w: J.F. Herbarts simtliche Werke in chronolo-
gischer Reihenfolge, red. K. Kehrbach, t. 2, Verlag von Veit, Leipzig 1885, s. 317.

5 Tamze, s. 325.
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dzisiejszy styl zycia, przepetiony dynamika i szybkos$cia, ktéory wywotuje 1 prowadzi do zaburzen
psychicznych. Dlatego tez, zainteresowanie czynnikami stresogennymi jest nie tylko popularne, ale
coraz bardziej u§wiadamia badaczom, ze ich poznanie moze doprowadzi¢ do ochrony wspdtczesne-
go cztowieka przed wieloma zaburzeniami.

Zagadnienie stresu wpisuje si¢ w szeroka dyskusje na polu naukowym prowadzong w réznych
osrodkach akademickich. Warto zaznaczy¢, ze stres jest czyms$ naturalnym w procesie funkcjono-
wania jednostki we wszystkich sferach zycia, w tym — w sferze zawodowej. Jego rola nie musi by¢
negatywna: czesto pobudza do pehiejszego wykorzystania mozliwosci rozwojowych osoby, dajac
jej bodziec do intensywniejszego i poglgbionego rozwoju. W duzym stopniu staje si¢ tez stymulato-
rem postgpowania. Moze by¢ jednak takze przeszkoda w dobrym i efektywnym funkcjonowaniu nie
tylko w zyciu osobistym, ale takze w zyciu zawodowym. Prezentowana pozycja dotyczy wlasnie
zagadnienia stresu zawodowego, ktoéry jest nieodzownym elementem tej sfery zycia ludzkiego.
Praca powstata w Instytucie Psychologii Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, jako owoc
wieloletniej pracy nad tym zagadnieniem prof. dra hab. Jana Terelaka — kierownika Katedry Psy-
chologii Pracy i Stresu. Warto podkresli¢, ze jest ona kontynuacja badan podjetych juz prawie 20 lat
temu i — jak si¢ mozna domysla¢ — nadal nie jest ostatnim stowem w tej materii.

Omawiana pozycja zawiera 17 rozdzialdéw prezentujacych okreslone zawody, ktore sa szcze-
gblnie podatne na stres. Wybor, jak podaje redaktor opracowania, jest arbitralny, ze wzgledu na brak
jakichkolwiek kryteridéw pozwalajacych stworzy¢ list¢ zawodow w oparciu o wysokos¢ powodowa-
nego stresu. W ramach niniejszej pozycji, opisowi psychologicznemu i badaniom empirycznym
poddano nastgpujace zawody: pracownikéw administracji samorzadowej; aktordw teatralnych;
celnikow; pracownikéw biur maklerskich — dealerdow; pracownikéw dziatéw informatycznych —
informatykéw; konsultantow telefonicznej obstug klienta — telemarketeréw; kontroleréw ruchu
lotniczego; lekarzy ze specjalnoscia zabiegowa; marynarzy — przede wszystkim studentéw akademii
morskiej; menadzerdw; nauczycieli; pielggniarki; pilotow wojskowych; policjantdw; stewardesy
(stewardow); strazakoéw; wojskowych. Duza liczba przebadanych zawodow pozwolita pokazaé
zlozono$¢ zagadnienia. Potwierdzily si¢ — stawiane od dawna — hipotezy, ktére mowia o tym, ze
wraz z pojawieniem si¢ specyficznych reakcji stresowych spada efektywno$¢ pracy. Badania ujaw-
nity tez nowe czynniki zwigzane ze stresem, a mianowicie pojawienie si¢ nieproporcjonalnych
reakcji emocjonalnych oraz dyskomfortu.

Mozna oczywiscie opisywac¢ po kolei wszystkie rozdzialy zawarte w prezentowanej ksiazce,
jednak bedzie to — moim zdaniem — powielaniem zaprezentowanego przez redaktora materiatu.
Pragne jednak pokazac bogactwo tej publikacji i zachgci¢ do siggnigcia po nig. W tym celu zwrdce
uwage na jej mocne strony. Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze praca ma spdjng strukture.
Kazdy z rozdziatow podchodzi do poruszanego zagadnienia zaréwno od strony teoretycznej, jak
i empirycznej. Bogactwem — jak si¢ wydaje na pierwszy rzut oka — jest fakt zastosowania wielu
metod empirycznych, pozwalajacych jak najlepiej okresli¢ zrodta stresu zawodowego i dokonac
systematycznego opisu psychologicznego okreslonego zawodu.

Kazdy z rozdziatéw jest zbudowany wedtug okreslonego schematu. Schemat ten w wielu roz-
dziatach jest poszerzany i ubogacany, aby w ten sposob jak najwigcej powiedziec¢ o zrodlach stresu,
ktory przynalezy do okreslonego zawodu oraz o stylach radzenia sobie z nim. Czg$¢ teoretyczna
zawiera charakterystyke psychologiczna okreslonego zawodu, specyfike pracy w danym zawodzie,
identyfikacj¢ zrodet stresu wystgpujacego w danym zawodzie czy tez struktur¢ osobowosci 0sob
wykonujacych dany zawod. Natomiast w czgs$ci empirycznej znajduje si¢ przede wszystkim przed-
stawienie procedury badawczej: opis badanych osob, metod zastosowanych w danym badaniu oraz
dyskusje wynikow. Kazdy rozdzial zawiera wnioski odnoszace si¢ do zrddet stresu oraz stylow
radzenia sobie z nim. Istotnym i pozytywnym aspektem prezentowanych badan jest ukazanie tych
cech osobowosci, ktore sprzyjaja 1 ulatwiaja pelnienie obowigzkdw, pomimo obciazenia stresem.
Kazdy z rozdziatéw zawiera wielkie bogactwo narzedzi badawczych, nie tylko pozwalajacych badac
style radzenia sobie ze stresem, ale réwniez umozliwiajacych okreslenie i opis charakterystycznych
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cech osobowosci, stanow lgku, kontroli emocjonalnej, temperamentu, poczucia aprobaty spotecznej,
orientacji zyciowej, wypalenia zawodowego, stresu zawodowego, systemu wartosci, obrazu siebie,
nastrojow-humordow, poczucia satysfakcji z wykonywanej pracy i wielu innych elementow. Wszyst-
kie narz¢dzia sa dokladnie scharakteryzowane. W kazdym rozdziale znajduje si¢ opis statystyczny,
ktéry jest nie tylko uzupelieniem i udokumentowaniem postawionych hipotez, ale pokazuje,
w jakim kierunku nalezy i$¢, by w konkretnym zawodzie uchroni¢ cztowieka przed stresem. Ukazu-
je takze szereg cech osobowosciowych i innych zmiennych chronigcych przed potencjalnym zrd-
dlem stresu, ktdry staje si¢ czynnikiem negatywnym w okreslonym dziataniu.

Duzym walorem ksigzki jest bogata literatura przedmiotu zawarta na prawie stu stronach
omawianego opracowania. Jest to literatura przede wszystkim anglojezyczna, uwzglgdniajaca naj-
nowsze poszukiwania w zakresie zagadnienia stresu na §wiecie. Mozemy odnalez¢ rowniez literatu-
r¢ W jezyku polskim.

Redaktor omawianej pozycji podjat probe identyfikacji i okreslenia zrédet stresu zawodowego
w wybranych zawodach. Materiat zebrany w ksiazce jest bardzo cenny i moze stanowi¢ podstawe
do dalszych poszukiwan. Podejmowane przez psychologdw badania w tym zakresie, pozwola na
lepsza organizacjg pracy, ktorej shuzy umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem. Ksigzke nalezy polecic¢
studentom psychologii oraz wszystkim, ktorzy zajmuja si¢ efektywna organizacja pracy w réznych
zaktadach. Trzeba pamigta¢ o tym, ze koszt stresu zawodowego dotyka nie tylko poszczegdlnego
pracownika, ale takze instytucji, ktora go zatrudnia. Stad tez, moze warto, by po publikacj¢ siggneli
réwniez dyrektorzy réznych instytucji.

Ks. Dariusz Buksik SDB
UKSW, Warszawa

Falko Rheinberg, Psychologia motywacji, ttam. J. Zychowicz, Wydawnic-
two WAM, Krakow 2006, ss. 244.

Zagadnienie motywacji opisywane w literaturze psychologicznej oraz prezentowane w wykta-
dach akademickich nigdy nie zostanie definitywnie zamknigte i odstawione do ,,naukowego kosza”.
Nigdy nie bedzie takze tak, ze kto$ nagle na nowo je wyciagnie na swiatlo dzienne zafascynowany
faktem reinterpretacji tego zagadnienia. Dlaczego tak si¢ nie stanie? Wydaje si¢, ze powdd jest
prozaiczny i mocno banalny. Mianowicie, cztowiek zawsze bedzie interesowat si¢ tym, co jest mo-
tywem jego dzialania i jaki rodzaj motywacji pcha go do tego, by to dziatanie podtrzymac. Zaintere-
sowanie przyczynami sktaniajacymi czlowieka do dziatania jest i bedzie duze. Ksiazek, artykutow,
polemik mozna tutaj wymienia¢ wiele i podawac literatur¢ w ilosciach wregcz niewyobrazalnych.
Dowodem statej aktualnosci omawianego zagadnienia jest prezentowana pozycja, ktora — kilkakrot-
nie poprawiana przez autora — sama w sobie ukazuje, jak szerokie i wcigz zywe jest zainteresowanie
zagadnieniem motywacji w psychologii. Z samych definicji motywacji wyptywa ciagly bodziec do
dziatan i poszukiwan. Dla przykladu warto zacytowaé tutaj choéby W. Lukaszewskiego (Szanse
rozwoju osobowosci, Wydawnictwo Ksiazka i Wiedza, Warszawal984, s. 337), ktéry podkreslat, ze
przez ,,motywacjg¢ rozumie si¢ system procesow odpowiedzialnych za uruchomienie, nadanie kie-
runku i podtrzymanie zachowania si¢ tak dtugo, az cel, wzgledem ktorego zachowanie si¢ jest in-
strumentalne, nie zostanie spetniony”. Jak wynika z powyzszej definicji, kazdy motyw dziatania
bedzie si¢ charakteryzowal okreslona dynamika i kierunkiem dziatania, stad tez motywacja bedzie
zawsze w kregu zainteresowan naukowych.

Prezentowana pozycja jest dzietem niemieckiego profesora psychologii pracujacego na Uni-
wersytecie w Poczdamie. Gtowne zainteresowanie autora ksigzki to psychologia motywacji. Jest
autorem kilku narzedzi dotyczacych zagadnienia motywacji. Sa to kwestionariusze i ankiety. Intere-
sujacym jest fakt, ze jedno z narzedzi zostato przettumaczone na kilka jezykow (m.in.: dunski, wto-



208 RECENZIE

ski, angielski, czeski) 1 jest wykorzystywane w badaniach na innym podtozu kulturowym. F. Rhein-
berg jest takze autorem szeregu publikacji ksiazkowych i artykutow, w tym takze w czasopismach
zagranicznych poza obszarem swojego jezyka ojczystego. Idea przewodnia omawianej ksigzki,
w ktorej zebrano zaréwno material teoretyczny, jak i empiryczny, jest przekonanie o zlozonosci
i niepowtarzalnosci ludzkiego zachowania, a co za tym idzie — motywacji. Ksiazka zatem prezentuje
historyczne tlo poszukiwan nad motywacja, by nastgpnie zaprezentowaé osiagnigcia teoretyczne
i najnowsze wyniki badan nad tym zagadnieniem. Na jezyk polski pozycja zostata przettumaczona
przez Juliusza Zychowicza i ukazata si¢ nakladem wydawnictwa WAM z Krakowa. W jezyku oj-
czystym autora ksigzka miata pi¢¢ wydan, co $wiadczy o potrzebie na rynku wydawniczym takiej
pozycji, jak i o jej poczytnosci. Celem ksiazki, jak podaje autor we wstegpie, jest pokazanie dotych-
czasowych badan nad zagadnieniem motywacji oraz — poprzez kolejne wydania — ukazanie, w jakim
kierunku ida wspodtczesne poszukiwania w tym zakresie. Ksigzka zawiera przedmowe do wydania
pierwszego 1 piatego, wstep, osiem rozdziatdéw oraz wykaz literatury. Literatura jest bardzo bogata
i zawiera nie tylko pozycje w jezyku niemieckim, ale takze angielskim.

W pierwszym rozdziale autor dokonuje wprowadzenia w problematyke ksiazki. Rozpoczyna
od wyjasnienia pojg¢cia motywacji i jego zdefiniowania. Odnosi si¢ takze do tego, czym si¢ zajmuje
psychologia motywacji, ukierunkowujac wskazujac czytelnikowi, iz jest to proba wyjasnienia, ukie-
runkowania i intensywnosci zachowan. Motywowane zachowanie spostrzega takze jako efekt naci-
sku lub przyciagania. W kazdym ludzkim dziataniu mamy do czynienia z bodZcem, ktéry go moty-
wuje i to, na ile on jest trwaty, bardzo czgsto zalezy od konkretnej osoby. Bowiem kazdy cztowiek
ma zréznicowane upodobania, ktore moga by¢ trwale czy tez zmienne, ale zawsze beda motywami
dziatania.

Drugi rozdziat otwiera historyczna czg$¢ opisu zagadnienia motywacji. Pomimo takiego klu-
cza, autor wykracza poza historyczne ramy, si¢gajac do wiasnych przemyslen i poszukiwan na tym
polu. Wiele ludzkich zachowan w swojej strukturze motywujacej ma charakter, mozna powiedziec,
wrodzony. Jest to poniekad takie zachowanie, ktére wystegpuje przed doswiadczeniem uzyskanym
z uczenia si¢ lub nagromadzenia wiedzy. Jest to taki system motywujacy, ktéry w sposdb wrodzony
ukierunkowuje ludzkie zachowanie. W rozdziale tym autor opisuje przede wszystkim zagadnienie
instynktéw 1 popedow. Catos¢ rozwazan opiera na pogladach W. McDougalla, K. Lorenza, Z. Freu-
da oraz C.L. Hulla. Omawiajac te teorie i bardzo cz¢sto odnoszac si¢ do pogladéw ich tworcow,
probuje rowniez wnies¢ odrobing swojej mysli. I cho¢ w wielu miejscach teorie poddawane s kry-
tyce, to z cala naukowa rzetelnoscia autor przekonuje czytelnika, ze sa one dla zagadnienia motywa-
cji niezwykle cenne. Uwaza, ze teorie te bardzo czg¢sto miaty trwaty wptyw na psychologi¢ motywa-
cji, uswiadamiajac badaczom, jak wiele pokory potrzeba wobec wiedzy przeszlej, by w ten sposéb
ubogacac¢ dzisiejszg nauke¢. Przyktadem moze by¢ przekonanie autora, ze dzigki pionierskim pracom
Z. Freuda nad nieswiadomoscia pragnien mozemy dzisiaj lepiej pozna¢ i dokonywac analizy nie-
swiadomych elementéw motywacji.

Trzeci rozdziat wprowadza czytelnika w zagadnienie motywacji jako relacji mi¢dzy osoba
a otoczeniem. Ukazuje przede wszystkim poglady K. Lewina oraz H.A. Murraya. W sposéb obszer-
ny opisane sa poglady i wktad do psychologii motywacji przede wszystkim tego pierwszego. To
wlasnie K. Lewin pokazal, jak wazny jest system napigcia i odprezenia bedacy w cztowieku, a uru-
chamiany w trakcie jakiego$ dziatania. Dopdki stan napigcia trwa i jest podtrzymywany dziatanie
jest na wysokim poziomie, inaczej dzieje si¢, kiedy nastgpuje odprezenie. Mamy wtedy do czynienia
z mniejszym skoncentrowaniem si¢ na dziataniu. Wkiad K. Lewina do psychologii motywacji pole-
gal na tym, ze opracowal on model psychologicznego opisu sytuacji. Byt to dos¢ drobiazgowy opis
standw w obrebie osoby znajdujacej si¢ w sytuacji napigcia. Jednoczesnie wazne byto pokazanie, ze
aby wytlumaczy¢ zachowania nalezy si¢ga¢ do czynnikéw zwiazanych z osoba oraz sytuacja. Zaden
z tych czynnikéw nie moze istnie¢ osobno lecz musza by¢ uwzglednione oba zespoly czynnikow.
Warto zaznaczy¢, ze autor nie tylko podkresla wkiad K. Lewina w psychologi¢ motywacji, ale takze
wskazuje na pewne luki w jego pogladach. Opisujac poglady H.A. Murraya, zwraca przede wszyst-
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kim uwagg na fakt, iz ten badacz uporzadkowal i wskazat potrzeby wedtug rodzaju czy tematu rela-
cji zachodzacej pomigdzy osoba a otoczeniem. Dokonal réwniez opracowania ,,Testu Apercepcji
Tematycznej” (TAT), ktory stat si¢ istotnym wktadem do psychologii motywacji jako metoda po-
miarowa stanu potrzeb danej osoby. Szereg badan nad réznorodnoscia potrzeb byt tak szeroki, ze
nie zawsze odznaczat si¢ precyzyjnoscia i wyjasnieniem tychze potrzeb.

Rozdzial piaty i szésty rozwija i uszczegodtawia zagadnienie motywacji do osiagnigcia sukcesu
i motywacji do sprawowania wladzy. Ta pierwsza jest najlepiej zbadana klasa relacji migdzy osoba
a otoczeniem. Autor ksiazki bardzo szeroko opisuje zjawisko osiagnigcia sukcesu, opierajac si¢ na
pogladach D.C. McClellanda i J.W. Atkinsona, ktorzy nie tylko uwzglednili postulaty wszystkich
wcezesniej wymienianych badaczy, ale otwarli si¢ takze na badania empiryczne. Szeroko rowniez
omodwiony jest model samooceny motywacji do osiagnigcia sukcesu autorstwa H. Heckhausena.
Teoretyczny model samooceny zostat wykorzystany w praktyce. Przede wszystkim w treningach,
ktére mialy zwigkszy¢ motywacje sukcesu u kadry kierowniczej oraz w edukacji, gdzie motywowa-
no nauczycieli do takiego prowadzenia nauczania, ktdre ma nastgpnie zmotywowaé ucznia do sa-
modzielnej pracy. Wiasnie taka samodzielna praca daje wiele satysfakcji i przynosi efekt w postaci
nie tylko dobrej oceny, ale rowniez chgci poznania i ksztalcenia swoich mozliwosci poznawczych.
Zdaniem autora ksiazki, model samooceny wyznacza na dzisiaj w badaniach naukowych punkt
koncowy dla tworzenia teorii na temat motywacji do osiagni¢cia sukcesu. Motywacja osiagnigcia
sukcesu, jak podkresla, jest dziataniem jednej osoby, natomiast motywacja do sprawowania wtadzy
jest juz pewng relacja spoteczna. Autor opisuje strukture dziatania podyktowana potrzeba wiadzy,
motywy prowadzace do wiadzy, podaje i opisuje bardzo szeroko — za McCllelandem — schemat
klasyfikacji stadiéw dojrzewania motywu wladzy oraz ukazuje stan badan na motywacja do spra-
wowania wladzy. Konkluduje, iz stan badan nad tg ostatnig jest wciaz poglebiany i rozwijany.

W rozdziale széstym odnajdujemy poglady autora, ktére formutuje wraz (lub na bazie) pogla-
dow H. Heckhausena. H. Heckhausen w swoich badaniach zajmuje si¢ oczekiwaniem skutku dzia-
tania. Wychodzi z zatozenia, Ze osoba dziatajaca ma pewne przypuszczenie, co do tego, z jakim
prawdopodobienstwem jej dziatanie doprowadzi do zamierzonego skutku. Model motywacji
H. Heckhausena i F. Rheinberga (autora prezentowanej ksiazki) jest zbudowany w oparciu o szero-
ka literature, jak rowniez dotychczasowe osiagnigcia badawcze. Model ten okreslany jest jako roz-
szerzony poznawczy model motywacji. Podstawowa struktura tego modelu sktada si¢ z dostrzeganej
sytuacji, dziatania, skutku tego dziatania oraz nastgpstw, jakie skutek moze spowodowac. Model ten
zostal wyprébowany w dziedzinie edukacji i ksztatlcenia zawodowego. Stad tez rozszerzony po-
znawczy model motywacji zostal rozbudowany w oparciu o sekwencje pytan i odpowiedzi. W roz-
dziale tym poznajemy takze dalsze rozszerzenie pierwotnego modelu H. Heckhausena, w taki spo-
sob, aby mogl on pomiesci¢ w sobie bodzce skoncentrowane na czynnosci. W rozdziale tym znajdu-
jemy zagadnienia zwigzane z motywacja wewngtrzng i zewngtrzng, badania nad doznaniem uczucia
uniesienia i motywacja prowadzaca do takich doznan, czy tez motywacja wynikajaca z fascynacji
czynno$ciami ryzykownymi i poszukiwaniem wrazen.

W rozdziale siodmym zetkniemy si¢ z poszukiwaniami dotyczacymi motywacji i woli. Autor
jest przekonany, ze motywowane dzialanie nie zawsze jest radosne, czy tez sprawia satysfakcje.
Bardzo czgsto cztowiek do wielu dziatan musi si¢ przymuszaé. Autor zastanawia si¢ nad tym, na ile
akt woli potrzebny jest w procesie motywacji. Pyta rdwniez o to, czy nie jest tak, ze wiele dziatan
jest bardziej zaleznych od woli, niz od motywacji. Opisujac poglady J. Kuhla, ktéry wyrdznit mo-
tywacj¢ wyboru i realizacji, przypomina, ze motywacja realizacji zblizona jest do rozumienia woli.
Chodzi w niej bowiem o te procesy, ktore zapewniaja urzeczywistnienie zachowania mimo oporow,
przerw czy niepowodzen. Cato$¢ rozdziatu konczy opisanie ,,Rubikonowego modelu dziatania”
opracowanego przez H. Heckhausena. Model ten podkresla powigzanie procesdw motywacyjnych
z procesami wolicjonalnymi. Pokazuje on, ze wszystkie procesy poprzedzajace okreslona decyzje¢
maja charakter motywacyjny, natomiast pdzniejsze, az do zakonczenia dzialania, sa zalezne od woli.
Jest to niewatpliwie model interesujacy i moze poszerza¢ wiedz¢ na temat motywacji zachowania.
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Jest zdecydowanie warty dalszej refleksji naukowej i poszukiwania narzedzi empirycznych moga-
cych go zweryfikowac.

Rozdzial 6smy pokazuje aktualne kierunki badan. Prezentuje konieczno$¢ podjecia bardziej
doglebnych poszukiwan w zakresie procesow wolicjonalnych w perspektywie motywacji do dzia-
fania. Przedstawia motywy ukryte i motywacyjne obrazy samego siebie oraz zwiazek migdzy spdj-
noscia celdéw z motywami a dobrym samopoczuciem. W rozdziale tym autor prezentuje takze wta-
sna koncepcje kompetencji motywacyjnych. Koncepcja ta ma za zadanie wyjasnic, dlaczego sa takie
osoby, ktdre czgsciej niz inne, nawet bez przekonywujacego powodu, wykonujg czynnosci, ktore nie
sa zgodne z ich ukrytymi motywami. Niespojnos$¢ z motywami sprawia, ze osoby takie musza cza-
sami zmuszac si¢ za pomoca wysitku woli do pewnych czynnosci.

Ostatni rozdziat zatytutowany: Jak mierzy¢ motywacje¢? ukazuje schemat diagnozy dla okre-
$lenia réznych form i problemdéw motywacji. Schemat ten prezentuje cztery ogoélne klasy form mo-
tywacji oraz wiele klas jej niedobordéw. Klasy te zarowno pod wzgledem tresciowym, jak i struktu-
ralnym, mozna dzieli¢ dalej. W szczegolnosci nalezy je uja¢ oddzielnie dla kazdej dziedziny moty-
wow (sukces, wladza itp.), aby struktura diagnozy byta przejrzysta.

Niewatpliwg zashuga autora jest wskazanie pewnej linii dziatania ukierunkowujacej dalsze po-
szukiwania naukowe dotyczace zagadnienia motywacji oraz przyszte badania empiryczne. Choc
wiele z pogladow zawartych w prezentowanej pozycji nie jest czym$ nowym, to mozna w niej odna-
lez¢ nowe spojrzenie na zagadnienie motywacji, jak choéby postulat uwzglednienia motywacji
wolicjonalnej. Poszukiwania autora moga stac si¢ inspiracja do dalszych poszukiwan. Ksiazka jest
warta przeczytania i moze by¢é ciekawym podrgcznikiem zaréwno dla studentow psychologii, jak
i dla 0séb interesujacych si¢ problematyka zachowania, czy zagadnieniem motywacji.

Ks. Dariusz Buksik SDB
UKSW, Warszawa

Ks. Dariusz Sobczak, Ks. Wiadystaw Zientarski (1916-1991) — badacz
dziejow muzyki polskiej od XV do XIX wieku, Wydawnictwo Polihymnia, Lublin
2008, ss. 272.

I potowa XX wieku to okres bardzo burzliwy w historii powszechnej. Sytuacja polityczna
spowodowata lawing cierpien ludzi i narodow. Rowniez w dziedzinie nauki i sztuki nastapito gwal-
towne zahamowanie, wiele zabytkow kultury uleglo dewastacji, badZ zostalo zrabowanych przez
niemieckich okupantow. Na ten burzliwy dla naszej Ojczyzny czas przypadly lata mtodosci
ks. Wihadystawa Zientarskiego. Niestety, druga wojna §wiatowa przeszkodzita mu w zdobyciu umie-
jetnosci muzycznych. Pomimo to, jak zauwaza 1. Pawlak, muzyke traktowat jako Leitmotiv swojego
zycia. Jako wyktadowca w Prymasowskim Wyzszym Seminarium Duchownym w Gnieznie (1958-
1965) wpajat alumnom umilowanie wartosciowej muzyki koscielnej. Byt takze dyrygentem Choéru
Katedralnego przy Bazylice Prymasowskiej (1959-1965). Reprezentuje on typ czlowieka, ktory byt
zarowno tworca kultury, jak i odkrywca prawdy. Poza tym, odznaczajac si¢ niezwykla pasja badaw-
cza, przyczynil si¢ do ocalenia odnalezionych muzykaliow, a takze do przedstawienia biografii
nieznanych dotychczas tworcow muzyki. Z wielkim zaangazowaniem poszukiwal muzycznej prze-
sztosci Gniezna, korzystajac z nieuporzadkowanych zasobow muzykaliow Archiwum Archidiece-
zjalnego w Gnieznie. Dzigki tym poczynaniom i uporowi mogt udostepni¢ szerszemu gronu wiado-
mosci dotyczace muzyki i muzykow dziatajacych w osrodkach Wielkopolski i Kujaw, a w szcze-
golnosci w archikatedrze gnieznieniskiej. W ten sposob przyblizyl potomnym dziatalnosé wielu
muzykow 1 kompozytoréw z przetomu XVIII i XIX wieku, jak na przyktad Mateusza Zwierzchow-
skiego, Wojciecha Dankowskiego, Antoniego Habla, Jozefa Zeidlera czy Franciszka Scigalskiego.
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Ksiadz W. Zientarski byt takze znakomitym wychowawca, o czym swiadczy jego szczegdlne
zamilowanie do pracy z mlodzieza i dzie¢mi. Szczegdlna jego ambicja byto bardzo powazne trak-
towanie katechizacji. Na podstawie akt personalnych wiadomo, ze juz czg¢$¢ urlopu wakacyjnego
poswigcal na przygotowanie materialu nauczania w nowym roku szkolnym.

Zycie ks. Zientarskiego w catosci byto zwiazane z muzyka. Jego dziatalno$¢ muzyczna byta
integralna czescia jego pracy duszpasterskiej. Spiew towarzyszy! organizowanym przez niego roz-
nego rodzaju wyjazdom z mtodzieza na rekolekcje. Nie majac wyksztalcenia muzycznego, wyka-
zywal duzy talent w tym zakresie. Jako muzyk-amator wpisat si¢ jednak w grono waznych lokal-
nych muzykow, o czym $wiadczy jego odpowiedzialno$é za muzyke w calej Archidiecezji Gniez-
nienskiej. Owczesny Prymas Polski, Kardynat Stefan Wyszynski, mianowat go Dyrektorem Chéru
Prymasowskiego w Bazylice Archikatedralnej. W swej dziatalnosci muzycznej, jak zaznacza autor
rozprawy, ks. D. Sobczak, Zientarski ktadt gtowny nacisk na $piew gregorianski i polifoni¢ klasycz-
na. Dbal o to, aby w $piewy liturgiczne, na ile to mozliwe, wlacza¢ takze wszystkich wiernych.
Uczac wiernych nowych piesni, dazyt do glgbszego przezywania przez nich obrzedow liturgicz-
nych. Studium jego zycia i dzialalnosci stawia go w rzedzie nieposlednich postaci zajmujacych si¢
dziejami polskiej muzyki religijne;j.

Publikacja ks. Dariusza Sobczaka jest pionierska monografia przedstawiajaca catoksztatt zycia
i dzialalnosci ks. Wihadystawa Zientarskiego. Podejmujac zmudny wysitek studiowania akt archi-
walnych oraz wielu innych waznych, nie zawsze tatwo dostgpnych dokumentdw, publikacji nauko-
wych czy przeprowadzania wywiadow, uchronit t¢ posta¢ przed zapomnieniem. Autor, analizujac
skrupulatnie zabrany materiat zrodtowy, dowodzi, iz ks. Zientarski wpisat si¢ nie tylko w poczet
odkrywcow i propagatoréw kultury muzycznej Gniezna, ale takze Polski.

Omawiana ksiazka, zawierajaca 272 strony, zostata ogloszona drukiem przez wydawnictwo
Polihymnia w Lublinie w roku 2008. Zgromadzony materiat badawczy Autor przedstawit w pigciu
rozdziatach. Trescig pierwszego jest szczegdtowy zyciorys ks. Wladystawa Zientarskiego. Przybliza
w nim jego lata mlodziencze, studia seminaryjne przerwane tragedia drugiej wojny $wiatowej, na-
stepnie ich kontynuacj¢ po zakonczeniu okupacji oraz dzialalnos¢ duszpasterska i archiwistyczna.
W ustalaniu wielu waznych informacji cennym ich zrédtem okazaty si¢ takze przeprowadzone licz-
ne wywiady z osobami, ktore osobiscie znaty ks. Zientarskiego.

W  drugim rozdziale ks. Sobczak opisuje szeroko pojeta dziatalnos¢ muzyczna
ks. Zientarskiego, poczawszy od ksztattowania talentu muzycznego, poprzez pracg parafialng, az do
podjecia obowigzkéw w seminarium duchownym w zakresie $piewu koscielnego oraz prowadzenia
Chéru Prymasowskiego.

Rozdzial trzeci dotyczy dziatalnosci muzykologicznej ks. Zientarskiego. Obejmuje studia nad
muzyka osrodka gnieznienskiego z okresu od XV do XVII wieku. Autor z niezwykla doktadnoscia
zreferowat aktywnos$¢ muzyczna kolegiéw nizszego duchowienstwa katedralnego (wikariusze,
mansjonarze, psatterzysci), scholarzy, kantoréw, organistow i kapel muzycznych. Studium tego
rozdzialu pozwala pozna¢ czytelnikowi nazwiska wielu wybitnych artystow i kompozytordw, ktorzy
uswietniali uroczystosci koscielne i miejskie.

W rozdziale czwartym, najbardziej obszernym ze wszystkich, Autor poddat refleksji naukowej
publikacje ks. Zientarskiego dotyczace kultury muzycznej katedry gnieznienskiej i innych osrodkow
Wielkopolski 1 Kujaw w XVIII 1 XIX stuleciu. Zostaly w nim omdéwione kluczowe zagadnienia
podejmowane przez Zientarskiego: polski klasycyzm, kompozytorzy i ich tworczos¢, kapele wokal-
no-instrumentalne. Autor wykazal si¢ ogromna erudycja w przedstawianiu sylwetek poszczegoélnych
kompozytorow i dziatajacych kapel. W ten sposob dowiodl, iz polska kultura muzyczna w tamtym
czasie nie odbiegala od twodrczosci ogdlnoeuropejskiej. Powotane do istnienia liczne zespoty wokal-
no-instrumentalne odegraty znaczaca rolg w zyciu religijno-kulturalnym narodu polskiego. Kultura
muzyczna tamtych stuleci, dzigki wybitnym twdrcom, stworzyta wytworng muzyke towarzyszaca
ceremoniom koscielnym, a nierzadko rowniez $wieckim. Powstajace nowe dzieta muzyczne, zdu-
miewajace swym pigknem, zaspokajaly najbardziej wybredne wymagania. Ks. Sobczak, poprzez



302 RECENZIE

interesujacy naukowy wywod, stara si¢ pokazaé, iz dorobek muzykéw minionych wiekow $wiadczy
nie tylko o ogromnym zapotrzebowaniu na prawdziwa sztuke, ale takze o wlasciwym rozumieniu
liturgii i sprawowaniu stuzby Bozej zgodnie z duchem epoki.

Ostatni z rozdzialow, piaty, ukazuje doniostos¢ i znaczenie prac ks. Zientarskiego dla polskiej
literatury naukowej. Autor ksiazki pokazuje, iz dokonania naukowe Zientarskiego staly si¢ cennym
wsparciem dla wielu muzykologow, historykow i badaczy kultury. Dotyczac zaledwie kilku wybra-
nych osrodkéw Wielkopolski i Kujaw, wniosty caly szereg cennych informacji na temat zapomnia-
nych, czy tez nieznanych kompozytoréw czy zespotdw, tworzacych dziedzictwo polskiej kultury
muzyczne;j.

Publikacje dopetnia przedmowa ks. prof. dra hab. Ireneusza Pawlaka (KUL), wstep, bibliogra-
fia, zakonczenie, aneksy (dekrety, swiadectwa, listy, testament) i krotkie streszczenie w jezyku
niemieckim. Bibliografia zostata podzielona na: Zrédia; Opracowania cytowane; Encyklopedie,
stowniki, katalogi. Dodatkowo Zrédia podzielono na: Akta archiwalne; Dokumenty Kosciola; Ksiegi
liturgiczne; Kroniki; Publikacje ks. Zientarskiego; Relacje ustne, listy, wspomnienia i pamiqtki.
Wydaje sig, ze dla fachowego i rzetelnego ujecia podjetego zagadnienia, bibliografia jest wszech-
stronna i wystarczajaca. Duzym atutem pracy ks. Sobczaka sa bardzo wartosciowe, krotkie i tresci-
we podsumowania poszczegdlnych rozdziatdw, czy omawianych zagadnien.

Szkoda jedynie, iz Autorowi nie udato si¢ dotrze¢ do niepublikowanych referatow wygtasza-
nych przez ks. Zientarskiego, czy przeprowadzi¢ kwerendy archiwalnej réwniez w innych osrod-
kach w Polsce, w ktorych w tym czasie takze uprawiano muzyke koscielna. Poszerzytoby to z pew-
noscia wyniki studiow ks. Sobczaka oraz pozwolitloby ukazaé¢ bogata dziatalno$¢ Zientarskiego
w szerszym kontekscie. Warto byloby to uwzgledni¢ w ewentualnych dalszych badaniach.

Nalezy wyrazi¢ nadziejg, iz prezentowana publikacja ks. D. Sobczaka, bedaca wyrazem uzna-
nia ztozonego ks. Wiadystawowi Zientarskiemu, spotka si¢ z szerokim zainteresowaniem nie tylko
$rodowiska gnieznienskiego, ale rowniez muzykologdw i historykéw kultury.

Ks. Piotr Wisniewski
UKSW, Warszawa



