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FRANCISZEK SALEZY JAKO WYCHOWAWCA 1 PEDAGOG"

W roku 1939, Ks. Pietro Ricaldone, Generat Towarzystwa §w. Franciszka Sa-
lezego, zatozonego przez ks. Bosko, dajac poczatek pismu Salesianum tak oto
pisat: ,,W tytule zawarte jest juz ukierunkowanie tego pisma. [...] Salesianum
syntetyzuje owo ukierunkowanie dziatalno$ci w imi¢ chwalebnego Salesio, ktéry
zdobi niejako strong tytutowa”.” Z uwagi na fakt, iz rodzace si¢ pismo, miato re-
prezentowa¢ od strony naukowej zgromadzenie zalozone dla celéw wychowaw-
czych, Ksiadz General przypominal w sposéb szczegdlny zwyczajna ,,.bron”, kt6-
ra postugiwat si¢ zaré6wno Biskup Sabaudii jak réwniez piemoncki wychowawca:
,,Miloéégjest tym, co tworzy i sprawia, ze ich wysitek wychowawczy przynosi
owoce”.

! Tekst opracowania jest thumaczeniem artykutu opublikowanego w ,,Salesianum” 69(2007),
s. 7-44. Ponizej zostana uzyte nastgpujace oznaczenia i skréty: C: Les Controverses, OEA, t. 1. Licz-
ba arabska oznacza strong; E: Les Vrays Entretiens spirituels, OFA, t. VI., oryginalny tekst
w j. francuskim zostat wzigty z PL 973-1347, po skrécie nastgpuje liczba rzymska Trattenimento
a nastgpnie liczby arabskie oznaczajace strong; I: Introduction a la Vie devote (=Filotea), OEA,
t. III, oryginalny tekst w j. francuskim zostat wzigty z PL 1-317, po skrdcie nastgpuje oznaczenie
czg$ci liczbami rzymskimi, a nastgpnie rozdzial oznaczony liczba arabska; L I-XI: Lettres, vol. I-XI,
OEA, t. XI-XXI, liczba arabska, ktéra wystgpuje po skrdcie oznacza strong; O I-V: Opuscules, vol.
I-V, OFA, t. XXII-XX V], liczba arabska, ktéra wystgpuje po skrdcie oznacza strong; OEA: (Euvres
de saint Frangois de Sales , 27 toméw, (=Edition d’Annecy), ten skrét jest uzyty, gdy robione jest
odniesienie do opracowania edytoréw, cyfra rzymska oznacza tom, natomiast liczba arabska ozna-
cza strong; PL: Edition de la Pléiade: SAINT FRANCOIS DE SALES, Euvres, cyfra rzymska
oznacza strong; PR: Proces beatyfikacyjny Franciszka Salezego, pierwszy proces (PR 1); drugi (PR
1), liczba arabska oznacza artykut przestuchania; S I-IV: Sermons, vol. I-1V, OEA, t. VII-X, liczba
arabska oznacza strong; T: Traitté de I’Amour de Dieu (=Teotimo), OFA, t. IV-V, tekst w j. francu-
skim jest wzigty z PL 319-972, po skrécie T nastgpuje oznaczenie ksiggi cyfra rzymska i oznaczenie
rozdziatu wyrazone liczbg arabska.

2 Salesianum” 1(1939)1.

3 Salesianum” 1(1939)8.
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Bez watpienia, Sw. Franciszek Salezy (1567-1622), Biskup Genewy ze swoja
siedziba w Annecy, od poczatku byt uwazany za wielkiego cztowieka Kosciota,
apostota pomigdzy protestantami regionu Chiablese, zatozyciela razem ze $w.
Joanng de Chantal zakonu Nawiedzenia Naj$wigtszej Maryi Panny — sidstr wizy-
tek, autora wySmienitych dziet m.in. Wprowadzenie do zZycia poboznego (Filotea)
i Traktat o mitosci Boga (Teotimo), oraz jako pisarz, ktéry pozostawil jeden
z najpigkniejszych przyktadéw prozy francuskiej przed-klasycznej. Podczas, gdy
ogromna czg$¢ opracowan poswigconych Biskupowi Genewy przynalezy do ga-
tunku biograficznego, hagiograficznego, historycznego, literackiego, pastoralne-
g0, teologicznego, czy tez jest z dziedziny duchowosci®, to w niewielu z nich za-
jeto sie¢ wychowaniem jako przedmiotem dociekan naukowych. Franciszek Salezy
generalnie nie pojawia si¢ w opracowaniach dotyczacych historii wychowania.
Prace, ktore w spos6b szczegdlny przyczynily si¢ do gruntownego poznania histo-
rycznej figury $wigtego, w szczegélnosci prace biograféw F. Trochu’, E. Lajeu-
nie® i A. Ravier’, jesli z jednej strony opisuja z niezwykla uwaga wychowanie,
ktére otrzymat i formacje, jaka przekazat innym, to z drugiej strony nie zatrzymu-
ja si¢ w sposéb zdecydowany na mysli pedagogicznej Biskupa Genewy. Rzadko
stowniki pedagogiczne czy tez dotyczace nauk o wychowaniu poswigcaja mu
miejsce umieszczajac hasto o nim.®

Po nakre$leniu problemu wychowania w czasach §w. Franciszka Salezego
i po przedstawieniu niektérych punktéw widzenia dotyczacych jego osoby i wy-
chowania, zostanie w sposob syntetyczny pokazane jego praktyczne zaangazowa-
nie w wychowanie i niektére elementy kluczowe jego mysli pedagogiczne;j.’

* Zob. bibliografie $w. F. Salezego: V. Brasier, E. Morganti, M. Durica, Bibliografia salesiana.
Opere e scritti riguardanti S. Francesco di Sales. Repertorio bibliografio (1623-1955),
»Salesianum” 18(1958) 311-352, 536-577; J. Stru$, S. Francesco di Sales. Rassegna bibliografica
dal 1956, ,Salesianum” 45(1983) 635-671; A. Pedrini, Rassegna bibliografica sulla dottrina
ascetica e mistica di Francesco di Sales, ,,Rivista di ascetica e mistica” 2-3(1994)323-342.

>F. Trochu, Saint Frangois de Sales, évéque et prince de Genéve, fondateur de la Visitation
Saint-Marie, docteur de I’Eglise (1567-1622), t. I-11, Lyon-Paris, E. Vitte 1946.

®E.-J. Lajeunie, Saint Frangois de Sales. L’homme, la pensée, [’action, t. I-11, Paris, éd. Guy
Victor 1966.

TA. Ravier, Un sage et un saint, Frangois de Sales, Paris, Nouvelle Cité 1985.

8 Zob. z tego wzgledu chociazby hasta dotyczace H. L'Honoré e M. Tournade, w: G. Avanzini,
R. Cailleau, A.-M. Audic, P. Pénisson (dir.), Dictionnaire historique de I’éducation chrétienne
d’expression frangaise, coll. ,,Sciences de I'Education” dirigée par G. Avanzini, Paris, Editions Don
Bosco 2001, s. 301-304.

% Dla szerszego spojrzenia na ten problem zob. M. Wirth, Francois de Sales et I’éducation.
Formation humaine et humanisme integral. Collection ,.Sciences de I’éducation” dirigée par.
G. Avanzini, Paris, Editions Don Bosco 2005. Tlumaczenie wloskie: Francesco di Sales e I’educa-
zione. Formazione umana I umanesimo integrale. ,,Studi di spiritualita’™ pod red. Istituto di
spiritualita’ della Facolta’ di Teologia dell’Universita’ Salesiana, ttum. Mario Midali, Roma, LAS
2006.
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1. PROBLEM WYCHOWANIA W OKRESIE HUMANIZMU

Okres, w ktorym przyszto zy¢ $w. Franciszkowi Salezemu, zwany jest cza-
sem ,,drugiego humanizmu”. Charakteryzuje si¢ on wieloma nowo$ciami, ktére
bezposrednio dotycza wychowania i pedagogiki.

1.1.,,0dkrycie” okresu dziecinstwa

Narodziny czaséw nowozytnych sa naznaczone nie tylko odkryciem Nowego
Swiata, ale réwniez odkryciem innego rodzaju, nazwanym przez Philippe Aries
odkryciem dziecifistwa (okresu mtodzienczego), uwazanym za czas odmienny od
tego, w ktérym zyja dorosli.'” Podczas, gdy — w spoteczenstwie wiekéw $rednich
— obecnos¢ dziecka byla niezauwazalna, badz problem ten byt traktowany
w sposéb pobiezny (dziecko jako maty dorosty), tak teraz wiek dziecigey jest
widziany jako okres niezalezny. Rodzi si¢ pewnego rodzaju zainteresowanie si¢
dzieckiem, przyodziewa si¢ je w wyszukane ubiory, dziecko to postuguje sie
grami i zabawami wlasciwymi dla swojego okresu rozwoju, réznymi od gier, kt6-
rymi zwykli postugiwac si¢ dorosli. Uswiadomienie sobie faktu, iz okres dziecin-
stwa ma swoja charakterystyke i takze rzadzi si¢ swoimi prawami, uwidacznia si¢
juz w tym, ze w omawianym okresie zaczyna powstawac wiele szkot 1 konwik-
tow, ktére nie znaja juz zwyczajéw, by miodzi i dorosli przebywali razem, tak jak
to miato miejsce w Sredniowieczu. Aby dokonaé pewnego rodzaju odnowy
w spolteczenstwie i aby uksztalttowa¢ nowy typ cztowieka, znajacego reguty wy-
chowania, kochajacego, wiernego i wyksztalconego, humanisci propaguja peda-
gogike innowacyjna.'' Wéréd humanistéw, ktérzy mogli wielorako wptynaé, w
sposob pozytywny badz negatywny na mysl i oddziatywanie Franciszka Salezego,
wymieni¢ nalezy w sposdb szczegélny Erazma, Vivesa, Sadoleto, Rabelaisa
i Montaigne’a.

Franciszek Salezy uznal w Erazmie z Rotterdamu (1466-1536) przede
wszystkim wielkiego literata, tego, ktéry potwierdzit, iz ,,najlepszym sposobem,
by przyswaja¢ sobie wiedz¢ i aby zosta¢ medrcem jest nauczanie” (L II 301).
Przyjaciel Erazma, angielski kanclerz Tomasz More, jest cytowany przy okazji

10 70b. rozdziat zatytulowany: ,,La découverte de l'enfance”, w: P. Aries, L’enfant et la vie
familiale sous ’ancien régime, ,Civilisation d’hier et d’aujourd’hui”, Paris, Librairie Plon 1960,
s. 23-41.

1" Zob. E. Garin, L’éducation de I’homme moderne. La pédagogie de la Renaissance 1400-
1600, Paris, Fayard 1968. Na temat przeksztatcania burs szkolnych zob. D. Julia, Eglise, société,
education a l'époque moderne. La transformation des colleges au XVI et au XVII siecles,
w: Pédagogie chrétienne — Pédagogues chrétiens, Colloque international d’Angers (wrzesien 1995),
red. G. Avanzini, ,,Sciences de I’Education”, Paris, Editioins Don Bosco 1996, s. 61-84.
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podkreslenia autorytetu Kosciota (C 207). By¢ moze czytal wczesniej jego Utopie
(1516), gdzie Tomasz More $nil spoteczenstwo idealne, bez wojen i przeslado-
wan, spoteczenstwo, ktére mialoby swoje fundamenty w edukacji dziewczat
i chlopcéw oraz w wychowaniu do cné6t? Nie posiadamy wystarczajacych dowo-
doéw, aby stwierdzi¢ z cala pewnoscia, ze Biskup Genewy czytal dzieta Juana Lu-
isa Vivesa (1492-1540). Niemniej jednak, wg L. Konigbauera, uwazna lektura
jego koncepcji cztowieka pozwala dopatrywac si¢ jej pochodzenia w De anima et
vita tego wielkiego humanisty hiszpanskiego.'”> W okresie, w ktérym sprawowat
funkcj¢ nauczyciela domowego Marii Tudor, Vives napisat réwniez De istitutione
feminae christianae oraz De ratione studii puerilis, dwa traktaty pedagogiki hu-
manistycznej opublikowane w 1523. Franciszkowi Salezemu z pewnoScia bliskie
byly poglady kardynata Sadoleto (1477-1547), biskupa Carpentras, wielkiego
humanisty, ktérego imi¢ pojawia si¢ w jego dzietach."> W swej ksiazce De liberis
recte instituendis, opublikowanej w 1533, kardynat Sadoleto podkreslit koniecz-
no$¢ oparcia wychowania na religii powiazanej z kultura jednoznacznie humani-
styczna, na syntezie madroS$ci starozytnej i wiary chrze$cijanskiej. Inne uczucia —
raczej braku sympatii — Franciszek Salezy zywil do Rabelaisa (1494-1553). Ten
eks-mnich to autor ksigzek, ktére Salezy ocenial jako niegodne tego, by byty czy-
tane przez mlodzienca, poniewaz ,,podaja wszystko w watpliwo$¢, umniejszaja
znaczenie i drwia ze wszystkich zasad starozytno$ci” (L IV 377). Michel de Mon-
taigne (1533-1592) z pewnoscia nie byt obcy Franciszkowi Salezemu.'* Autor
dzieta pt. Saggio poswiecit jeden z rozdzialéw wychowaniu dzieci, gdzie krytyku-
je pedanterig, nauke¢ arogancka i puste formutki powtarzane bez konca. Franciszek
Salezy w pewien spos6b podzielat stwierdzenia zawarte w tej ksiazce, preferujac
»Zlowe dobrze pouktadana od tej petnej”, chcac, by lekcja nie byta tylko uzytecz-
na, ale réwniez przyjemna, odrzucajac przemoc jako metode wychowawcza.

1.2. Nowy sens malzefstwa i rodziny

Poczawszy od wieku XV, razem ze ,,swiadomosciq dziecka”, obserwujemy
rowniez rozwdj $wiadomos$ci rodziny, mato zauwazalnej w Sredniowieczu,
w okresie, ktory preferowal bardziej stosunki z wielkimi masami ludu, malo zaj-

12 Por. w szczegdlnosci dzieto L. Konigbauera, Das Menschenbild bei Franz von Sales. Inaugu-
ral-Dissertation zur Erlangung der theologischen Doktorwiirde verfafst, Wiirzburg, Julius-
Maximilians-Universitit 1953, s. 164.

13 Cytowany jest w ksiazce Controversie jako ten, ktéry jest zaangazowany w pracach komisji
nad reformg Kosciota (OEA 1 315).

4 Zob. opracowanie L. Terreaux, Montaigne et Saint Francois de Sales, w: Bulletin de
I’ Académie Saint-Anselme I (Nouvelle Série) (1985) 22-51.
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mujac si¢ intymnoscia, jesli chodzi o zycie prywatne.”” Réwniez rodzina u$wia-
damia sobie w tym czasie wlasna tozsamos$¢, kultywuje swoja intymno$¢, wigzi
uczuciowe i zatroskanie o wychowanie.'® Z drugiej strony zauwazamy dowarto-
Sciowanie malzenstwa i rodziny kosztem celibatu ko$cielnego i monastycznego.
Zdaniem humanistéw i reformatoréw te realia w sposob znaczacy sprzyjaly roz-
wojowi zycia 6wczesnego spoteczenstwa i Kosciota. Luter 1 Kalwin, niezadowo-
leni z ogtoszenia celibatu ksi¢zy 1 mnichéw, ktéry w ich mniemaniu byt przyczy-
na braku moralno$ci i hipokryzji, wychwalali wielkos$¢ instytucji matzenstwa.

Ze swojej strony, Franciszek Salezy, mimo iz zachowywal tradycje celibatu
religijnego 1 glosit jego wyzszos¢ ewangeliczna, nie zatrzymat si¢ na ptaszczyznie
konwencji spotecznej tamtego okresu, ale wyszedt dalej w swej doktrynie i1 prak-
tyce. W Filotei mozemy znalez¢ dwa rozdziaty bez watpienia oryginalne w swej
wymowie, ktére odnosza si¢ do calej literatury duchowosci czaséw przesztych:
jeden zawiera Rady dla matzonkéw (I 111 38), drugi natomiast jest zatytutowany
O czystosci matzenskiej (I 111 39). Rozdziaty te byly postrzegane jako na tyle gle-
boko niepokojace, ze uznano za konieczne wydanie edycji ,,0czyszczonej”,
w ktérej nie powinny by¢ juz zamieszczone. Poza tym, jest ogdlnie znany fakt, iz
duza cze$¢ korespondencji Franciszka Salezego byla kierowana do kobiet i me-
z6w. Do tego wszystkiego nalezy nadmienié, ze konstytucje synodalne w jego
diecezji zajmowaly si¢ duszpasterstwem malzenstw.

1.3. Godno$¢ osoby ludzkiej

Wychowanie mtodziezy nie moze abstrahowa¢ od pewnej wizji czlowieka.
Tak wigc, humanisci gtéwnie podkreslali nature ludzka, jej wielko$¢, pigkno, jej
zdolnosci, tak jak to zrobil wloski filozof Pico de la Mirandola w 1486 r. w swojej
mowie De hominis dignitate, uwazanej czasem za manifest epoki Odrodzenia.
Wedtug autora, wyjatkowo$¢ czlowieka zawiera si¢ w tym, iz jest on jedynym
podmiotem wolnym w calym wszechswiecie. W odr6znieniu od innych bytéw
ziemskich, nie posiada on natury, ktéra w jaki$ sposéb by go determinowata, ale
tym, co stanowi o istocie cztowieka sa wilas$nie jego wolne akty. Nawet, jesli tego
rodzaju o$wiadczenia pozostawaly w pewien sposéb ogdlnikowe i abstrakcyjne,
to jednak przyczynialy si¢ do tworzenia klimatu bardziej sprzyjajacego afirmacji
indywiduum i jego miejsca w spoteczenstwie. W poréwnaniu do wychowania
kolektywnego i nieomal bezosobowego w Sredniowieczu, Humanizm odkryt in-

'S Por. P. Ariés, L'enfant et la vie familiale sous I’ancien régime, ,Civilisations d’hier et
d’aujourd’hui”, Paris, Librairie Plon 1960.

'8 Na temat rozwoju poczucia rodziny i zycia prywatnego w okresie Odrodzenia zob. Histoire
de la vie privée, red. P. Ariés, G. Duby, t. Ill.: De la Renaissance aux Lumiéres, red. R. Charter,
Paris, Editions du Seuil 1986.
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dywiduum, konkretnego cztowieka z jego wlasnym Zyciem — réwniez prywat-
nym."’

W $w. Franciszku Salezym, cztowieku czynu, te afirmacje staja si¢ normami
zachowania. Po uznaniu, iz czlowiek jest obrazem Boga, stworzeniem wolnym
i odpowiedzialnym przed swoim sumieniem, stara si¢ on zaaplikowac te prawdy
w konkret zycia, gltoszac uszanowanie samego siebie i innych, sens indywiduum
i jego stosunku do innych, jego zdolno$¢ do ciaglej zmiany i doskonalenia sig.

1.4. Poczucie kultury i ,,dobre wychowanie”

Poczucie kultury, cywilizacja ze swoimi pojeciami bliskimi grzeczno$ci,
ustuznosci, dobrego wychowania, skromnosci i uczciwosci, byly czg$cia bagazu
cnét towarzyskich wspélnych wszystkim humanistom tej epoki.'® Baldassare Ca-
stiglione w swojej ksiazce Libro del Cortegiano, wydanej w 1528 r., przedstawit
wyobrazenie cztowieka spetnionego, ktéry stal si¢ ideatem dla licznych pokolen,
nie tylko w Italii, ale rowniez w catej humanistycznej Europie. Mniej wigcej w tej
samej epoce, holenderski humanista Erazm przywotal pojecie poczucia kultury,
cywilizacji na polu wychowawczym swoja ksiazka De civilitate morum pueri-
lium, opublikowana w 1530 r., ktéra odniosta niezwykty sukces w Péinocnej Eu-
ropie do tego stopnia, ze az do poczatku XIX wieku czgsto byla przedmiotem
plagiatu.”” W roku 1558 ujrzato po$miertnie §wiatto dzienne dzieto Giovanniego
Della Casa, Galateo, podrecznik dobrych manier, ktéry wyjasnial, na czym pole-
ga ,uczciwos¢” w zachowaniu, w zwyczajach, w spoteczefistwie i w rozmowie.
Dzieto to postuzyto jako pierwowzor dla traktatéw dotyczacych zagadnien jak
zy¢, opublikowanych w pdzniejszym okresie w Europie. Z tego tez wzgledu Ga-
lateo postuzyl nie tylko do tego by nakresli¢ dziela jemu podobne, ale réwniez
pozwolit wyartykutowa¢ normy zachowan. Powoli wytanial si¢ juz ideat ,,czto-
wieka uczciwego”, ktéry naznaczy caty wiek XVII w rzeczywistosci francuskie;j.
Warto w tym miejscu wspomnie¢ réwniez, o piemontczyku Stefano Guazzo, kt6-
ry w La civil conversatione z roku 1574 (15797), udowadniat, ze kult ,,dobrych
manier” nie powinien by¢ w dalszym ciagu zarezerwowany tylko dla elit dwor-

7 Jesli chodzi o czlowieka jako indywiduum, zob. F. de Dainville, La naissance de
I"humanisme moderne, s. 277. Zob. w szczegélnosci Il czg$¢ (Développment de !’individu) ksiazki
J. Burckhardt, La civilisation de la Renaissance en Italie: un essai, Thum. H. Schmitt, Paris, Plon
1958, s. 63-78.

18 70b. Traditions de civilté dans les Entretiens spirituels, de Guazzo a saint Ambroise,
w: V. Mellinghoff-Bourgerie, Frangois de Sales (1567-1622). Un home de lettres spirituelles,
s. 59-83.

% Por. J. Revel, Les usages de la civilité, w: Histoire de la vie privée, t. IIl: De la Ranaissance
aux Lumiéres, red. P. Aries, G. Duby, s. 171-184.
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skich, ale winien sta¢ si¢ cecha, ktéra charakteryzowataby cata cywilizowana
spotecznose¢.

Ich wspdlne zrédia znajduja si¢ w Swiecie antycznym, a w szczegdlnosci
u Cycerona, ktéry w De officiis, nakreslit dla swojego syna model kultury
i uprzejmosci rzymskiej, gdzie modestia potaczona z verecundia 1 temperantia
odgrywatly decydujaca rolg. Wsréd Ojcéw Kosciota §w. Ambrozy przyczynit sie
w spos6b decydujacy do schrystianizowania tych pojeé, czyniac to w dziele zaty-
tutowanym De officiis, czerpiac inspiracje wtasnie bezposrednio od Cycerona.
Odnoszac si¢ w sposob jasny do tego kodeksu dobrych manier, jezuici wypraco-
wali reguty ,,uczciwosci” koScielnej i sztuki zycia w spotecznosci, ktére to reguty
pozostawig niezniszczalne pigtno na uczniu Franciszku Salezym.

2. WYBRANE SPOSOBY POSTRZEGANIA OSOBY FRANCISZKA SALEZEGO
I1JEGO WIZJI WYCHOWAWCZEJ

Osoba Franciszka Salezego oraz jego mys$l i praktyka pedagogiczna spotkaty
si¢ z zainteresowaniem autoréw dwoéch ostatnich wiekow. Nie jest to moze grupa
duza, ale warta zaproponowania.

2.1. Giulio Barberis

Patrzac na liczne biografie Swigtego, ta Giulio Barberisa, wydana po raz
pierwszy w 1889 r. nie posiada nadzwyczajnej wartosci, jesli chodzi o aspekt hi-
storyczny i pedagogiczny.” Oryginalno$¢ Zycia sw. Franciszka Salezego nie za-
wiera si¢ w tym, ze jest to dzieto o charakterze hagiograficznym i budujacym, ale
w tym, ze ksigzka ta zostala napisana z mysla o mtodziezy, proponujac jej jako
cel wychowania model wychowania pojgtego calo$ciowo: zaréwno w wymiarze
ludzkim jak i chrze$cijanskim. Przedsigwzigcie to — jak pisze we wstgpie do swo-
ich ,drogich mtodych” autor — zostalo mu powierzone przez ksiedza Bosko
(1815-1888), wspaniatego piemonckiego wychowawce, ktérego byl Scistym
wspotpracownikiem. Chcial napisa¢ pracg, ktéra nie tylko bylaby godna osoby
i $wigtego ksiedza, ale réwniez, ktéra bytaby ,.godna jego mtodych”*' Zdaniem
G. Barberisa, ,,da¢ mlodziezy wzorce, tzn. ukaza¢ jej ludzi dobrych, godnych na-
$ladowania i fascynujacych pod wzgledem osobowosci, to chyba jedyny sposéb,
by ‘wkras¢ si¢” w ich dusze; a te osoby-wzorce, na szczgscie, wtedy, wowczas,
gdy wykazuja si¢ uprzejmoscia, sa rowniez bardziej skuteczne w tychze wymaga-

2 Zob. G. Barberis, Vita di S. Francesco di Sales, dottore di S. Chiesa, protettore della stampa
cattolica, proposta a modello dello studente cattolico, S. Begnigno Canavese, Tipografia e libreria
salesiana 1889. Tomik zostat powigkszony w p6zniejszych wydaniach.

*! Tamze, s. VIIL
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niach”. Franciszek Salezy ,,przeszedt przez zwykte fazy zycia studenckiego, prak-
tykujac cnoty, nie w sposéb surowy i niemozliwy do nasladowania dla wigkszos$ci
ludzi, ale wtasnie w sposéb ciepty i fascynujacy, ktéry nieomalze ‘zmusza’ ducha
do tego, by szukaé mozliwosci nasladowania tego cztowieka”.** I rzeczywiscie,
autor przemierza ze swoimi czytelnikami gtéwne etapy prostego zycia ,,zwykte-
go” miodzienca: nauka w fazie poczatkowej, studia, pokusy, osobiste reguly zy-
cia, podréze, przygotowanie do zawodu, osobiste powotanie w jego wymiarze
kryzysu i zwyciestwa.

Nie uwzgledniajac trzech ostatnich rozdziatéw, ksiazka przedstawia wycho-
wanie, jakie otrzymal Franciszek i jego szczegdlne zaangazowanie w konstru-
owanie swojego zycia, cytujac w szczeg6lnosci prawie w catoSci Regulamin zy-
cia, jaki sobie obrat Franciszek, bedac jeszcze jako student na Uniwersytecie
w Padwie. Oczywiscie, dzieto tego typu nie jest traktatem z dziedziny wychowa-
nia, ale jest pewnego rodzaju prdéba, aby przedtozyé mtodemu cztowiekowi pe-
wien wzor zycia ,,spetnionego”. Mozna powiedzie¢, ze w tym sensie ksiazka Giu-
lio Barberisa prezentuje w formie narracji gtéwne kierunki wychowania salezjan-
skiego. Zdaniem autora, przyblizanie zycia §wigtego, jakim jest Franciszek Sale-
zy, moze mie¢ szczegllny pozytywny wplyw na wychowanie i formacj¢ mto-
dzienca.

2.2. Eugenio Valentini

Eugenio Valentini wydal wiele opracowan na temat pedagogii duchowosci
ksiedza Bosko. Nas bezposrednio interesuja te, ktére odnosza si¢ do relacji, jakie
taczyly ksiedza Bosko z mysla Franciszka Salezego. W czasie pewnej konferencji
prasowej w 1952 r., E. Valentini uznal duchowo$¢ ksigdza Bosko za majaca
charakter apostolski, ludowy, rodzinny, miodziezowy i nowoczesny, podkresla
bowiem prymat mitosci nad autorytetem. W zwiazku z tym cytowat pewien wia-
rygodny komentarz, ktéry odnosit si¢ do korzeni takiej duchowosci: ,,Ksiadz Bo-
sko jest owocem pewnego stylu duchowosci, ktéry — majac swéj poczatek w wie-
ku XVII — dochodzi do najwigkszego rozkwitu i wydaje najpetniejsze owoce
w wieku XIX i XX. Styl, o ktérym mowa, charakteryzuje si¢ mitoscia i najwyz-
szymi manifestacjami tejze mitosci. Ma oczywiscie swoje glebokie korzenie
w poczatkach samego chrzeScijanstwa i w calej tradycji Kosciota. Ujawnia si¢
iutwierdza w wieku XVII w osobie Franciszka Salezego. [...] Ksiadz Bosko
przynalezy do tego stylu, ktéry to w tej osobie osiaga cate pigkno i doskonato$¢,

w jego dobroci, w nieskonczonej i niezgtgbionej mitosci jego serca”.**

2 Tamze, s. IX-X.
2 E. Valentini, La spiritualita’ di don Bosco, ,,Salesianum” 14(1952), s. 129-152.
2 Tamze, s. 144.
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W 1955 r. zostalo opublikowane w jezyku francuskim opracowanie tego sa-
mego autora zatytutowane Saint Francois de Sales et Don Bosco.” Teza funda-
mentalna tej publikacji jest taka, iz ks. Bosko znal dzieta i ducha tego wielkiego
Swigtego zyjacego we Francji, ktérego wybral rowniez jako wzér dla swojego
dzieta mimo, iz zachowatl konieczna niezalezno$¢, jakiej wymagata jego misja
jako zatozyciela dla realizacji nowych dziet powstajacych z inspiracji ducha tam-
tych czaséw. Z drugiej strony nawet, jesli trzeba stwierdzi¢, ze duchowos$¢
ks. Bosko nie jest taka sama jak biskupa Genewy, ,,mozemy powiedzie¢, ze duch

ks. Bosko jest duchem §w. Franciszka Salezego”.”

W pewnym wystapieniu majacym miejsce w Brukseli w 1958 r.”’, E. Valen-
tini podjat temat: ,, Duchowos¢ i humanizm w pedagogii ks. Bosko”. Wedlug auto-
ra, nalezatoby zwréci¢ uwage na nastgpujace punkty zbiezne pomigdzy Francisz-
kiem Salezym a ks. Bosko: ,,wolno$¢ ducha, tagodno$¢ w odwadze, bycie
wszystkim dla wszystkich, przyjecie realizmu, dyskrecja i réwnowaga, zréwno-
wazenie w nastrojach, optymizm nadprzyrodzony, ciagly uSmiech oraz zasada:

‘wiedzie¢ malo i robié wiele’”.?

E. Valentini powrdcit jeszcze raz do zagadnienia ,,salezjanskosci ks. Bosko”
w roku 1967, przy okazji 400-lecia urodzin $wigtego biskupa Genewy.” Odno-
$nie do pedagogii salezjanskiej ks. Bosko, autor wyznaje, ze rozwazal, aby doko-
na¢ studium nad $w. Franciszkiem Salezym i systemem prewencyjnym. Z braku
czasu, uwypukla jedynie niektére znaczace zbieznoSci w wizji wychowawczej:
formowa¢ cztowieka od wewnatrz, stosowa¢ wzgledem wychowanka w sposéb
rozwazny zasade protekcyjno$ci i wolnosci, stosowaé system oparty na rozumie,
religii i mito$ci. Jesli chodzi o zasade¢ mitosci, przypomina, ze ,,§w. Franciszek
Salezy, jeden z najwigkszych znawcéw ludzkich serc, pragnat, aby jego duchowe
corki robity wszystko z mitosci i nic na site”.*

Opracowania E. Valentiniego, nawet, jesli gtéwnie skoncentrowane na du-
chowosci ks. Bosko, ukazaly ciekawa perspektywe w spojrzeniu na temat huma-
nizmu pedagogicznego Franciszka Salezego.

2.3. Giovanni Maria Bertin

Giovanni Maria Bertin, w swoim opracowaniu zatytutowanym La pedagogia
umanistica europea nei secoli XV e XVI, wydanym w roku 1961, uznat za sto-

B E, Valentini, Saint Frangois de Sales et Don Bosco, ,Mémoires et documents publiés par
I’ Académie salésienne” 69(1955), s. 29-42.

2 Tamze, s. 30.

7 Zob. ,Salesianum” 20(1958), s. 416-426.

3 Tamze, s. 421.

® Rivista di pedagogia e scienze religiose 5(1967/1), s. 3-47.

30 Tamze, s. 40.



430 MORAND WIRTH SDB

sowne, aby wlaczy¢ do niego prezentacjg Introduzione alla vita devota Franciszka
Salezego.”! Mimo, iz miat §wiadomos¢, ze tego typu dzieto nie moglo spetniaé
roli traktatu pedagogicznego, to jednak wydanie to miato ogromny zasigg
(40 reprintéw w ciagu 15 lat; w 1656 r. ksigzka ta byla juz przettumaczona na 15
jezykéw). Swiadczy to o tym, iz ksiazka ta byta cenna od strony edukacyjnej,
czego $lady znajdujemy w duchowosci europejskiej, a zawarte w niej koncepcje
inspirujace w dziedzinie wychowania byly w sposéb jasny pod wptywem ducha
epoki Odrodzenia. Wedtug autora, ksigzka ta proponuje w gléwnej mierze ,,wy-
chowanie do mitoéci zgodnie ze swoim stanem” i jest ona reakcja ,,przeciwko
zewnetrznoéci” w praktykowaniu religii. Zdaniem Bertina, Sw. Franciszek Salezy
,»wychodzi poza Sredniowieczne koncepcje, stwierdzajac, ze cnot¢ mozna pogo-
dzi¢ z zyciem codziennym, nie tylko, jesli chodzi o czg$¢ zycia poswigcona obo-
wiazkom wzgledem innych, ale réwniez w tej czgsci, ktéra jest wypetniona przez
chwile wypoczynku i §wiatowych przyzwyczajen”.”> Pobozno$¢ nie jest przywile-
jem klasztoru; nie ma zadnej niezgodnosci pomigdzy pobozno$cia a zyciem
w $wiecie, byleby tylko wszystko robi¢ z ostroznoscia i w pelnej rownowadze.
Nie jest koniecznym, aby unika¢ konwersacji pod zadng postacia; trzeba dbaé
o ubidr; jest wazne, aby wypoczywaé i mie¢ chwile relaksu; tance i zabawy sa
same w sobie oboj¢tne moralnie, nawet, jesli moga tez stanowi¢ pewnego rodzaju
niebezpieczenstwo.

Bertin koncentruje si¢ wokét propozycji o charakterze humanistycznym za-
wartym we wspomniane]j Introduzione alla vita devota, bez brania pod uwage
praktyki pedagogicznej Swigtego czy tez jego mysSli pedagogiczne;.

2.4. Jose Marie Thekkekoott

W opracowaniu wydanym w Indiach w roku 2000 na temat ,,§w. Franciszka
Salezego jako wychowawcy”,” Jose Marie Thekkekoott wykazat, w jakim sensie
sw. Franciszek Salezy zastuguje na tytul wychowawcy, czy tez — méwiac bardziej
precyzyjnie — na miano educationist, czyli takiej osoby, ktéra pobudza czy tez
utatwia proces wychowawczy. Przede wszystkim autor wykazuje, w jaki sposéb
Franciszek Salezy byt wychowawca i reformatorem duchowiefstwa za pomoca
wyboru kandydatéw, organizowania i animacji ksigzy, promowania $wigtosci
i nauki, planowania powstania seminarium. Jesli chodzi o osoby $wieckie, nie
wystarczylo nauczanie i dziatalno$¢ duszpasterska, aby odpowiednio je formo-

31 Por. G. M. Bertin, La pedagogia umanistica europea nei secoli XV e XVI, Marzorati, Milano
1961, s. 303-304.

2 Tamze, s. 304.

By M. T[hekkekoott], Saint Francis de Sales, the Educationist, Spiritual Perspectives of the
Modern Church, ,,IIS Scholar’s Forum” 7(1999-2000), s. 109-142.
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wac: bardziej konieczny byt przyktad ze strony kaptanéw, nie tylko branych po-
jedynczo, ale réwniez zespolonych w ,,stowarzyszenia”. Autor w szczegdlnosci
zatrzymuje si¢ na problemie wychowania dzieci i nastolatkéw, przypominajac, ze
biskup osobiscie nauczat katechizmu, postugujac si¢ innowacyjnymi metodami
(podziat na klasy, dialog z uczniem, powtdrzenia, wspétzawodnictwo, uzywanie
przyktadéw i podobienstw), zaktadajac réwniez bractwo, ktérego celem byto na-
uczanie katechizmu. Zajmowat si¢ dobrym funkcjonowaniem szkét i burs przyna-
lezacych do diecezji, jak réwniez dbat o wychowanie dziewczat. Byt wspétzato-
zycielem wraz z Antonio Favre Akadémie Florimontane. Franciszek Salezy byt
mocno przekonany, co do waznosci formacji kulturalnej katolickiej elity tamtych
czasOw. Nie mozna takze zapomina¢ o jego roli jako wychowawcy ludu poprzez
pisma, a w szczeg6lnosci Introduzione alla vita devota. Byt przyktadem mistrza,
gdyz posiadatl wszystkie potrzebne atuty: madros¢, wiedzg, metody innowacyjne,
uprzejmos¢, serce, zdolno$¢ do cierpliwego stuchania drugiej osoby, przyktadne
zycie.” Na koniec autor stwierdza, ze pomimo ograniczen, jakie istniaty w tam-
tych czasach, w ktérych przeciwstawienie si¢ kalwinistom moglo by¢ czasem
odbierane jako ,,fanatyzm”, biskup Salezy zastuguje w petni na tytut wychowaw-
cy par excellence.”

Bazujac prawie wylacznie na ttumaczeniu angielskim dzieta Etienne Lajeu-
nie,*® artykut Jose Marie Thekkekootta oferuje syntetyczna wizje dziatalnoci
formacyjnej i wychowawczej $w. Franciszka Salezego, bez zatrzymywania si¢ na
mysli, ktéra stoi u jej podstaw. Jego koncepcja wychowania jest raczej szeroka:
wilacza do niej nie tylko to, co wiaze si¢ z problemami pedagogii w Scistym zna-
czeniu, ale réwniez wszystkich tych, ktérzy biora udzial w formacji osoby.

2.5. Philippe Legros

Opracowanie Philippe Legrosa na temat Franciszka Salezego jako pedagoga,
ktére ukazato sig¢ w 2005 r., jest bardzo caloSciowe, gdyz autor podejmuje si¢
okreslenia celu, tresci, podstawy i metody mysli pedagogicznej $wigtego.”’ Autor
reprezentuje punkt widzenia chrze$cijanina §wieckiego, nauczyciela, autora opra-
cowan na temat estetyki i ,,poetyki wyobrazonej” $w. Franciszka Salezego.

Wedtug P. Legrosa, biskup Sabaudii ma co§ do powiedzenia w dziedzinie
pedagogiki; jego pryncypia pedagogiczne maja swoja warto$¢ nawet poza kontek-

* Tamze, s. 141.

3 Tamze, s. 142.

B E . Lajeunie, Saint Francis de Sales — The Man, The Thinker, His influence, vol. I-1I,
S.E.S. Publications, Bangalore 1987.

3Tp. Legros, Frangois de Sales, un maitre en pédagogie, Paris, Editions Don Bosco 2005.
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stem $rodowiska religijnego i historycznego, w jakim zostaly wypracowane.™
Pedagogika salezjanska zaktada dwa cele fundamentalne: ustanowi¢ porzadek
w duszy cztowieka i pozyskac ,,ducha sprawiedliwego i racjonalnego”. Porzadek
wewngtrzny zaprowadza si¢ podporzadkowujac sig woli, ktéra jest krélowa
wszystkich wladz, i ktora to z kolei rzadzi dalszymi dziataniami ducha (intelekt,
pamig¢) oraz uczuciowos$cia (zmysty, emocje, namigtnosci, wyobraznia). Wola
jednak jest przyciagana przez mitos¢, ktora jednoczy wszystko, a ktéra jest ,,zré-
dltem i podlozem” namigtno$ci i uczu¢. Z drugiej strony, rozum sprzeciwia si¢
wszystkim zachowaniom irracjonalnym, ktére §w. Franciszek Salezy nazywa
»ghupimi”, ,nierozsadnymi”, ,,szalenczymi”, ,,préznymi” czy ,,btahymi”. Od stro-
ny tresci, autor podkresla z jednej strony warto$¢ prawie encyklopedyczng pro-
gramu ,,Zajazdu wszystkich nauk i sztuki”, ktéry akceptowany byl przez $w.
Franciszka w miejscowosci Thonon i na Akademii zatoZzonej w Annecy, z drugiej
strony — jego calkowite przylgnigcie do regut kultury, aby wie$¢ zycie rodzinne
i spoteczne ,,sprawiedliwe” i spokojne. Ale my$l pedagogiczna Franciszka Sale-
zego opiera si¢ na pryncypiach, ktére trzeba bra¢ pod uwage, aby mdc zrozumiec
sposob postugiwania si¢ wiadomosciami: jednos¢ osoby, ktéra jest nierozerwalnie
cialem i dusza; rola zmystéw, w szczegblnosci zmystu wzroku; istotne znaczenie
wyobrazni i pamigci; z namigtnosci za§ duszy moze wypltywac cos, co ma wartos¢
pozytywnie motywujaca ucznia. Jesli chodzi o metodg, autor przypomina nauczy-
cielowi, jakie moga by¢ pozytywy typowej salezjanskiej rozmowy perswazyjnej
glownie dzigki jasnosci, jesli chodzi o cele, réwniez dzigki dobrej organizacji
danego przedmiotu, jakoSci stylu, doboru slownictwa, znaczenie cielesnosci
(dziatanie), oraz dzigki relacjom z uczniami, i zdolnosciom do tworzenia syntezy
i powtodrzen.

W dalszej czgéci P. Legros przechodzi do charakterystycznego czynnika
w wychowaniu, jakim jest ,,stodycz” salezjanska, ktéra woli nazywac¢ raczej la-
godnoscia. Jest to taka jakoS¢, ktéra zespolona z autorytetem, tworzy metodg wy-
chowawcza, ktéra przeciwstawia si¢ metodzie tzw. ,dressage” (tresowania)
i ujarzmienia. Ostatni rozdziat jest posSwigcony metodzie ,,podobienstw” albo tez
inaczej poréwnan, jako silnemu narzgdziu stuzacemu do perswazji i do poznania
drugiej osoby. Autor stoi na stanowisku, ze trzeba mowi¢ do tej osoby wyimagi-
nowanej i da¢ jej okazje do tego, by w pewien spos6b mogta si¢ wyrazic.

Opracowanie P. Legrosa jest przekonywajace. Przekonuje réwniez z uwagi
na teori¢ poznania, metody nauczania czy tez uczenia si¢. Oprécz tego sa w nim
interesujace porownania, nie tylko z pedagogika éwczesnego wieku, ale réwniez
z teoriami lingwistycznymi i ze studiami na temat wyobrazef (imaginacji), sym-
boli, z pewnymi dygresjami na temat teorii zapamigtywania. Autor podkresla, ze,
aby w petni doceni¢ zastugi §w. Franciszka Salezego, ewidentnie trzeba umiej-

8 Tamze, s. 14.
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scowi¢ jego mysSl 1 dziatalno§¢ pedagogiczna w sferze jego postugi jako pasterza
dusz i biskupa.

Inne opracowania sa réwniez warte uwagi, ale — najogélniej méwiac — ich za-
tozenia dotykaja naszego tematu jedynie w sposob potowiczny. Dzieto F. Vincen-
ta na temat wychowania do prawidlowego uzywania woli jest chyba najbardziej
zblizone do omawianych tutaj probleméw, ale porusza je prawie wylacznie
z punktu widzenia kierownictwa duchowego.” Dysertacja doktorska L. Konig-
bauera na temat wizji cztlowieka u Franciszka Salezego, cytowana wcze$niej, ma
swoj wielki wkiad w interesujace nas zagadnienia, ale jej podejscie do nich jest
analizowane gléwnie z punktu widzenia teologii.”’ Problematyka, ktéra si¢ zaj-
mujemy byla tez poruszana (cho¢ w sposéb jedynie marginalny) w artykule An-
geli Hamel-Stier, zatytutowanym ,, Franciszek Salezy i mtodziez”. Autorka ubo-
lewa nad faktem, ze autor Filotei nie jest dostatecznie znany jako przyjaciel i wy-
chowawca mtodziezy: czy ta ksiazka, nie jest petna sugestii, podpowiedzi, ktére
dotycza $wiata mtodziezowego, gdzie przyjazn, moda, taniec, zabawy, mito$¢,
zaloty, odgrywaja tak wazna roleg?

3. DZIALALNOSC WYCHOWAWCZA BISKUPA — PASTERZA

Franciszek Salezy jako biskup, poczawszy od 1602 roku, nie zadawalat si¢
tym, aby spetnia¢ obowiazki zwigzane z administrowaniem diecezja, ale rozsze-
rzat swoja dziatalno$¢ na problemy zwiazane z reforma, formacja i wychowaniem
catego ludu Bozego. Zatrzymamy si¢ tutaj jedynie na zagadnieniu wychowania
dzieci, wychowania mtodziezy w szkotach i na promowaniu kultury.

3.1. Biskup katecheta

Ufajac swiadectwu Georgesa Rollanda, Franciszek Salezy ,,powzial sobie ta-
kie postanowienie, aby osobiscie przez dwa lata naucza¢ katechizm w Annecy,
bez szukania pomocy ze strony kogokolwiek innego”. (PR I 35). Jego uwaga byta
skoncentrowana na tym, by nawiaza¢ w stosunkach z dzie¢mi relacje osobiste.
Jak donosi Jean Roget, przed rozpoczeciem sprawdzania ich wiadomosci, ,,zwra-
catl si¢ do nich wszystkich po imieniu, tak, jakby miat wykaz wszystkich uczniéw
na kartce w reku” (PR 1 27). Aby by¢ lepiej zrozumianym, uzywat jezyka proste-
g0, czgsto uzywajac poréwnan najmniej oczekiwanych, zaczerpnig¢tych z co-
dziennego zycia, tak jak np. sprawa pieska cytowanego przez Jeana Magnina:
»Przychodzac na $wiat, jak si¢ rodzimy? Rodzimy si¢ podobnie jak pieski, ktére

e o Vincent, Saint Frangois de Sales, directeur d’ dmes: I’éducation de la volonté, Paris,
Beauchesne 1923.
40 Zob. przypis 11.
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lizane przez swoja matke otwieraja oczy. W taki sam sposéb, kiedy rodzimy sig,
nasza $§wigta matka Koscidt otwiera nam oczy za pomoca chrztu i nauczanego
katechizmu.” (PR 1 24). Jako dobry wychowawca powtarzat on bardzo czgsto te
same pytania, uzywajac tych samych wyjasnien. Kiedy dziecko mylito si¢ pod-
czas recytowania pewnych swoich zapiskdéw, czy podczas wymawiania trudnych
stéw, trzymajac si¢ Swiadectwa Amblarda Comte’a, ,,$Smial si¢ tak uprzejmie
i korygujac pomytke, wskazywat prawidtowa form¢ w tak przyjazny sposéb, ze
wydawato sig, iz gdyby nie bylo tego btedu, dziecko nie mogloby wymdwic tego
wyrazu w tak perfekcyjny sposob; podwajajac w ten sposéb odwage dzieci, spra-
wial, ze ich satysfakcja ciagle wzrastata” (PR 1 30).

Tradycyjna pedagogia wspétzawodnictwa i rekompensaty miata réwniez
swoje miejsce w sferze dziatania tego bylego wychowanka jezuitéw. Swiadek
wczesniej cytowany mowi: ,,Male dzieci biegaty petne radosci, rywalizujac ze
soba, chodzily napetnione duma, jako, ze mogty z rak blogostawionego — po
udzieleniu prawidtowej odpowiedzi — otrzymac jaki§ upominek w postaci obraz-
ka, medalika, koronki czy Agnus dei *' (...), byly gtaskane, aby je zacheci¢ do
jeszcze wigkszego wysitku wktadanego w nauke katechizmu czy w udzielanie
prawidtowych odpowiedzi ustnych” (tamze).

Biskup katecheta byt szczgsliwy z powodu tego, co czynit dla innych. Kiedy
uczyt dzieci — zaswiadcza Etienne de la Combe — wydawat si¢ by¢é najszczesliw-
szy (PR 1 35). W okresie karnawatu, po zakonczeniu lekcji w jednej ze szkét,
w ktdrej uczyt katechizmu, napisat pewien list do Joanny de Chantal, opisujac ten
swoj stan szczesliwosci i uniesienia: ,,Przed chwila zakonczytem lekcje katechi-
zmu w szkole, gdzie mogltem pozwoli¢ sobie na chwilg radosci, wystawiajac na
posmiewisko maski 1 tance, wszystko po to, by rozbawi¢ stuchaczy; miatem wte-
dy dobry humor, a ogladajacy zachgcali mnie swoimi oklaskami do tego, by kon-
tynuowac bycie dzieckiem z dzie¢mi. Dochodza mnie stuchy, ze catkiem dobrze
sobie z tym radzg, i ja w to wierzg!” (L I1I 266).

Gdy chodzit ulicami, dzieci biegly przed nim; czasem mozna bylo zauwazyc,
ze catkowicie byl otoczony przez dzieci, do tego stopnia, ze nie mogt is¢ dale;.
Ani myslal, aby si¢ denerwowac, opowiada Michel Favre, gtaskat pieszczotliwie
dzieci, poswigcal im czas zwracajac si¢ do nich w ten oto sposdb: ,,Czyim jeste$
dzieckiem? Jak masz na imi¢?” (PR I 32). Wedtug relacji jego biografa, pewnego
dnia miat powiedzie¢, ze ,,chcialby zobaczy¢ i rozwazy¢ to, w jaki sposéb dusza

dziecka krok po kroku otwiera si¢ i rozwija”.**

Swoja troska o wychowanie religijne obejmowatl réwniez mtodych przynale-
zacych do ,,rodziny” biskupiej. Georges Rolland w czasie procesu kanonizacyjne-
go zadeklarowal, ze Franciszek ,,miat pod swoja szczegdlna opieka mtodych za-

“! Przedmiot kultu, ktéry przedstawia mistycznego Baranka.
2 Jean De Saint Frangois, La vie du bienheureux Messire Francois de Sales, s. 143.
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trudnionych w kuchni, ktérych instruowat odnosnie Przykazan Bozych i koSciel-
nych.”* Nie zaniedbywat réwniez uposledzonych. Przygarnat do siebie pewnego
gluchoniemego od urodzenia i ,,postanowil nauczy¢ go, uzywajac do tego spe-
cjalnych znakéw, gtéwnych prawd wiary, tj. prawdy o Tréjcy Przenajswigtszej,
o Wcieleniu i Mgce Syna Bozego, sposobu spowiadania si¢, pragnat przyblizy¢
ponadto tajemnic¢ Eucharystii, a wszystko to w taki sposéb, ze gtuchoniemy ro-
zumiat go i byt zdolny do tego, aby udziela¢ odpowiedzi $wigtemu biskupowi,
ktéry angazowal sig, wykorzystujac znaki, do tego, by spowiada¢ i udziela¢ ko-

munii $wigtej wlasnymi rekoma”.**

3.2. Problem szkot

Zgodnie z tym, co donosi jeden z pierwszych biograféw biskupa, §w. Franci-
szek Salezy byl przeswiadczony o tym, ze ,,od dobrego lub zlego wychowania
miodziezy zalezy w sposob radykalny dobrobyt lub tez jego brak w spoteczen-
stwie czy w panstwie”. Ponadto utrzymywal, ze ,,instytuty zajmujace si¢ mtodzie-
73 sa jak zywe szkoitki, z ktérych pézniej wychodza ci, ktérzy zapelnia biura,
zajma urz¢dy i obejma funkcje w spoteczenstwie, ktérych funkcjonowanie bedzie
zaleze¢ od tego, w jaki sposéb zostalo wychowane miode pokolenie”. Z tego
wzgledu chcial, aby ,,mtodziez byta wychowywana z jednakowym naciskiem na

. . .. .. . . . [ 5
milosierdzie i obyczaje jak tez wyczulona na literature i nauki $ciste”.*

3.2.1. Szkota umiejetnosci artystycznych i zawodowych

W jednej z petycji napisanych po wlosku i adresowanej do papieza Klemensa
VIII, z okazji swojego pobytu w Rzymie w 1599 roku, Franciszek Salezy zapo-
wiadal zatozenie w Thonon ,,domu mitosierdzia badz tez schroniska cnét”, gdzie
protestanci konwertyci, ,,oddaleni z powodu Chrystusa, i przede wszystkim dzieci
i mtodziez zaréwno chtopcy jak i dziewczgta, mogliby by¢ przyjeci, ksztatceni
1 nauczani na spos6b chrzescijanski, kazdy wedlug swoich zdolnosci na polu arty-
stycznym czy szkolnym, co w przyszto$ci byloby srodkiem, za pomoca ktérego
mogliby zapracowa¢ sobie na chleb” (L II 449).*® Papiez pozytywnie przychylit

3 Stwierdzenie przytoczone w czasie procesu kanonizacyjnego, patrz OEA 1115.

* Jean De Saint Francois (Dom), La vie du bienheureux Messire Frangois de Sales, s. 142.
Z tego powodu réwniez, $w. Franciszek Salezy jest uwazany za patrona gtuchoniemych.

4 Por. Jean De Saint Frangois (Dom), La vie du bienheureux Messire Francois de Sales, s. 168.

* Wzorcem do dla tego typu instytucji mogto by¢ I’Albergo della carita’, rodzaj szkoty zawo-
dowej, zatozonej w czasach ksigcia Emanuela Filiberta z Turynu i formalnie zalegalizowanej przez
Karola Emanuela w 1587 roku pod nazwa Albergo di virtu’. Por. G. Casalis, Dizionario geografico-
storico-statistico-commerciale degli stati di S. M. il re di Sardegna, t. XXII, Torino, G. Maspero
Librajo: Cassone, Marzorati, Vercellotti 1833-1854, s. 660-663. Celem, jaki przy$wiecal powstaniu
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si¢ do owej prosby i wyrazit zgodg na zatozenie domu pod nazwa ,,Schronisko dla
wszystkich nauk i sztuki”,*’ czy tez znane pod nazwa ,Sainte—Maison”. Miejsce
to bedzie $wiadkiem wielu przedsigwzigé, ale dopiero w 1607 mozliwo$ci mate-
rialne pozwolity na to, by otworzy¢ drukarnie, fabryke papieru, zaktad mecha-
niczny zatrudniajacy wielu pracownikéw oraz zaktad produkujacy wyroby pa-
smanteryjne i zbroje.*

Na podkre$lenie zastuguje idea zainicjowania procesu formacji w zakresie
umiejetnosci artystycznych i rzemieslniczych, dlatego, ze nauka w sposéb zwy-
czajny odbywatla si¢ u rzemieslnika, lub tez w domu, u boku ojca, ktéry uczyt
syna zawodu, a ktéry z kolei stawat si¢ jego nastgpca, ktéry w odpowiednim cza-
sie obejmowatl po ojcu wszystkie obowiazki. Z drugiej strony mozna stwierdzic,
ze Franciszek Salezy i jego wspdtpracownicy interesowali si¢ tymi umiejgtno-
$ciami, uwazanymi za nedzne, a ktére wydawaly si¢ by¢ ignorowane przez wigk-
szo$¢ humanistow. Promowanie umiej¢tnosci zwiazanych z mechanizacja, ozna-
czato réwniez w pewien sposOb waloryzowanie rzemieslnikéw, tak czgsto margi-
nalizowanych przez elity.*

3.2.2. Mate szkoty diecezjalne

W 1606 roku, zgodnie ze sprawozdaniem przygotowanym przez Franciszka
Salezego dla Papieza Pawta V, w diecezji byto 15 szkét dla miodziezy, w ktorych
uczono ,,gramatyki, literatury klasycznej, a przede wszystkim doktryny chrzesci-
janskiej w formie katechizmu” (O II 322). Wydawalo sig, ze ta liczba §wiadczy
o niewielkiej ich iloéci, tym bardziej, ze pod nazwa szkota, autor sprawozdania
zamieszczal konwikty, gdzie nauczano literature klasyczna, obok matych szkét
wiejskich, gdzie uczono jedynie alfabetu i gramatyki.

Szkoty byty stworzone i utrzymywane przez wptywy wynikajace z darowizn
lub tez z pienigdzy fundacji. Jak mozna si¢ domysla¢, nauczyciele byli dobierani
spo$réd duchowienstwa diecezjalnego lub zakonnego. W testamencie Nicolasa
Clerca zapisano, ze postuge nauczania w parafii, ,,.bedzie mial ten rektor, ktdry
jest zdolny naucza¢ mlodziez wiacznie z gramatyka”’; winien ponadto nauczaé

tej instytucji byta prewencja: chodzito o ,,odciagnigcie mtodziezy prézniaczej i zebraczej od takiego
stylu zycia i danie im jakiej$ umiejgtnosci, zawodu i aby pozbawi¢ ich mozliwo$ci czynienia zta
i sprawienie, by byla uzyteczna dla spoteczenstwa” (s. 661).

4T Termin ,,auberge” (czy tez ,,alberge”, ,héberge”) oznaczat w starym j. francuskim dom go-
$cinny, schronisko, pensjonat czy hospicjum.

8 Zob. OFA, vol. XIII, s. 316, przypis 1.

) Niestety wyzej wspomniana instytucja nauczajaca zawodu trwata w biedzie przez wiele lat
z uwagi na fakt, ze brakowato lokali, srodkdw na utrzymanie i w koncu samych uczniéw. Nowy
projekt wchodzil w zycie z poczatkiem 1636 roku. W jego ramy wchodzita budowa nowego budyn-
ku i przyjgcie nowych konwertytow przybytych ze Szwajcarii i z Niemiec.
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dzieci z okolic gdzie mieszka, nie oczekujac w zamian zaptaty; w przypadku, gdy
miatby pewne przeszkody, badz miatby zaniedbywa¢ odmawiania brewiarza lub
nauczania miodziezy, po wstgpnym upomnieniu trzy razy i po powiadomieniu
biskupa o zaistnialym fakcie, bedzie pozbawiony wynagrodzenia i zastapiony
przez innego duchownego.” W roku 1616 biskup pozytywnie rozpatrzyt prosbe
burmistrza i przedstawicieli arystokracji miasta Bonne, ktérzy pragngli mie¢ sta-
tego wikariusza w parafii, zakonnika z pobliskiego konwentu, zatrudniajac go
jako ,,nauczyciela miodziezy, ktéry udzielatby lekcji z zakresu literatury i religii”,
,»majac nadziejg, ze owa praca przyniesie owoce i bedzie uzyteczna dla mlodziezy
z tego miasta i z pobliskich wiosek, z ktérych rodzice posytaliby dzieci do szko-
ty” (O 111 100).

3.2.3. Konwikty

Nauczanie na poziomie szkoly $redniej w konwiktach w Sabaudii, zrodzito
si¢ jako konsekwencja rozwoju szkdt elementarnych. Dzigki datkom materialnym
byly one w stanie umiesci¢ w swoim programie tacing, gramatyke i literature
pigkna.

Znane sa pewne dane, ktoére dotycza konwiktu w Cluses, przytoczone przez
Jeana Ménenca, ktdry byl nauczycielem Franciszka Salezego w miejscowosci La
Roche. Urodzony w tym witasnie miescie, Ménenc zdobyl stawe wsréd swoich
krajanéw jako moralista i pedagog.”’ W roku 1593 napisat do swojego bytego
wychowanka list, w ktérym nadmienia problem podatkéw, jakich zada si¢ od
niego do zaplacenia. Franciszek Salezy odpowiedzial swemu wczes$niejszemu,
uzdolnionemu nauczycielowi, zapewniajac go o swoim przywiazaniu i uczuciach,
iz przede wszystkim nauczyciele szkot ,,nie sq zobligowani do tego, by uiszczaé
optaty zaréwno dla miasta jak i dla spoleczenstwa, oraz do tego, by placi¢ za
panszczyzng i za wynajem” (L 116).

Posiadamy znikome informacje na temat szkoty konwiktu w Rumilly, ktére-
go dyrektorem przez pewien czas byl Jean-Francois de Blonay. Niestety de Blo-
nay, przytaczajac stowa biskupa, ,,miat ducha zbyt przywiazanego do swojej wy-
obrazni, ktéra byta zbyt wielka i1 nieproporcjonalna do jego sit i uzdolnien, dlate-
go tez, te wyobrazenia nie naleza do tego, kto ma za zadanie zarzadza¢ innymi,
ale tego, kto ma by¢ zarzadzany przez innych” (L VI 91). Skadinad dowiadujemy
sig, ze w roku 1615 postanowit ,,zrezygnowac z pracy w konwikcie”, dlatego, ze
jego duch nie byt w stanie ,,znie$¢ tak wielkich przeszkéd” (L VI 294).

Za przyczyna Biskupa Genewy, uratowano tez szkol¢ w La Roche, gdzie
uzupelniat on swoja znajomos¢ gramatyki (L III 129). W roku 1605 Franciszek

30 7Zob. przypis 2, w: OEA XXIV 109.
' Por. OFEA, t. X1, s. 15, przypis 1.
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Salezy napisal do kanonikéw kolegiaty, by zamilkly ich ,,0sobiste przeswiadcze-
nia”, proszac, aby nastgpnym razem ,,upewnili si¢, co do ogélnego konsensusu’:
,» Wy mozecie i musicie wspomoc — pisal do duchownych — nie tylko swoimi sto-
wami, ale tez dziataniami, ktére moga przekona¢ innych, gdyz powstanie i dalsza
dziatalnos$¢ tego konwiktu bedzie stuzy¢ na chwale Boza 1 KosSciota” i przyczyni
si¢ oprécz tego dla ,,dobra tego miasta” (L III 129-130).” Cel gtéwny, jaki przy-
swiecal w prowadzeniu tej szkoty to dobra duchowe, co nie znaczy, ze zapomina-
no o dobrach ziemskich.

W Annecy biskup z bliska mégl obserwowac¢ dziatalno$¢ szkoty zatozonej,
przez Eustache Chappuis, w ktérej to uczyt si¢ w latach 1575-1578. Trudnosci,
jakie napotykat, prawdopodobnie zmusity go do tego, by czgsciej wizytowacl tg
szkote, ,,znajdujaca si¢ w samym sercu Ksigstwa Sabaudii” (L VII 155). Z drugie;j
strony, obecno$¢ biskupa byta zawsze mile widziana, szczegdlnie z okazji dysku-
sji na tematy filozoficzne, w ktérych brat udzial ,,monseigneur, przewielebny bi-
skup Genewy”.” W rzeczywistosci, wierzac stowom d’Amblarda Comte’a, jed-
nego z 6wczesnych profesorow, ,literatura pigkna jak tez i zdrowe obyczaje stra-
cily co$ ze swojego blasku” jak réwniez dochody zmniejszyly si¢ znacznie (PR 1
28 44). Pomigdzy administracja trdjstronng zarzadzajaca szkota (rada miejska,
przetozony dominikanéw i dziekan kolegiaty) znane byly juz pewne nieporozu-
mienia. Biskup marzyl o tym, by zaistniatla nowa ekipa, stabilna zarzadzajaca
szkota, ktéra wydawata mu si¢ ,,terenem do$¢ zaniedbanym” (L VI 145). Dlacze-
go wigc nie poprosi¢ jezuitow? Szkota w owym miescie, pisal w 1605 roku, miata
,»wielka potrzebe ojcow jezuitéw” (L III 44). Ale niestety zakonnicy nie byli za-
dowoleni z warunkéw, jakie im przedstawiono. W roku 1613 biskupowi, bgdace-
mu przejazdem w Turynie, ksiaz¢ zasugerowal nazwe¢ nowego zgromadzenia,
ktére nawigowato nawet bez wiatru w zaglach: byli to barnabici. Wykorzystujac
okazje pobytu biskupa Genewy na uroczystosciach oddania czci przed grobem
Karola Boromeusza, umowe¢ zawarto w Mediolanie w obecno$ci przetozonego
generalnego zakonu barnabitéw. W grudniu 1614 roku podpisano umowg objgcia
przez barnabitéw szkoty, ktéra zostala zatozona przez Eustache Chappuis (O 11
2438).

3.2.4. Szkolnictwo na poziomie wyzszym

Ksiaze Sabaudii, nie mogac liczy¢ na ,,wielkich” swojego miasta i w dodatku
widzac zagrozona swoja stabilno$¢, nie posiadat wiasnego uniwersytetu. Studenci

52 7 uwagi na dalsze trudno$ci powstate po $mierci §wietego, w 1628 roku poproszono jezu-
itéw, aby prowadzili konwikt, co mialo miejsce az do 1712 r.

> Patrz dokumenty z dnia 24 grudnia 1607 r. cytowane przez S. Tomamichel, Le Collége
d’Annecy au XVle siecle, s. 91.
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majacy mozliwos¢ ksztalcenia sig, udawali si¢ za granicg. Brat Franciszka Sale-
zego, Louis, wystany zostat do Rzymu, aby ukonczy¢ prawo. Studenci pochodza-
cy z Sabaudii, udawali si¢ do Francji, do Montpellier, gdzie mieli nadzieje ,,przy-
swoi¢ sobie sztuke medycyny” (L VII 77), oraz do Tuluzy, gdzie mieli okazje
studiowa¢ prawo (L VII 283). W Awignonie, w 6wczesnym miescie papiezy, kar-
dynal pochodzacy z Sabaudii, de Brogny, ktéry byl biskupem Genewy w roku
1423, ufundowal w swoim patacu kolegium, ktére mogto gratisowo przyjmowaé
studentéw pragnacych studiowaé prawo w liczbie 24, z ktérych 16 mogto pocho-
dzi¢ z Sabaudii.™

Studenci pochodzacy z Sabaudii byli réwniez w Louvain, gdzie Eustache
Chappuis zatozyl konwikt przeznaczony dla miodziezy pochodzacej z Sabaudii,
a ktéra kontynuowala studia na uniwersytecie. Biskup Genewy byt w statym
i przyjacielskim kontakcie z Jacques de Bay,” przewodniczacym konwiktu; wy-
mieniali si¢ swoimi ksigzkami. Wielokrotnie Franciszek Salezy, pisat rekomendu-
jac mtodych ludzi, ktérzy udawali si¢ do szkoty, by jak powiadal, ,,znalezli si¢
pod waszymi skrzydtami”. W przypadku, gdy rodzice napotykali problemy natury
finansowej, by utrzyma¢ swoje dzieci w szkole, Franciszek Salezy byt gotowy,
aby pokry¢ te wydatki. Interesowat si¢ swoimi studentami: ,,Studiujcie coraz wig-
cej — pisat do jednego z nich — w duchu pokory i zaangazowania” (L XI 11). Po-
siadamy réwniez list z 1616 roku adresowany do nowego przewodniczacego
konwiktu, Jeana Massena, w ktérym wstawia si¢ za pewnym studentem teologii,
swoim krewnym, ktéremu zyczyt ,,postepéw w literaturze i w cnotach” (L VII
313).

3.2.5. Szkoty dla dziewczat?

Wszystko, co do tej pory zostalo powiedziane, dotyczylo wylacznie proble-
mu szkolnictwa ukierunkowanego na chtopcéw. Tylko dla nich wtasciwie istniaty
szkoty. A co z dziewczgtami? W czasach, w ktérych zyt Franciszek Salezy, jedy-
nymi instytucjami, ktére mogly zaoferowac¢ szkolnictwo dla dziewczat byty klasz-
tory zenskie, ktére przede wszystkim byly zainteresowane naborem nowych kan-
dydatek do zgromadzenia. Jeanne de Sales, trzynasta i ostatnia cérka pani Boisy,
zostata wystana do klasztoru w roku 1605, ,,aby zmieni¢ otoczenie i aby zasma-
kowata prawdziwej poboznosci” (L III 41). Do klasztoru wstapita w wieku 12 lat,
ale poniewaz nie odczuwata chgci, aby poswigcic si¢ Bogu zyjac tam, nie bytoby
roztropnym — pisal Franciszek Salezy — ,,aby pozostawi¢ na tak dtugo w klaszto-

% Por. OEA, vol. XVII, s. 294, przypis 3.
35 Jacques de Bay byt bratankiem Michel de Bay, stawnego Baius (1513-1589), teologa, prze-
ciwnika tradycji scholastycznej, o zapatrywaniach zdecydowanie augustynianskich.
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rze mtoda dziewczyng, ktéra nie ma zamiaru pozosta¢ tam na zawsze” (L III 189).
Zabrano ja z klasztoru juz w czasie drugiego roku pobytu.

Co wigc robi¢, skoro klasztor dla takich jest zamknigty? Rozwiazaniem, bytly
siostry urszulanki, ktére coraz bardziej byly znane z tego, ze pracowaly na rzecz
mtodziezy zefiskiej.® Byty one obecne w stolicy Francji juz od 1608 roku.” Bi-
skup Salezy zachecit siostry do tego, by przybyly do Chambéry, piszac w 1612
roku list, w ktéorym méwi w ten sposéb: ,,Byloby wielkim dobrem, aby w Cham-
béry pracowaly siostry urszulanki, a ja chciatbym przyczyni¢ si¢ do tego réwniez
w jaki$ spos6b”; wystarczylyby — dodat — ,,trzy odwazne siostry, aby rozpoczaé
dzieto” (L V 302-303). Wezmie ono poczatek w starej stolicy Sabaudii dopiero
w roku 1625. W 1614 mdgt cieszy¢ si¢ niedawnym przybyciem sidstr urszulanek
do Lionu, ,,zgromadzenia — pisat biskup Salezy, — ktére kocham najbardziej”
(L VI 237). Pragnat, aby siostry przybyly réwniez do jego diecezji, w szczegdl-
nosci, aby pracowaty w Thonon. W styczniu 1621 r. napisat do przetozonej sidstr
urszulanek w Besangon, aby przychylnie odniosta si¢ do pomystu przybycia sidstr
do Thonon. Wyrazat swoje wielkie zadowolenie, dlatego, ze — jak pisat — ,,zawsze
kochatem, szanowatem i popieralem dzieta niosace nadzwyczajna mitos¢, ktéra
praktykuje wasze zgromadzenie, a zatem zawsze pragnatem w glebi serca, aby to
dzieto rozwijato sig¢ réwniez w tej czgs$ci Sabaudii” (L X 3). Projekt jednak mégt
by¢ zrealizowany dopiero w 1634 roku.

3.3. Zatozenie akademii

»Miasto Annecy — pisal w sposéb przesadny bratanek biskupa Charles-
Auguste — pod rzadami tak wySmienitego pastora, jakim jest Franciszek Salezy
i majac tak wspaniatego burmistrza, jakim jest Antoine Favre, mozna bylo po-
rowna¢ do Aten. Annecy zamieszkate bylo w duzej mierze przez doktoréw, za-
réwno teologii jak i prawa czy tez literatury”.”® Zagadka jest to, jak mogta naro-
dzi¢ si¢ w umysle Franciszka idea, aby razem z Antoine Favre, pod koniec
1606 r., zalozy¢ akademi¢ nazwang ,,florimontana”, ,dlatego, ze muzy rozkwita-
ja w gérach Sabaudii”.”’ Prawdopodobnie jego kontakty z Wiochami zmierzaty
do wspomnianego przedsigwzigcia.

Mamy niewiele informacji zwiazanych z Akademia ,,florimontana”, z uwagi
na fakt, iz dokumentacja nie przetrwala do naszych czaséw. Niemniej jednak,
zachowaly sig¢ Statuty, w formie takiej, jaka zawart bratanek, Charles-Auguste de

%6 Kanonik César de Bus zatozyt w Prowansji, poczawszy od roku 1592, zgromadzenie siGstr
urszulanek pracujacych na wzér wloski.

37 Na temat poczatk6éw pracy zgromadzenia w Paryzu zob. OEA, vol. XVIIL, s. 141, przypis 1.

B C.-A. De Sales, Histoire du Bien-heureux Frangois de Sales, vol. 11, s. 2.

¥ Tamze.
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Sales, w swojej biografii napisanej najpierw po tacinie, a pdzniej w jezyku fran-
cuskim (O III 242-247). Program spotkan byt typu encyklopedycznego, gdzie wg
statutéw miatyby by¢ ,lekcje teologii, polityki, filozofii, retoryki i kosmografii,
geometrii i arytmetyki”. Niemniej jednak, szczegdlna uwage zwracano na literatu-
r¢ 1 na pigkno jezyka w sensie formalnym. Jeden z artykutéw Statutéw brzmial
w ten sposéb: ,,W programie beda zawarte upigkszenia lingwistyczne, przede
wszystkim jezyka francuskiego.” Inny artykut precyzowat: ,,Styl w mowie i czy-
taniu niech bedzie powazny, peten wdzigku i elegancki, i bedzie unika¢ si¢ jakiej-
kolwiek formy pedanterii”; jeszcze inny artykut mowit, ze: ,,.Dyskusje i uroczyste
przeméwienia bedzie si¢ przeprowadza¢ z wigksza elokwencja niz lekcje i bedzie
si¢ wykorzystywaé sztuke¢ oratorska”. Zachgcano do wspétzawodnictwa: ,,Niech
wszyscy ze soba rywalizuja, kto bedzie lepszy”.

Do akademii przynalezeli naukowcy i nauczyciele, ktérzy byli zatwierdzani,
ale byly réwniez przewidziane kursy otwarte dla ogétu, dajace wrazenie matego
uniwersytetu ludowego. Tak wigc, byly zgromadzenia ogélne, w ktérych mogli
bra¢ udziat ,,wszyscy uczciwi mistrzowie sztuki tacy jak malarze, rzezbiarze, sto-
larze, architekci czy temu podobni”. Z punktu widzenia pedagogicznego, warto
zwréci¢ teraz uwage na niektére artykuly Statutéw: ,,Zawiesi si¢ na drzwiach
Akademii ogloszenie, na ktérym bedzie zaznaczony czas i przedmiot obowiazuja-
cych lekcji. — Lektorzy dotoza wszelkich staran, aby uczy¢ dobrze i to w krétkim
czasie. — Stuchacze zobowiazuja si¢ pilnie bra¢ udziat w zajeciach i beda si¢ sta-
ra¢ zrozumie¢ to, co jest im przekazywane, a jesli napotkaja co$, czego nie beda
w stanie zrozumie¢, powinni zadawac pytania pod koniec lekcji” (O III 245).

Poczatki Akademii byty wspaniate i zapowiadaly jeszcze lepsza przysztose.
Wedtug Charles-Auguste de Sales, w pierwszym roku funkcjonowania otwarto
,.kurs matematyki z Arytmetykq Jacques Pelletier du Mans,” Elementami Euklide-
sa, ziemia, kosmografia ze swoimi czg¢Sciami, geografia, hydrografia, geografia
szczeg6towa i topografia. Byly réwniez kursy nawigacji, teoria planet i w koncu
muzyka teoretyczna.”®' Niewiele wiadomo, jesli chodzi o inne przedmioty.*® Pro-

5 Jacques Pelletier du Mans (1517-1582), humanista i poeta, cztonek grupy Pléiade i réwniez
autor dziet z dziedziny arytmetyki, algebry i geometrii. Jedno z jego dzieto jest po$wigcone
Sabaudii, gdzie mieszkat.

o1'C.- A. De Sales, Histoire du Bien-heureux Frangois de Sales, vol. 11, s. 5.

2 W roku 1610, trzy lata po inauguracji, Antoine Favre zostat przewodniczacym Senatu Sa-
baudii i wyjechat do Chambéry. Biskup ze swojej strony nie mdgt przeciez sam utrzymywa¢ Aka-
demii ,,florimontana”, ktéra w krétkim czasie przestata funkcjonowac. Niemniej jednak, nawet, jesli
jej istnienie bylo tylko krétkotrwale, jej wptyw byt jednak dlugotrwaty. Trudno dowies¢, ze Kardy-
nal Richelieu, tworzac Akademig francuska w roku 1634, zainspirowany byt dziatalno$cia wcze-
$niejszej akademii z Sabaudii. Wiemy tylko, ze dwaj hierarchowie spotkali si¢ w Tours w roku 1619
(zob. L IX 38). Akademia ,,florimontana” przedtuza swoja zywotno$¢ poprzez dwie instytucje kultu-
ralne: Stowarzyszenie Florimontane zatozone w 1851 r., i Akademig salezjafiska, zalozona w roku
1878.
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jekt kulturalny, ktéry byt u podstaw narodzin owej akademii, zostal na nowo
przywrocony do zycia przez barnabitéw, przybylych do konwiktu w Annecy
w roku 1614.

4. NIEKTORE ELEMENTY KLUCZOWE MYSLI PEDAGOGICZNEJ FRANCISZKA
SALEZEGO

Podczas gdy, ,,uzdolniony $wiecki” Montaigne po$wigcil jeden ze swoich
diugich rozdziatéw swojego dziata ,,wychowaniu dzieci”,” nie znajdujemy nic
podobnego w pismach Franciszka Salezego. Niemniej jednak, mozna z nich wy-
snu¢ wiele refleksji dotyczacych wychowania. I chociaz nie odnosza si¢ zawsze
do wychowania dzieci czy milodziezy, ale najogélniej do wychowania osoby
ludzkiej, to jednak moga mimo wszystko by¢ zaaplikowane do wychowywania
nowych pokolen.

4.1. Wychowanie jest obowiazkiem, ktéremu towarzyszy mitos¢

By¢ zaangazowanymi na rzecz innych ,,zaréwno w rodzinie jak i w spote-
czenstwie” i czuwac nad ich sumieniami, to zobowiazujace dla tych, ktérzy sa za
nich odpowiedzialni, dlatego zainspirowany ta mysla, Franciszek Salezy méwi
w ten sposéb: ,,Niech wykonuja swoje obowiazki z mitoscia” (I III 28). Mtodzi
ludzie maja przeciez potrzebg, aby byli ukierunkowani. Jesli prawda jest to, co
twierdzi $w. Bernard, Zze ,kto sam soba rzadzi, jest zarzadzany przez wielkiego
glupca” (S III 95), to idea ta jest tym bardziej aktualna dla tych, ktérzy nie maja
jeszcze doswiadczenia: ,,.Dlaczegdz cheieliby§Smy by¢ mistrzami nas samych, jesli
chodzi o ducha, kiedy nimi nie jestesmy, gdy chodzi o cialo? Nie wiemy bynajm-
niej, ze kiedy lekarze rozchoruja si¢, wzywaja innych lekarzy zdolnych wydaé
diagnoze¢, aby zaradzi¢ chorobie? Réwniez adwokaci nie bronig si¢ sami, wie-
dzac, ze milos¢ wzgledem samego siebie zaslepia umyst” (S III 95). Z tego wia-
$nie powodu Celse-Bénigne, najstarszy syn pani Chantal, od najwcze$niejszych
lat przyczyna wielu zmartwien dla matki, potrzebowat kogo$, kto zajatby si¢ od-
powiednia formacja jego ducha: ,Pomys$lalem o waszym drogim synu. Znajac
jego humor, mysle, ze bedzie koniecznym, aby trzymac¢ wielka piecz¢ nad jego
dusza, tak, aby méc uformowac ja w cnocie, czy tez przynajmniej tak, by nie na-
chylata si¢ ku ztym przyzwyczajeniom. Z tego wzgledu trzeba go rekomendowac
poczciwemu ksiedzu Robert,” sprawié, by mégt zakosztowaé prawdziwej madro-
$ci poprzez upomnienia i wskazoéwki mistrza” (L IV 72).

%3 Saggi, ksiega I, rozdziat 26.
% Claude Robert dbat o studia i wychowanie Celse Bénigne. Ten ksiadz erudyta napisat historie
diecezji Francji. Por. OEA, vol. XIII, s. 379, przypis 2.
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Na polu wychowawczym trzeba réwniez doceni¢ rolg dziadkéw. Franciszek
Salezy wspomina o tym w sposéb przypadkowy, przy okazji rozmowy na temat
wnuczka pani Chantal. W wieku 19 lat, ten ,,dobry i drogi wnuczek” (L IV 170)
nie posiadatl jeszcze oznak madro$ci i do§wiadczenia. Na szczg$cie mial dobrego
dziadka, ktéry byt ojcem pani baronowe;j. Petna oddania opieka przewodniczace-
go Frémoyot, byta dla mtodzienca — zdaniem Franciszka Salezego — prawdziwym
podarunkiem niebios: ,,Niech Bog obdarzy go niezmierzona faska, aby mégt dalej
cieszy¢ si¢ dziadkiem, ktéry czuwa nad nim. Niech cieszy si¢ jak najdluzej jego
dobrocia!” (L X1 90).%

W wychowaniu postrzeganym przez Franciszka Salezego liczyli si¢ nie tylko
cztonkowie rodziny. Pewnemu miodziencowi, ktéry zaczal wchodzi¢ w $wiat
dworskich manier i arystokracji, podpowiadat, aby zadbal o kogos$, kto bedzie mu
towarzyszyt: ,,MySsle, ze w Paryzu, wérdd jezuitéw, kapucynéw czy tez cyster-
sOw, czy tez poza murami klasztornymi, znajdzie panicz jaka$ szlachetna dusze,
ktéra bedzie mégt czasem odwiedzi¢, aby umocni¢ swojego ducha” (L IV 379).
Nalezy nasladowa¢ miodego Tobiasza z Biblii: wystany przez ojca do dalekiego
kraju, dokad nawet nie znat drogi, otrzymatl pewna rade: ,,IdZ i szukaj, zatem ko-
go$ — powiedziat ojciec — kto wskaze ci drogg i poprowadzi ci¢” (1 14). Réwniez
on, kiedy tylko mégt, pomagat i doradzal mtodym ludziom w razie niebezpie-
czenstwa. Frangois de Longecombe, uczniowi szkotly jezuickiej w Lionie, ktdry
popadl w ,,swobodg i luzne zycie”, napisat , list peten dobrych, petnych mitosci
i przyjazni ostrzezen, aby moégt wréci¢ na dobra drogg i lepiej zagospodarowaé
czas”; ,,co — wyznal pézniej mtodzieniec — wptyngto znaczaco na jego dalsze zy-
cie” (PR127).

4.2. Elementy psychologii mtodziezy

Aby moéc osiagna¢ jakis sukces w pracy z mtodzieza, rodzice i wychowawcy
winni posiada¢ ogélna znajomos$¢ miodziezy i jednoczesnie zna¢ w sposéb szcze-
g6lny kazdego mtodziefica z osobna. Co to znaczy by¢ miodym? Komentujac
wspaniala wizje drabiny Jakubowej, autor Filotei zauwaza, ze aniotowie, ktérzy
wchodza i schodza po tego rodzaju drabinie, reprezentuja caty urok bycia mto-
dym. Ale nie idealizujmy jednak tego przedzialu wieku naszego zycia. Dla Fran-
ciszka Salezego, mtodos¢ jest ,,ze swej natury odwazna i strachliwa” (L V 185);
»mlodzi przezwycigzaja wszystkie problemy z daleka, ale uciekaja od nich, gdy
owe problemy odnosza si¢ do nich z bliska” (L V 44). ,Mtody i odwazny” sg to
dwa bardzo czgsto wystgpujace w parze wyrazenia kwalifikujace, szczeg6lnie

55 Celse Bénigne sprawi matce wiele trudnosci. Ozeni sie z Marie de Coulanges, z kt6ra bedzie
miat cérkg, Marie, ktéra zostanie markiza Sévigné. Umiera w roku 1627, w wieku 31 lat, walczac
przeciwko protestantom na wyspie Ré.
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wtedy, kiedy sa przydatne, aby opisa¢ ducha ,,petnego idei i inklinacji w strong
ekstremizmu” (L VI 293). Tym, co stanowi o ryzyku wieku mtodzienczego, jest
to, ze posiada ,,goraca krew, ktéra zaczyna kipie¢ i odwagg, ktéra jeszcze nie ma
na tyle roztropnosci, aby dobrze ocenia¢ sytuacje” (S II 418). Mtodzi sa wszech-
stronni, s3 ciagle w ruchu i cz¢sto zmienni: dobrze wiadomo, Ze ,trzeba wigcej
powoddéw, aby poruszy¢ do dziatania starszych nizli mtodych”, wtasnie tak jak
miode psy uwielbiaja ruch, podczas gdy ,,starsze psy poruszaja si¢ tylko wtedy,
gdy widza w tym jaki$ pozytek” (L VI 352). W konsekwencji, mtody cztowiek
»zmienny i niewytrwaly”, ,,poruszony wieloma pragnieniami nowos$ci i zmiany”,
jest wystawiony na ryzyko popetnienia ,.cigzkich i nieprzyjemnych skandali”
(T VII 11). Jest to trudny okres, w ktérym namigtno$ci sa zto§liwe i trudne do
opanowania, totez moze stworzy¢ problemy, ktore rzadziej widzimy u dojrzatych
os6b: ,, Tak jak motyl, ktory widzi ptomien, w sposob ciekawski fruwa tu i tam,
aby zobaczy¢, czy jest stodki i pigkny, i popchnigty ta fantazja nie przestaje kra-
zy¢, az do momentu, kiedy wpadnie w ptomien i zapali sig, tak tez mtodzi, ulega-
ja czesto falszywym i glupim opiniom na temat przyjemno$ci wyplywajacej
z kontaktu z ‘ptomieniem’, az do momentu, kiedy zapadnag si¢ w nim” ({ III 12).

Mtodym czgsto brakuje madrosci zyciowej i do§wiadczenia, dlatego, ze mi-
to$¢ samego siebie zaslepia rozum. Tak skonstatowat Franciszek Salezy na koniec
rozmowy z wnuczkiem pani Chantal: ,,Rozmawiali$my czasem na temat madrosci
(...); jednak, moja droga Cérko, zta, ktére dobrze rozpoznaliscie nie mozna ina-
czej wykorzenié, jak tylko za pomoca doswiadczenia, gdyz ta falszywa ocena
samych siebie jest do tego stopnia kondycjonowana przez mito$¢ wiasnag, ze ro-
zum w tym wzgledzie jest ubezwlasnowolniony. No wiasnie! Czwarta rzecza
trudng do zrozumienia dla Salomona byto wtasnie to, jak mawial, Ze nigdy nie
zrozumiat drogi cztowieka w swojej mtodosci” (L XI 90).

Franciszek Salezy obawiat si¢ przede wszystkim dwéch przeciwnych nasta-
wien obecnych w zyciu miodych: préznosci, ktéra nie jest niczym innym jak tyl-
ko ,brakiem odwagi” i ambicji, ktéra jest ,,nadmiarem odwagi sklaniajacej do
tego, by goni¢ za chwalg i tytutami, przeciwko i bez zadnej racjonalnej normy”
(L1V 316).

W Kklasztorach, ktére osobiécie nadzorowal Biskup Salezy, nie byto rzecza
odosobniona, ze zte przyktady przychodzily od miodych zakonnikéw. Od dwoéch
z nich — pisal — ,,emanuje tak nieprzyjemny zapach plynacy z grzechéw ich mto-
dosci, ze ten fetor dotart az do senatu, ktéry to chce usuna¢ mtodych za ich za-
chowanie, jesli nie skoryguja wlasnego postgpowania” (L VI 127). Przeciwnie,
kiedy mtodos$¢ i cnota spotkaja si¢ ze soba to mamy wtedy do czynienia z rzecza
wspaniala, tak jak to miato miejsce w przypadku pewnej mtodej dziewczyny,
ktéra posiadata wszystko, co moglo by¢ potrzebne, aby podoba¢ si¢ innym: , Jest
to niezwykly dar — pisata — Zze pomigdzy przyjemno$ciami zycia, w rozkwicie
miodo$ci i pomigdzy uznaniem wielu, wy kochacie i szanujecie §wigte cnoty”;
i nadmieniata: ,,Rébcie tak, by ten wschod stofica stawat si¢ w petni wspaniatym
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dniem”, i aby ,,wasza wiosna w pelni rozkwitata i przeksztalcala si¢ w owocna
jesien”. (L VI 17). Wychowanie bgdzie owocne dla wychowanka, tylko wtedy,
gdy bedzie on umiat umacnia¢ swoje dobre intencje. To, co wla$nie robit na przy-
ktad, ksiaze Mercceur w swojej mtodosci: ,,W figurze tego ksigcia, trzeba dobrze
uwypukli¢ jego zastuge polegajaca na karmieniu swoich inklinacji dobrymi cno-
tami, mimo iz miewat wiele okazji i spotykat si¢ z ludzmi, uwzgledniajac fakt, iz
[...] ani dwor, ani wojna, ani nieprzyjaciele, chociaz wspomagani ukrytymi po-
wabami wieku mtodzieficzego, pigkna i wygody tego wspaniatego ksigcia, nie
mogli nigdy zdoby¢ duszy, ktéra pozostawala zawsze czysta pomiedzy takim
zepsuciem” (S 1417).

Przede wszystkim mlodo$¢ jest wyczulona na uczucie, ktérym jest otaczana.
,»Nie mozna wyrazi¢, jakimi jesteSmy przyjaciétmi”, pisal Franciszek Salezy do
Antoine des Hayes, mowiac o swoich relacjach z jej synem, ktéry uchodzit za
nieznosnego w szkole ( L VII 28). Jak z wynika z powyzszych stwierdzen, biskup
byt szczgsliwy z faktu, ze mégl nazywac si¢ przyjacielem mtodziezy. Piszac row-
niez do matki pewnej dziewczynki, ktérej byt ojcem chrzestnym moéwit: ,,Ta dro-
ga corka, tak mi si¢ wydaje, ze ma taka tajemnicza won, ze ja milujg¢, z powodu
tak wielkiego uczucia, jakie mi okazuje” (L VI 33).

4.3. Perspektywa wychowywania osoby ludzkie;j

»Wiek mlodzienczy ma to do siebie, ze jest gotowy na to, by mozna byto
wywrze¢ na nim pewien odcisk” (L II 339), co jest rzecza wspaniata, gdyz ozna-
cza, ze w tym okresie czlowiek pozwala si¢ wychowywac i jest zdolny do wiel-
kich rzeczy. Jak zreformowa¢ np. klasztor, gdzie przebywaja zakonnice bedace w
ré6znym wieku? Odnoszac si¢ uszanowaniem do starszych sidstr i stawiajac na
zakonnice miode. ,,Trzeba mie¢ wzglad na osoby starsze: nie moga przystosowaé
si¢ tatwo do nowych warunkéw; nie sg ustgpliwe, gdyz nerwy ich ducha tak jak
nerwy ich ciata sa zesztywniate” (L II 173). Przyszto$¢ nalezy do mtodych, tak
jak to mozna byto zauwazy¢ na przykladzie klasztoru w Montmartre: ,,to wlasnie
miode zakonnice wespdt z ich przelozona réwniez mioda, byly w stanie przepro-
wadzi¢ reformy (L II 339).

Humanista chrze$cijanski, Franciszek Salezy wierzy w mozliwos$¢, jaka po-
siada osoba ludzka: moze si¢ doskonali¢. Erazm ukut pewna maksyme: Homines
non nascuntur sed finguntur.®® Podczas gdy zwierze jest stworzeniem okreslo-
nym, dziatajacym za pomoca instynktu, cztowiek — przeciwnie: jest w ciagtym
rozwoju, ewolucji. Nie tylko zmienia, ale moze zmieni¢ rowniez samego siebie,
zaréwno na dobre, jak i na zle.

66 ,.Czlowiekiem sig nie rodzi, nim sig staje”.
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Od urodzenia az po grob, cztowiek jest w sytuacji tego, ktdry ciagle sig uczy.
Nasladujemy krokodyla, ktéry ,,nigdy nie przestaje si¢ rozwija¢ za swojego zy-
cia” (T III 1). Wtadciwie: ,,pozosta¢ w tym samym stanie na dtuzej nie jest to
mozliwe: kto nie idzie naprzdd ten si¢ cofa; kto si¢ nie wspina, ten schodzi po tej
drabinie; kto nie zwycigza, zostaje zwycigzonym w tej batalii”. Wspomniany bi-
skup cytuje §w. Bernarda, ktéry zwykl mawiac: ,Jest to zapisane szczeg6lnie dla
cztowieka, ze nigdy nie znajdzie si¢ w tym samym stanie: trzeba, aby szedt do
przodu lub tez bedzie si¢ cofal.” ,,Nie wiesz, ze jeste$ w ciagtej podrdzy, a podréz
nie jest po to, by siedzie¢, ale po to, by kroczy¢ naprzéd? Cztowiek jest tak stwo-
rzony, by i$¢ naprzéd, postgpowaé do przodu, to znaczy wiasnie kroczy¢”
(TTI 1). To oznacza réwniez, ze osoba ludzka jest zdolna do tego, by podlegac
procesowi wychowywania, przyswajania sobie wiadomosci, korygowania btedow
i stawania si¢ lepszym. Jest to prawda we wszystkich wymiarach zycia. Wiek
w wielu przypadkach nie ma znaczenia. Popatrzcie na te dzieci, ktére §piewaja
w katedrze, a ktére przewyzszaja zdolnoSciami na tym swoim polu dziatania bi-
skupa: ,,Podziwiam te dzieci — mawiat — ktére dopiero, co nauczyly si¢ méwic,
ajuz wyspiewuja swoje partie; rozumieja wszystkie znaki i reguty muzyczne,
podczas gdy ja wilasciwie nie wiedziatbym jak sobie z tym poradzié, ja, ktory,
jestem juz dorostym uksztaltowanym cztowiekiem, ktéry chciatlby uchodzi¢ za

wielka osobisto§é”.’

Nikt nie jest doskonatym na tym $wiecie: ,,Sa osoby z natury bardzo bez-
mysSlne, inne nieuprzejme, jeszcze inne mato dyspozycyjne na przyjecie opinii
drugiej osoby, inne ciagle sktonne do oburzenia, do wybuchowosci, wreszcie sa
osoby gotowe kocha¢; krétko méwiac, mato jest osdb, u ktérych nie spotkaliby-
Smy wyzej wspomnianych niedoskonatosci”. Trzeba, wigc aktéw desperackich,
aby zmieni¢ nasz temperament, poprawiajac niektére z naszych naturalnych inkli-
nacji? Nic z tych rzeczy. ,,Na tyle, na ile sa one nasze wlasne i naturalne, jesli
zaaplikujemy odpowiednie traktowanie przeciwne, mozna je regulowac i skory-
gowac, az do catkowitego uwolnienia si¢ od nich, méwi¢ wam, Filoteo zatem co
trzeba robi¢. Znaleziono przeciez sposéb, aby z gorzkich migdatéw zmieni¢ owoc
tak by, byt stodki: wystarczy tak przedziurawi¢ noga owoc, aby wyszedt sok; dla-
czego nie mogliby$my, zatem wyzwoli¢ naszych zlych sktonnosci, tak, aby staty
si¢ dobre?” Z tego mozna wywnioskowaé optymistyczna konkluzje, ale jakze
wymagajaca: ,,Nie ma dobrej natury, ktérej nie mozna by zmieni¢ na zta poprzez
kaprys$ne przyzwyczajenia; ale nie ma tez takiej natury zlej, ktérej nie mozna by
przy pomocy taski Bozej i przy osobistym trudnym zaangazowaniu zmieni¢ na
dobrg” (I124).

57 Ekstrakt z zeznania Claude Favre de Vaugelas, cytowany przez Trochu F., Saint Frangais de
Sales, t. 11, s. 528.
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Osoba ludzka nigdy nie konczy pracy nad soba. Jest to lekcja, jaka wpajat za-
tozyciel sidstr wizytek zakonnicom, kiedy to zachgcal je do ,uprawy ziemi
i ogrédka” ich serc i ich dusz, gdyz ,,nie ma cztowieka juz tak doskonatego, ktory
nie miatby potrzeby, aby zaangazowac si¢ w doskonalenie siebie” (S IV 120).

4.4. Sens celowos$ci w wychowaniu

Jesli z jednej strony, realizm narzuca wychowawcom, aby znali od samego
poczatku adresatéw, ku ktérym zmierzaja wysitki wychowawcze, to z drugiej
strony nie moga nigdy straci¢ z oczu celu, jaki przy§wieca ich wysitkom. ,,Gdy
chcemy robi¢ cokolwiek — pisze Franciszek Salezy — patrzymy zawsze na cel, jaki
sobie zakladamy wpierw nim obejmiemy umystem cate dzieto” (S III 49). Aby
dobrze rozpoczaé jest waznym, by podkresli¢ zasady, jakimi kieruje si¢ dana ini-
cjatywa i cel, jaki jest do osiagnigcia: ,,Wiecie dobrze, ze w kazdej rzeczy, pocza-
tek zastuguje na to by, zwréci¢ na niego szczegdlng uwage — pisal do pewnego
miodzienca kolegi, ktéry przygotowywat sig, aby wstapi¢ do stanu duchownego —
1 mozna tez powiedzie€, ze primum in unoquoque genere est mensura caetero-
rum” (L 11 192).°® Nic tak nie ma znaczenia jak jasna $wiadomos¢ celu, jaki ktos
sobie zaklada, aby osiagna¢, dlatego, Zze ,przyczyna ostateczna wyprzedza
wszystkie inne rzeczy; to ona sprawia, ze dziatajacy dziata. Kazdy wlasnie zaan-
gazowany w dzieto pracuje dla jakiego$ celu i wedtug ustalonego celu” (L 11 303).

Czym zatem jest wychowanie i jaki ma ono cel? ,,Wychowanie, wzrost
i utrzymanie dziecka nie sa niczym innym jak tylko serdeczna troska, pomoca,
podtrzymywaniem 1 innymi dzialaniami jemu koniecznymi, urzeczywistnione
i kontynuowane w stosunku do dziecka az do wieku, w ktdrym nie wykazuje juz
wigcej takiej potrzeby” (7' III 4). Dwa szczegdly w tej definicji zwracaja szcze-
g6lna uwagg: z jednej strony, naleganie na wielorako$¢ sprawowanej opieki po-
trzebnej, aby méwi¢ o wychowaniu, a z drugiej strony, jej termin, ktory zbiega si¢
z chwila, kiedy podmiot osiaga ,,wiek, w ktérym nie ma juz potrzeby, by dalej
by¢ wychowywanym”, innymi stowy, kiedy osiagnie swoja autonomig. Wycho-
wuje si¢ mtodego cztowieka, aby zaczal dziata¢ w catkowitej wolnos$ci i w pel-
nym posiadaniu wlasnej egzystencji.

Rozwazajac teraz z bliska ideal Franciszka Salezego odnosnie do wychowa-
nia, najlepiej odwotac¢ sig¢ do tytutu pierwszego rozdziatu Teotimo, w ktérym wy-
znacza on cel, do ktérego dazy¢: ,,pigkno natury ludzkiej” (7'1 1). W jaki spos6b
osiagnac to pigkno? Autor wyjasnia to w pierwszym zdaniu dzieta Teotimo: ,,Jed-
no$¢ w rozroznieniu tworzy porzadek; porzadek rodzi harmoni¢ i proporcjg,
a harmonia, kiedy si¢ uaktualnia w rzeczach nieskazitelnych i kompletnych, reali-
zuje pickno” (T'11).

o8 Arystoteles, Fizyka IV, 14.
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Te wysublimowane wyjasnienia Franciszka Salezego, z pewnoS$cia przemy-
$lane pod wptywem koncepcji wzigtej z Platona, Pseudo-Dionizego i $w. Toma-
sza, wydaja si¢ krazy¢ wokoét koncepcji harmonii czy tez ,harmonijnej integracji
niezliczonych wysitkéw, ruchéw, sentymentéw, sktonnosci, zwyczajéw, pasji,
dziedzin i mozliwosci obecnych w cztowieku” (T'I 1). Harmonia zaktada jednos$¢,
ale réwniez odrgbnosé. Jednos¢ wymaga statego miejsca dowodzenia, ktére musi
nie tylko szanowac réznice, ale réwniez promowac réznorodno$¢ w poszukiwaniu
harmonii. W osobie ludzkiej zadanie, by ,,rzadzi¢” nalezy do sfery wolitywnej, do
ktérej odnosza si¢ inne sktadowe, kazda na swoim miejscu i wzajemnie ze soba
interreagujace.

Franciszek Salezy, aby opisa¢ swéj ideat wychowania, uzywa dwéch poréw-
nan, jedno wzigte z rzeczywistosci wojskowej, drugie ze $wiata sztuki; nie sa one
bez analogii z dwoma innymi fundamentalnymi popgdami bytu ludzkiego uwy-
puklonymi przez psychoanalizg: agresywnos¢ i przyjemnos$¢. ,,Zastgp wojska jest
czym$ pigknym — pisal — kiedy we wszystkich swoich oddziatach jest uporzad-
kowany, tak, ze ich rozréznienie jest zredukowane do stosunku, jaki pojedyncze
oddziaty musza ustali¢ pomigdzy nimi, w taki sposéb, by utworzy¢ jeden jedyny
zwarty zastep zolnierzy”. Muzyka jest pigkna, kiedy glosy sa tak ze soba ,,zgrane,
iz moga utworzy¢ pomig¢dzy soba jedno brzmienie i harmonig, poprzez wilasnie
jednos¢ gloséw, ktore sa odseparowane od siebie, a ktére tacza sig ze soba w jed-
no brzmienie” (T'1 1). Pierwszy przyklad, wzigty z rzeczywisto$ci zycia wojsko-
wego, sugeruje, ze pigkna natury ludzkiej i harmonii nie osiaga si¢ bezkonflikto-
wo i bez walki; drugie wyobrazenie, wzigte z doswiadczenia artystycznego, przy-
pomina, ze wychowanie musi opiera¢ si¢ na pragnieniu pigkna i w tacznosci
z faktem poszukiwania ideatu.

4.5. Pragnienie ,,zdobycia serca”

,,Kto zdobywa serce cztowieka, zdobywa calego cztowieka”, pisat autor Filo-
tei.”” Ta reguta ogélna moze by¢ zaaplikowana w szczegdlnoéci, w sektorze wy-
chowania. Cztowiek rozwija sig, ksztalttuje poczynajac od sfery jemu najblizszej,
intymnej, co wydaje si¢ by¢ jedna z najwigkszych lekcji Franciszka Salezego,
formatora i ,reformatora” kazdego pojedynczego cztowieka i wspélnot.”” Wie-
dzial doskonale, ze jego metoda nie byta przez wszystkich podzielana: ,Jesli cho-
dzi o mnie, Filoteo, nigdy nie zaakceptowalem metody tych, ktorzy, chcac refor-
mowac cztowieka, zaczynaja od strony zewngtrznej, od nastawienia, stroju, wto-
sow. Przeciwnie, wydaje mi sig¢, ze powinno rozpocza¢ si¢ od wewnatrz [...] Ser-

% Wprowadzenie do zycia poboznego, cz. 111, rozdziat 23.
0 Zob. na ten temat refleksje E. Valentini, La salesianita’ di Don Bosco, ,Rivista di pedagogia
e scienze religiose” 5(1967/1), s. 36.
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ce jest zrodlem catego dziatania, a owo dziatanie pozostaje tego samego typu, co
serce” (I 111 23).

Antoine de Revol, z okazji swoich zblizajacych si¢ Swigcen episkopatu,
przybyt do Franciszka Salezego zachgcony, aby zmieni¢ radykalnie samego sie-
bie, poczynajac od swojego wngtrza: ,,Koniecznym jest, aby Jego Ekscelencja byt
catkowicie odmieniony w swoim wngtrzu i réwniez w tym, co zewngtrzne”
(L 11 188). Do pewnej przetozonej pragnacej zreformowac swoj klasztor napisat w
ten sposob: ,, Trzeba troszczy¢ si¢ o wnetrze wszystkich sidstr wlacznie z siostra
przetozona, to jest przeciez solidna metoda; a po uplywie jakiegos$ czasu zoba-
czymy rowniez aspekt zewngtrzny” (L II 342). Koniecznym jest, aby ,,wigcej my-
sle¢ o intymnosci duszy niz o tym, co zewngtrzne” (L III 33). Tym niemniej jest
pewna interakcja pomigdzy tym, co wewngtrzne a tym, co zewngtrzne: siostry
wizytki sa szczegdlnie zachecane do tego, aby mie¢ na uwadze te dwie rzeczy, tak
by zachowa¢ ogien mitosci, a w szczeg6lnosci, aby sprawié, ,,by rodzit si¢ aspekt
zewngtrzny z tego wlasnie wymiaru wewngtrznego, i aby méc karmi¢ swoje wng-
trze tym, co zewngtrzne; w ten sposob ogien wytwarza popiot a popidt podtrzy-
muje ogien” (E 11006).

W jednym z listow adresowanych do przelozonej zakonnej z pazdziernika
1604 roku, podpowiadajac jej jak zreformowac klasztor, gdzie ,,prawie wszystkie,
byty to siostry miode” (L II 339), znajdujemy kilka bardzo cennych wskazéwek
moéwiacych o tym, jak biskup Sabaudii pojmowat metodg wychowawcza, forma-
cyjna, a w tym przypadku szczegdélnym: metode ,,reformujaca”’. Przede wszyst-
kim pisal, ze ,,trzeba powstrzymac si¢ od nawet minimalnego rozglosu, iz chcemy
powziaé kroki reformujace klasztor, gdyz to sprawi, ze osoby ztoSliwe ‘wytocza
dziata’ przeciwko wam i beda caly czas ‘najezone’ w swoim nastawieniu. Wiecie,
co nalezy zrobi¢? Trzeba, aby zreformowaty si¢ same z siebie, pod waszym kie-
rownictwem” (L II 337). Oto apel ukierunkowany na odpowiedzialno$¢ osobista
ina ,,autoedukacje”. Innymi stowy: reforma nie przyniesie oczekiwanych owo-
cOw, jesli nie bedzie przeprowadzona przez same siostry zainteresowane zyciem
zakonnym, jesli nie bedzie przyjeta przez nie, jesli nie bgdzie odnosi¢ si¢ do ich
Swiata wewngtrznego, do ich serc, przed uprzednim natozeniem na nie reguly
zakonnej, prawa czy tez obowiazkéw. Stowem, ktére przynosi najwigcej efektow
jest stowo, ktére pochodzi z serca i do niego wraca: ,,serce przemawia do serca”
(L 1T 321). Kiedy Franciszek Salezy mdéwi: ,,Serce mojego narodu jest wlasciwie
juz cate moje” (L III 139), to jest juz pewnym sukcesu odniesionego na polu dzia-
talno$ci duszpasterskiej. Salezjanska taktyka jest doskonale opisana w $wiadec-
twie udzielonym przez Panig Charmoisy, ktérej biskup przydzielal misje bardzo
delikatne: ,,Wiele razy prosit mnie, abym szta z wizyta do kobiet, dziewczat, row-
niez mgzczyzn, ktdrzy znajdowali si¢ w trudnej sytuacji i prowadzili skandaliczne
zycie. Wskazywal mi sposéb postgpowania, jesli chodzi o to delikatne dzieto do-
broczynno$ci, i na pierwszym miejscu zachecat do zaskarbienia sobie przychyl-
nosci, kiedy sztam do nich z wizyta i aby nie méwi¢ do nich nic, ani za pierw-
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szym ani za drugim razem, ograniczajac si¢ tylko do tego, by zdoby¢ ich serce”
(PR127).

4.6. Nakazywac, podpowiadaé, inspirowac

Dla Franciszka Salezego jest rzecza oczywista, ze rodzice i wychowawcy
maja prawo i obowiazek, aby nakazywa¢ swoim dzieciom czy tez swoim wycho-
wankom, a ci ostatni maja obowiazek by¢ postusznymi. Bedac odpowiedzialnym
za diecezje¢, Biskup Genewy nie wahat sig, by robi¢ to, co do niego nalezato.
Niemniej jednak, wg Camusa, brzydzit si¢ tymi, ktérzy mieli ducha autorytary-
zmu, ktérzy chcieli, aby wzgledem nich by¢ postusznym za wszelka ceng i ktorzy
sprawiaja wrazenie, ze wszystko jest pod ich panowaniem. ,,Ci ludzie — mawiatl —
ktérzy lubia, by ich si¢ bano, boja sig, by nie byli kochani, ich wtasnie obawia si¢
najbardziej; inni wilasnie obawiaja si¢ tylko jego, a on natomiast obawia si¢
wszystkich innych”.”' Moze zdarzy¢ si¢ w pewnych przypadkach, ze trzeba zmu-
si¢ do postuszenstwa, tak jak to si¢ robi ze ,,stugami i niewolnikami”, ktérzy ,,nie
maja zadnego prawa, aby si¢ sprzeciwi¢” (T'1 2). Méwiac o synu jego przyjaciela
Antoine des Hayesa, pisal w ten sposéb: ,,Jesli wytrwa, bedzie okazja, aby by¢
zadowolonym; jesli nie podota, trzeba bedzie uciec si¢ do tych dwéch mozliwych
rozwigzan: wysta¢ go do szkoty, gdzie wigcej wymagaja niz w obecnej, lub tez
przydzieli¢ mu osobistego wychowawcg, takiego, ktoéry bedzie ciagle u jego boku,
ktéremu bedzie musiat by¢ postusznym” (L VII 28).

Zazwyczaj jednak, Franciszek Salezy zwykt byt udziela¢ porad, podpowia-
da¢, sugerujac. Autor Filotei jawi sig jako ten, ktory radzi, asystuje, daje ,,ostrze-
zenia.” Chociaz czgsto ucieka si¢ do trybu rozkazujacego, w rzeczywistosci cho-
dzi o rady, ktérym czgsto towarzyszy tryb przypuszczajacy: ,,Jesli mozecie to
zrobi¢, rébecie wigc”. Czasem polecenie byto formutowane w postaci potwierdze-
nia jakiej§ wartosci: ,,Dobrze byloby...”, ,bedzie lepiej to, niz ...”. W innym
miejscu propozycja jest w postaci pytania: ,,Chcecie robi¢ jeszcze wigcej?”
W przypadku innych sytuacji, mawiat: ,Jesli tylko w was odczujecie”, ,,gdy wam
si¢ przydarzy, ze...”. Czasem nalega, tak by by¢ dobrze zrozumianym: ,,Dopiero,
co powiedziatem, ze...”, ,trzeba razem, by...”. Przed udzieleniem waznej rady,
zatrzymuje si¢ na chwilg i przedktada maty wstep: ,,Moja droga Filoteo, podczas
gdy z wielkim uczuciem zycz¢ Ci, aby$ wystuchata mojej rady; w tym artykule
jest wlasnie zawarty jeden z najpewniejszych srodkéw, aby méc wzrasta¢ ducho-
wo” (111 12).

Kazdorazowo jednak, jesli tylko moze i jego autorytet przez to nie zostanie
nadszarpnigty, preferuje interwencj¢ poprzez zainspirowanie rozmowcy, poprzez
podpowiedz, czy sugesti¢ nowego rozwigzania. Jest to metoda salezjanska par

"' J. P. Camus, L’Esprit du bienheureux Frangois de Sales, cz. VII, rozdziat 11.
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excellence, wzorowana na mocy Ducha Swietego, ktéry dziata w glebi sumien,
nic nie burzac i respektujac wolnos¢ kazdej osoby. Owa metoda wydawata mu si¢
szczegOlnie stosowna, jesli chodzi o sprawy duchowe, a in sensu stricte byta wia-
$ciwa w przypadku podejmowania wyboru drogi zyciowej. T¢ metodg sugerowat
Pani Chantal, gdy chodzito o wybér powotania dla jej dzieci: ,,Poniewaz Bog
sprawil, ze pragnie Pani, aby dzieci poSwigcily si¢ na wylaczna jego stuzbg, jest
koniecznym, aby formowac je do podjgcia takiej drogi, inspirujac je, aby mysli
byly zgodne z owym projektem”. I konczyt: ,,Powiedzialem wszystko méwiac
o fagodnym natchnieniu” (L II 360). Tak samo, wzgledem Pani Brilart, ktéra
pragneta doskonali¢ osoby, ktore ja otaczaly, sugerowal, aby nie pomyli¢ sig, co
do metody: ,,Trzeba, wigc, sia¢ w nich, za pomoca stowa, przyktadu i dobroci,
rzeczy, ktére potem wilacza do naszego projektu, (aby byly zgodne z naszymi
myslami), i bez sprawiania wrazenia, ze chcemy te osoby instruowa¢ czy zdoby-
wac jakkolwiek, ale chodzi gtéwnie o to, by krok po kroku sugerowaé, inspirowac
i podpowiada¢ pewne mysli. Ta metoda postgpowania przyniesie wigksze korzy-
$ci niz jakikolwiek inny sposéb dziatania, pomagajac przede wszystkim za pomo-
ca modlitwy” (L 11 22).

4.7. Jak korygowac?

,Opiera¢ si¢ ztu i hamowa¢ wady tych, ktérzy sa nam powierzeni w opieke,
robi¢ to w sposdb ciagly i niezmordowany, ale rdwnocze$nie dziata¢ delikatnie
i czynigc przyjemna atmosferg” (I II 8), taka wtasnie wydaje si¢ by¢ salezjanska
metoda wychowania. Co si¢ jednak dotyczy dzieci, koniecznym jest, aby kory-
gowaé wady bez zwloki czasu, poki jeszcze sa male, gdyz ,,jesli kto§ poczeka az
dorosnag, nie bedzie fatwo ich uzdrowi¢” (L II 142). Surowos$¢ jest czasem ko-
nieczna. Dwaj mtodzi zakonnicy, ktérzy sprowokowali rodzaj skandalu, musieli
by¢ przywrdceni na wlasciwa drogg, jesli chciano uniknaé¢ przykrych konsekwen-
cji. Tak zostato to opisane w liScie do ich przetozonego: ,,To wszystko razem
wzigte — konczyt — zmusza mnie do tego, aby was prosi¢ i zachgca¢ do powzigcia
koniecznych wysitkéw, aby owych dwéch zakonnikéw doprowadzi¢ do powzig-
cia na nowo swoich obowiazkéw; informujcie mnie odno$nie ich sytuacji, tak,
abym mdgl zaswiadczy¢ zar6wno moja jak i wasza sumienno$¢ i uspokoi¢ moje
sumienie, ktére pézniej zmusi mnie do tego, by powziaé inne Srodki, tym nie-
mniej niech wasza ostroznos$¢, czujnos¢ i sprawiedliwo$¢ nie ogranicza si¢ tylko
do tego, by korygowac tych niesfornych, ktorych zepsucie mnie jeszcze bardziej
dziwi, z uwagi na fakt, iz ich wybdr powinien i$¢ w kierunku cnét religijnych
zgodnych z ich powotaniem”. I dodawat: ,Mtody wiek mégt ich jeszcze do dzi-
siaj usprawiedliwi¢, ale ich opér sprawia, ze nie mozna ich w zaden sposéb
usprawiedliwi¢” (E VI 128). Istnieja tez przypadki, gdzie jest koniecznym, aby
,»wzbudzi¢ strach u zto czyniacych, wskazujac im, jakie moga by¢ podjgte kroki
wobec nich” (L XI 108).
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Tym niemniej, korygowanie zachowania musi by¢ praktykowane bez wrogo-
$ci; ,,sedzia o wiele lepiej karze winnych, oznajmiajac w duchu tagodnosci uza-
sadnione wyroki, niz miatby dziata¢ porywczo i agresywnie, gdyz wydajac wyrok
z wrogoscia, nie karze wystgpkéw jako takich, ale raczej samego siebie”. Tak
samo ,,upomnienia, jakie ojciec czyni dziecku, aby go przywota¢ do porzadku,
zrobione z delikatnoscia i z mitoscia sa o wiele bardziej skuteczne niz, gdyby to
samo zrobil poirytowany i w sposéb lekcewazacy” (I III 9). Tak wige, jest waz-
nym, aby zapobiega¢ reakcjom typowym dla cholerykéw: wazne, aby ,,gdy tylko
pojawia si¢ objawy takiego zachowania — tak radzi Filotea — abyscie natychmiast
potrafili je dominowa¢, nie w sposéb gwaltowny i pochopny, ale z tagodnoscia
ina serio” ( III 8). W liscie do pewnej zakonnicy, ktdra zalita si¢ na jedna z jej
podopiecznych ,,szorstka i roztargniong”, a ktéra obawiata si¢, ze powie si¢ o niej,
iz ,,nie potrafita dobrze wychowa¢ dziewczynki i da¢ jej dobrego przyktadu”,
Biskup dat jej te oto radg: ,,Nie karccie jej, jesli mozecie, gdy jest siostra zdener-
wowana; rébcie tak, aby wam byla postuszna z wtasnej checi i robita to z przy-
jemnoscia” (L VIII 184).

Zmienia¢ kogo$ na lepsze to jest czyni¢ co$ w imi¢ prawdy, ale prawdy nie
mozna odiaczy¢ od mitodci i dobroci. Pomigdzy wieloma epizodami, od ktérych
roi si¢ w ksigzce Jean-Pierre Camusa, opowiada ten dotyczacy pewnego mio-
dzienica, ktoéry zniewazyl swoja matke. Myslano, Zze interwencja Biskupa bedzie
,bardzo surowa i ze zrobi ,,pranie mézgu” bezposredniemu zainteresowanemu’.
Konstatujac ,,nieugigto$¢ i serce nieskore do nawrdcenia” miodego czlowieka,
przepowiedzial mu, ze Zle skonczy, ale nie posunat si¢ do tego stopnia, by wykla¢
miodzienca, jak to zrobita matka. ,,Co mysleliScie, ze mialem zrobi¢ — méwit do
nich — zrobilem co moglem, uzbroilem si¢ w taki gniew, aby zachgci¢ owego
miodzienca, by wigcej nie grzeszyt; ztapalem moje serce w obydwie rece ale nie
miatem sil, by mu go rzuci¢ przed oczy. A wtasciwie to, prawd¢ méwiac, obawia-
tem sig, aby przez ten kwadrans nie straci¢ juz i tak niewiele z tej tagodnosci,
ktdra staram si¢ posias¢ od 22 lat, kropla po kropli, tak jak rosg zbiera si¢ do kub-
ka mojego stabego serca”.”* Jeszcze raz postuzymy si¢ Camusem, ktéry przywo-
tuje owo stawne powiedzenie swojego bohatera: ,,Badzcie zawsze dobrotliwi wig-
cej niz mozecie i pamigtajcie, ze mozna przyciagnaé wigcej much jedna kropla
miodu niz cata beczka octu. Jesli mozna zgrzeszy¢ przesada, to niech to bedzie

robione z wielka tagodnoscia”.”

"2 J. P. Camus, L’Esprit du bienheureux Frangois de Sales, cz. I, rozdziat 26.
3 Tamze, cz. 1, rozdziat 3.
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4.8. Stopniowo$¢ w wychowaniu

»Wielkie plany sa mozliwe do zrealizowania tylko przy pomocy cierpliwosci
i uptywu czasu” (L II 339), pisal Franciszek Salezy, ktéry mial wyczucie rzeczy-
wistos$ci i1 realnych mozliwos$ci, w polaczeniu z tym, co konieczne. Doskonatos¢
nigdy nie znajduje si¢ w punkcie wyjscia i prawdopodobnie nigdy si¢ jej nie osia-
gnie, tym niemniej mozliwe jest, aby robi¢ postgpy na drodze w jej zdobywaniu.
Wazrastanie rzadzi si¢ swoimi prawami, ktére warto respektowac: ,,Pszczoty, kie-
dy rodza sig, sa malymi larwami i robakami, bez odndg, bez skrzydet i formy; ale
Z czasem zmieniaja si¢ 1 staja si¢ jak muszki, az w koncu, kiedy sa juz silniejsze
1 osiagnety swoj rozwdj, mowi sig, ze sa to juz pszczoty uformowane, kompletne
i doskonate, bo maja to, co jest potrzebne, aby lata¢ 1 produkowa¢ miéd” (7 XI 9).

Liczne sa obrazy i poréwnania, ktére stuza temu, aby wdrozy¢ ideg poczucia
czasu i koniecznosci bycia wytrwalym. Méwit np. ze niektorzy ,,prébuja lata¢ nie
majac jeszcze skrzydet”, lub tez cheg ,,by¢ aniotami” natychmiast, bez ,,stania si¢
ludZzmi dobrymi” (I III 2). ,Nie jesteSmy przypadkiem przyzwyczajeni, aby
dziecko karmi¢ tylko mlekiem, a potem dopiero da¢ mu chleb i masto, gdy podro-
$nie trochg i wyjda mu pierwsze zabki?” (S III 107). Postgpujemy, wigc podobnie
jak dzieci, ktére ,,aby wzrastaé, jedza codziennie to, co im ojciec zaproponuje,
majac nadziejg, ze ten bedzie je karmit zgodnie z ich apetytem i wg ilosci, jaka
jest im konieczna” (L IV 122). ,,Wraz z jego wzrostem — pisal Franciszek Salezy
do Joanny de Chantal méwiac o dziecku — jesli taka wola Boza, bedziemy myslec¢
o0 jego dalszych potrzebach” (L II 360). Waznym jest, aby nie obawia¢ si¢ powta-
rza¢ notorycznie tych samych rzeczy. Wg Camusa, Biskup Genewy mial zwyczaj
mawiaé, ze ,.koniecznym jest, aby nasladowac malarzy i rzezbiarzy, ktérzy wy-
konuja swoje dzieta ciagle naktadajac farb¢ na ptétno czy tez uderzajac dlutem o
materiat, podobnie jest w sytuacji, gdy aby co$§ moéc utrwali¢ w naszym sercu,

trzeba koniecznie czgsto powtarzac t¢ sama czynnoéé”.74

Wychowanie to dluga podréz. W czasie tej wyprawy trzeba uwolni¢ si¢ od
licznych ztych ,kapryséw”, a tego rodzaju przedsigwzigcie jest powolne (I I 5).
Nie trzeba, zatem traci¢ odwagi: trzeba odrzuci¢ tchdérzostwo i zniechgcenie!
(I16). Powolnos¢ nie oznacza rezygnacji czy ocig¢zatego wyczekiwania. Przeciw-
nie, trzeba wykorzysta¢ kazda okazje, bez utraty czasu, wiedzac, jak ,,spozytko-
wac nasze lata, miesigce, tygodnie, dni czy nawet pojedyncza chwilg” (L IX 98).
Cierpliwo$¢, tak czesto nauczana przez Biskupa, jest cierpliwoscia aktywna, ktéra
pozwala i$¢ naprzdd, nawet, jesli tylko matymi kroczkami: ,,Trzeba abySmy po
trochu i krok po kroku, osiagngli to panowanie”, pisal do pewnej niecierpliwe]
Filotei (L III 19). Poczatkowa powolnos¢ jest skazana na to, by ustapi¢ miejsca
zwinnosci 1 dynamizmowi: ,,Strusie nigdy nie lataja, kury do$¢ rzadko, nisko,

" Tamze, cz. X VI, rozdziat 49.
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1 w sposéb ocigzaly; orly natomiast, golebie i1 jaskotki zawsze lataja goéra i to
z duza predkoscia” (I I 1). Czlowiek ,,uczy si¢ chodzi¢, robigc najpierw malutkie
kroczki, potem coraz szybciej, przyspiesza az do momentu biegu” (E 1 1007).
Trzeba robi¢ tak, jak Dawid, ktéry ,,nauczyl si¢ wpierw oswaja¢ zwierzegta, a po-
tem rozgramiat wojska” (L IV 111). Dojrzewanie do wieku dorostego zaczyna si¢
powoli i potem nabiera wigkszego rozmachu i to dotyczy zaréwno formacji, jak
tez 1 wychowania. Cierpliwo$¢, wigc jest podtrzymywana przez nadziejg: ,,.Do
chwili, kiedy dzieci sa w wieku rozwoju, trzeba wycierpie¢ wiele”, ale ,.kontynu-
ujemy proces dobrego wychowania; nie ma przeciez tak nieurodzajnej ziemi, aby
rolnik nie mégt otrzymac z niej plonu” (L V 28).

4.9. Wychowanie integralne

Z dotychczasowych naszych rozwazan wynika jasno, ze Franciszek Salezy,
wychowania nie pojmowalt, jako wysitek odnoszacy sig tylko do jednego wymiaru
osoby ludzkiej, jaka jest np. instruowanie, dobre maniery, czy tez wychowanie
religijne pozbawione fundamentéw humanistycznych. W jego schemacie myslo-
wym wystepuja wszystkie elementy wchodzace w sktad osoby ludzkiej pojmo-
wanej jako calo$¢ symboliczna: ciato ze swoimi zmystami, duch ze swoimi zami-
towaniami, dusza, serce jako o$rodek woli, mitosci i wolnosci.

Nie mozna tez zapomina¢ o wymiarze spotecznym. Pomi¢dzy humanistami
okresu Odrodzenia kwestia miejsca czlowieka w spoteczenstwie rodzita przyjecie
pewnych postaw, ktére odnawiaty debate kulturalng dotyczaca takich tematéw,
jak: godnos$¢ osoby, warto$¢ matzenstwa, rola rodziny, znaczenie zycia aktywne-
g0 1 pracy, rzadzacy i spoleczefistwo, praktykowanie cnét we wszystkich sferach
zycia ludzkiego.” Franciszek Salezy nie byt wyobcowany z tej problematyki,
zachowujac jednocze$nie wlasna oryginalno$¢ zwiazana z funkcja, jaka sprawo-
wal i z koncepcja cztowieka, jaka posiadatl. Z jednej strony, wierzy w warto$¢
i niepowtarzalno$¢ indywiduum jako takiego, z drugiej strony, pozostaje dogteb-
nie przekonany, ze czlowiek jest istota pozostajaca w relacji do drugiego. Z uwagi
na fakt, ze mial szczegblne zdolnosci do socjalizacji, jego obowiazki jako biskupa
sprawialy, ze stawal si¢ osoba publiczna, wtopiona w srodowisko spoteczne, eko-
nomiczne, polityczne i kulturalne swoich czaséw, a nie tylko poswigcajac sig¢
dziatalnosci typowo duszpasterskiej zwigzanej ze wspomnianym postannictwem.

Wychowanie, aby byto integralne, nie moze abstrahowa¢ od wymiaru trans-
cendentnego.”® Zimorodki, jako wspaniate ptaki, o ktérych juz wspominat Pli-

5 Zob. caly cze§é zatytulowana La persona e la societa’, w: M. Wirth, Francesco di Sales
e l’educazione, s. 391-497.
76 70b. M. Wirth, Francesco di Sales e I’educazione, s. 499-585.
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niusz i Arystoteles, ,,tworza swoje gniazda na ksztalt palmy, pozostawiajac jedy-
nie malutki otwér na samej gérze”; w ten sposob Filotea bedzie musiala mie¢
serce otwarte ,,w kierunku nieba” (I III 14). Jest przekonanie, Ze ,,masy perlowe
otwieraja si¢ wtasnie w ten sposéb, aby wzmacnia¢ si¢ kroplami rosy”;’’ aby
otrzymac ,,z gory” krople rosy konieczne jest, by mie¢ ,,serca otwarte ukierunko-
wane na niebo” (L XI 84). Koncepcja cztowieka implikuje podwdjne otwarcie si¢
na rzeczywistos¢, ktéra go przewyzsza: z jednej strony — naturalna zdolnos¢ od-
krywania Boga i rzeczywistosci transcendentnej, a z drugiej — dyspozycyjnos¢
w przyjeciu Objawienia, ktére przewyzsza naturalne wysitki. Dla Franciszka Sa-
lezego Objawienie chrzescijanskie jest bezwzglednie niczym niezastuzonym da-
rem Boga transcendentnego. Jednak Bog, ktory si¢ objawia, nie jest kim§ wyob-
cowanym w stosunku do cztowieka, do tego stopnia, by sprawia¢ wrazenie kogos
narzucajacego si¢ z zewnatrz. Bog przeciez wyposazyt cztowieka we wspaniata
zdolno$¢ do spotkania Go w sposéb osobisty we wngtrzu swojego sanktuarium,
zwanym ,,wierzchotkiem ducha”, ,, koncem szczytu ducha” (E 11 1014), czy tez
»hajwyzszym punktem rozumu” (7" I 12), jak tez ,,serce mojego serca” i ,,dusza
mojej duszy” (O V 175). Wlasnie tam, w tym miejscu mistycznym, ukrytym, two-
rzy si¢ relacja w Swiatlocieniu wiary, ,,poprzez proste spojrzenie intelektu i réw-
nie proste odczucie woli” (7’1 12).

WNIOSKI

Kwestia poruszona na poczatku artykutlu, powraca teraz na koniec naszych
refleksji. Franciszek Salezy nie byt wychowawca w catym tego stowa znaczeniu.
Nie napisal zadnego dzieta z dziedziny pedagogiki. Ale cztowiekowi tego formatu
trudno byloby abstrahowa¢ od wyj$cia naprzeciw problemom dotyczacym wy-
chowania i formacji, przede wszystkim, jesli pamigtamy, ze jego ksztalcenie byto
wyjatkowo dtugie i gruntowne, zaréwno na plaszczyznie intelektualnej, jak tez
i religijnej. Bez watpienia moégt sam przyja¢ pewna refleksjg, ktéra sugerowat
Filotei: ,,Zastan6w sig¢ nad darami ducha: iluz ludzi jest niedorozwinigtych, pomy-
lonych czy uposledzonych umystowo. Dlaczego nie ma ci¢ pomigdzy nimi? Bog
ci okazat wzgledy. Iluz to zostalo wychowanych w sposéb prymitywny i igno-
rancki; ale tobie, Boska Opatrzno$¢ pozwolita wyksztalci¢ si¢ w sposéb godny
i cywilizowany” (/1 11).

Z drugiej strony jego funkcja jako biskupa predysponowata go do tego, by
odda¢ swoje humanistyczne kompetencje na stluzbe postugi duszpasterskiej.
Wszyscy humanisci i reformatorzy tamtych czaséw troszczyli si¢ o to, wiedzac,
ze cywilizowanie byto punktem zwrotnym i czym$ koniecznym dla stworzenia

77" Masa perfowa” jest perfoptawem. W starozytnosci wierzono, ze perty rodzity si¢ z kropli
rosy, jaka przedostawata si¢ do wngtrza muszli.
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nowego typu cztowieka. Wszystko to mozna byto zweryfikowaé w przer6znych
przedsigwzigciach, w ktérych Franciszek Salezy uczestniczyl: dyskusje z prote-
stantami, formacja duchowienstwa, nauczanie dzieci, wychowanie mtodziezy,
promowanie kultury, towarzyszenie osobom i formacja siostr wizytek. Pomigdzy
tymi obowiazkami sa tylko dwa, ktére dotycza wychowania in sensu stricte, tzn.
nauczanie dzieci za pomoca kurséw katechetycznych, wychowanie mlodziezy
w szkotach, w bursach, na uniwersytetach; wszystkie te wysitki sa ukierunkowane
na formacje¢ osoby. Mozna powiedzie¢, ze troska o formacj¢ na wszystkich ptasz-
czyznach, lezata biskupowi na sercu w licznych podejmowanych przez niego ini-
cjatywach.

Gléwnym przestaniem, jakie nalezatoby sobie przyswoic jest to, iz propago-
wal wazno$¢ wychowania i formacji dla pelnego rozwoju kazdej osoby ludzkie;j.
Jesli prawda jest, iz aby zmieni¢ spoteczenstwo trzeba zastosowaé dwie metody:
jedna, ktéra polega na interwencji w struktury i w ustanowione prawo, a druga,
ktéra pragnie zmienia¢ osoby;"™® to jasnym jest, ze na przekér swojemu wyksztat-
ceniu prawniczemu, Franciszek Salezy bardziej angazowal si¢ w promowanie tej
drugiej anizeli pierwszej metody.

ttum. Ks. Bogdan Stankowski SDB

ST. FRANCIS DE SALES AS A TUTOR AND EDUCATOR

Summary

St. Francis de Sales is not considered as an educationalist. His surname does not appear in the
history of education and he is not quoted by books related to this subject. What is more, even his
concept of education is generally neglected by catholic authors. We have to admit, that Francis de
Sales didn’t write any pedagogic treatise, anyway during his pastoral activities in many places he
was making suggestions and real references to education. The author of this article tries to focus on
one thing: his importance as an educator and an educationalist. An educator, because he practiced
education spontaneously on regular bases and an educationalist as well, in terms of taking education
as a subject of reflection.
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