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KS. DARIUSZ STEPKOWSKI SDB

(R)EWOLUCJA PRAKSEOLOGICZNA
W MYSLENIU I DZIALANIU PEDAGOGICZNYM
WEDLUG DIETRICHA BENNERA'

WSTEP

Dzialanie pedagogiczne wyroznia si¢ sposrod innych typéw ludzkiej aktyw-
nosci specyficznymi cechami. Jest ono ugruntowane we wtasciwej tylko cztowie-
kowi koniecznosci stawania si¢ przez praxis®. To wyznacza szczeg6lny i nieredu-

! Dietrich Benner ur. 1941 r., studiowat filozofie, pedagogike, germanistyke i histori¢ w Bonn
i Wiedniu. W 1965 r. uzyskat tytut doktora nauk o wychowaniu na podstawie rozprawy pt. Theorie
und Praxis. Systemtheoretische Betrachtungen zu Hegel und Marx (Verlag R. Oldenbourg, Wien
und Miinchen 1966). Habilitowat si¢ u Josefa Derbolava w 1970 r., po czym pracowat jako profesor
pedagogiki na uniwersytetach w Bonn, Moguncji, Klagenfurcie i Zurichu. Od 1991 r. jest zwiazany
z Uniwersytetem im. W. von Humboldta w Berlinie, gdzie dwukrotnie peit funkcj¢ dziekana Wy-
dziatu Filozoficznego. W latach 1990-1994 byt przewodniczacym Niemieckiego Towarzystwa
Nauki o Wychowaniu (Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft). Do najwazniejszych
jego publikacji naleza: Hauptstrémmungen der Erziehungswissenschaft (List Verlag, Miinchen 1973
[*2004]), Die Pidagogik Herbarts (Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1986 [21993]), Alige-
meine Pidagogik (Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1987 [°2005]), Wilhelm von Humboldts
Bildungstheorie (Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1990 [*2003]), Historisches Wérterbuch
der Pddagogik (hrsg. von D. Benner, J. Oelkers, Beltz, Weinheim 2004). Por. http://www2.hu-
berlin.de/allg-erzwiss/benner.html, 21.10.2006 r. W ostatnim czasie polski czytelnik zdobyt mozli-
wo$¢ zapoznania si¢ z koncepcja tego autora dzigki thumaczeniu fragmentéw jego Allgemeine Pdd-
agogik. Por. D. Benner, Pedagogika ogdlna, przet. M. Wojdak-Piatkowska, w: Pedagogika, B. Sliwer-
ski (red.), t. 1: Podstawy nauk o wychowaniu, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006,
s. 115-194.

2 W jezyku polskim stowo praxis bywa czesto niewlasciwie rozumiane jako praktyka lub do-
$wiadczenie. Grecki termin praxis (gr. mpoéic) wskazuje jednak na inny jego sens. Uwidocznia si¢
on dzigki analizie semantycznej zroédlostowu. Sposréd wielu znaczen praxis do najwazniejszych
naleza: 1) czynnos¢, transakcja, sprawa, interes; 2) dzialanie, czyn; 3)czynnos$¢, sprawnosc;
4) uzdolnienie praktyczne. Do tej samej grupy znaczeniowej zaliczaja si¢ rowniez takie wyrazy, jak:
praktér — n. dzialacz, sprawca; prdaktor — n. sprawca; praktikos — a. 1) zdatny do czynu, praktyczny;
2) czynny, energiczny; 3) pobudzajacy do czynu, dajacy energig; praktés — a. wykonalny (por.
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kowalny do innych obszar, w ktorym realizuje si¢ zarowno zycie jednostki (egzy-
stencja), jak 1 wspotzycie spoteczne (koegzystencja). Obszar ten wyodrebnil sig
dopiero w czasach nowozytnych. Doszto do tego na dwoch ptaszczyznach jedno-
czesnie. Pierwsza z nich to plaszczyzna teoretyczna. U progu XIX w. powstaly
bowiem teorie pedagogiczne Friedricha E.D. Schleiermachera (1768—-1834) i Jo-
hanna F. Herbarta (1776-1841). Obaj pedagodzy dazyli w nich do wyrazenia wy-
jatkowosci myslenia pedagogicznego. Wyjatkowos¢ t¢ wiazali z Os§wieceniem, w
ktore wkroczyta historia ludzko$ci. Dla I. Kanta (1724—1804) Oswiecenie byto
nie tylko jedna z epok w dziejach kultury europejskiej, ale przede wszystkim
,Wyjsciem cztowieka z niepetnoletnosci, w ktora popadt z whasnej winy””.

Druga ptaszczyzna miata charakter praktyczny. Chodzito w niej o nowe ro-
zumienie miejsca wychowania w caloksztatcie ludzkiego zycia oraz wynikajacy
stad postulat reformy praktycznych sposobow dzialania wychowawczego. W tym
kontek$cie nalezy wskaza¢ na $§w. Jana Bosko (1815-1888) i jego system pre-
wencyjny, ktory w swej historycznej genezie byt wyrazem zmian zachodzacych w
dziewigtnastowiecznej praktyce wychowawczej®.

Stownik grecko-polski, red. Z. Abramowiczowna, t. 3, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1962, s. 613n.). Elementem wspdlnym tych okreslen jest odniesienie do czynu czy dzialania
cztowieka jako specyficznej aktywno$ci osobotworczej (por. K. Wojtyta, Osoba i czyn, 1. 1, w:
tenze, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2000, s.
73-149). Aby to mocniej podkresli¢, w dalszej czgéci artykutu bede stosowat rozréznienie migdzy
praxis a praktyka.

3 1. Kant, Co to jest oswiecenie, przet. A. Landman, w: tenze, Przypuszczalny poczqtek ludzkiej
historii i inne pisma historiozoficzne, przet. M. Zelazny, 1. Kronska, A. Landman, Wydawnictwo
Comer, Torun 1995, s. 53. Zob. H.-M. Baumgartner, Oswiecenie — moment stanowiqcy o istocie
filozofii, przet. A. M. Kaniowski, w: tenze, Rozum skonczony. Ku rozumieniu filozofii przez siebie
samq, przet A. M. Kaniowski, Oficyna Naukowa, Warszawa 1996, s. 95-121.

* Wielu autoréw pisato juz na temat systemu wychowawczego ks. Bosko. Jednak tylko nie-
liczni z nich, pytajac o jego oryginalno$¢, zastanawiali si¢ nad ,,miejscem”, jakie zajmuje on wobec
tzw. pedagogiki naukowe;j. Jak si¢ wydaje, wynika to stad, ze ciagle nie docenia si¢ przelomowej
roli Swigtego z Turynu jako inicjatora nowego rodzaju praktyki wychowawczej. Wprawdzie on sam
nie roscil sobie pretensji do tworzenia teorii wychowania, jednak nie znaczy to wcale, ze jego ,,me-
toda” — jak skromnie nazywat swoj system pedagogiczny — nie wytrzymuje krytyki naukowej. Aby
wiasciwie okresli¢ proprium pedagogii §w. Jana Bosko, nalezy najpierw zastanowi¢ si¢ nad pocho-
dzeniem myslenia i dziatania pedagogicznego. Czy nie wyplywaja one z tego samego zrodta, jakim
jest doswiadczenie? Jesli tak, to oddzielajaca je réznica jest tylko problemem hermeneutycznym i
polega na réznorodnosci sposob artykulowania tego samego do§wiadczenia. W sprawie analiz po-
rownawczych systemu $w. Jana Bosko i przedstawicieli tzw. pedagogiki naukowej zob.: H. Wron-
ska, Oryginalnos¢ systemu prewencyjnego, w: Wychowanie chrzesScijanskie w duchu sw. Jana Bo-
sko, red. M. Majewski, Inspektorat Towarzystwa Salezjanskiego, Krakow 1988, s. 25-41; E. Cyran-
ska, Elementy wspolne w koncepcji wychowania sw. Jana Bosko i Heleny Radlinskiej, w: Ksiqdz
Bosko i jego system wychowawczy, red. J. Niewgglowski, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
2000, s. 231-243; tamze, T. Kukotowicz, System wychowawczy sw. Jana Bosko a koncepcja reso-
¢jalizacji N. Han-llgiewicz, s. 244-249; M. Wos, Salezjanski system wychowania a socjologia wy-
chowania Floriana Znanieckiego, ,,Seminare” 2005, t. 21, s. 531-546.
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Prezentowany artykut ma na celu poglebienie $wiadomosci zmiany, jaka doko-
nala si¢ w nowozytnym mysleniu i dziataniu pedagogicznym. Punktem odniesienia
przeprowadzonej refleksji jest mysl wspotczesnego niemieckiego pedagoga, Dietri-
cha Bennera (ur. 1941), ktory w swych pracach rozwija prakseologiczna wizj¢
praktyki pedagogicznej i nauk o wychowaniu’. Jego zdaniem w czasach nowozyt-
nych réwniez myslenie i dzialanie pedagogiczne ulegly gruntownej transformacji.
Analizujac to zagadnienie, w pierwszym punkcie przedstawi¢ koncepcje praxis,
bedaca osnowa ,,0g6Inosci” Bennerowskiej pedagogiki ogdlnej’. W drugim skupie
uwage na jednym z koegzystencjalnych fenomendéw ogdlnoludzkiej aktywnosci —
pedagogicznej praxis — starajac si¢ okresli¢ jego specyficzne cechy. W trzecim
punkcie zrekonstruuje wypracowane przez Berlinczyka dwa modele myslenia i
dziatania pedagogicznego oraz wskaze na roztam, jaki si¢ dokonat migdzy nimi u
progu nowozytnosci. Na tej podstawie na zakonczenie scharakteryzuje ,,pola”, w
ktorych rozwija si¢ wspotczesna teoria i praktyka pedagogiczna.

1. OGOLNOLUDZKA PRAXIS 1 JE] DYWERSYFIKACJA

1.1. Pojecie ogolnoludzkiej praxis

Osnowa refleksji filozoficzno-pedagogicznej Bennera jest dzialanie, ktore
wyraza niemiecki termin Handeln. W jezyku niemieckim pojgcie to jest niejedno-
znaczne. Najwazniejsze sensy tworza trzy grupy znaczeniowe: 1) oddziatywanie,
wywieranie wptywu (Wirkung, Einwirkung); 2) postegpowanie (Handlung, Tiétigkeit);
3) czynienie, robienie (Tun, Praxis)’. Z powodu tej wieloznacznosci niemiecki
prakseolog chetnie zastepuje Handeln rzeczownikiem Praxis, ktory jest kalka
greckiego wyrazu praxis. Zamiana ta nie jest jednak zabiegiem wylacznie styli-

’ Wyjasniajac specyfike swojego stanowiska, autor pisze m.in.: ,,Pojecie prakseologii (teorii
sprawnego dziatania) nie okresla czego$ zasadniczo nowego, lecz odnosi si¢ do kwestii siggajace;j
poczatkow filozofii praktycznej, dotyczacej rozumowego uporzadkowania catosci ludzkie praktyki
[...]- W wielu sprawach positkowatem si¢ pojgciem »prakseologia« wzglednie »prakseologicznyx,
by dzigki nim opisa¢ paradygmat ukierunkowanego na teori¢ dziatania zapo$redniczenia mig¢dzy
teorig a praktyka. Paradygmat ow jest osadzony w klasycznej tradycji pedagogiki i wskazuje na
nienormatywne i nieteleologiczne determinowanie relacji migdzy praktyka pedagogiczng a innymi
obszarami praktyki cztowieka, w szczegodlnosci etyki i polityki, ale rowniez ekonomii, sztuki i reli-
gii”. D. Benner, Pedagogika ogdlna..., s. 122.

6 Kwestia przedmiotu pedagogiki ogolnej byla w ostatnim czasie tematem ozywionej dyskusji
réwniez w Srodowisku polskich pedagogdéw. Por. Ewolucja ,,0g6lnosci” w dyskursach pedagogicz-
nych, red. T. Hejnicka-Bezwinska i R. Leppert, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2005 oraz zeszyt tematyczny pt. Na tropach , 0golnosci” pedagogicznych, pod red.
E. Rodziwicz, ,, Kwartalnik Pedagogiczny” 2005, nr 4 (198).

" Por. Wielki stownik polsko-niemiecki, J. Piprek, J. Ippoldt, t. 1,Wiedza Powszechna, War-
szawa 1995, s. 319.
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stycznym; otwiera ona przystgp do bogatej tradycji filozoficznej zwiazanej z ter-
minem praxis.

Wyznaczajac zakres pojecia praxis, autor Pedagogiki ogolnej odwotuje sig
do znanych z tradycji filozoficznej rzeczownikow wyrazajacych zasadnicze typy
aktywnosci cztowieka. W szczeg6lnosci sa to trzy greckie terminy: théoria, poiesis
1 téchne. Brak jasno$ci w okresleniu znaczenia kazdego z tych pojec¢ jest jego
zdaniem jedna z gtownych przyczyn wspolczesnego kryzysu tozsamosci nauko-
wej pedagogiki®.

Termin praxis wedlug berlinskiego pedagoga moze odnosi¢ si¢ wytacznie do
czynnosci cztowieka’. Pojecie to wyraza bowiem whasciwy tylko istocie ludzkiej
sposob egzystencji indywidualnej (Existenz) i spolecznej (Koexistenz). Charakte-
rystyczne w tym sposobie jest to, ze w czlowieku jego byt (Sein) i dziatanie
(Handeln) sa ze soba Scisle potaczone i tworza nierozerwalna jednosc. Wigzia,
ktora je scala, jest sam cztowiek'’, w ktorym zachodzi specyficzne zaposredni-
czenie (Vermittlung). Polega ono na egzystencjalnym przechodzeniu od bycia do
stawania si¢. W tym procesie praxis jest tym, ,,c 0 stanowi podstawe zaposredni-
czenia, jak réwniez jego ,,produkt”. W tej podwojnej roli jest ona plaszczyzna

8 Wyrazem tego kryzysu jest zagubienie rozumienia ,,0g6lnosci” pedagogiki ogolnej. Por.
D. Benner, Pedagogika ogélna...,, s. 118n.

° Por. tamze, s. 128n.

10 Zagadnienie natury cztowieka musi zdaniem Bennera zosta¢ wylaczone poza nawias reflek-
sji pedagogicznej. Uzasadniajac to, odwotuje si¢ on do stanowiska Friedricha E.D. Schleiermachera,
ktéry w nastgpujacy sposob definiuje pedagogike: ,,Pedagogika jest zwiazana wylacznie z etyka i z
niej si¢ wywodzaca nauka stosowana (angewandte Wissenschaft), ktora jest przyporzadkowana
polityce” (F. Schleiermacher, Theorie der Erziehung. Die Vorlesungen aus dem Jahre 1826, w:
Ausgewdhlte pddagogische Schriften, red. Th. Rutt, Verlag Schoningh, Paderborn 1983, s. 42).
Zgodnie z tym wszelkie proby okreslenia natury cztowieka a priori nalezy uznaé za bezpodstawne,
gdyz jedynym przedmiotem nauk praktycznych — a pedagogika zalicza si¢ wlasnie do nich — jest
praxis jako ,realna zasada stawania si¢ cztowiekiem” (D. Benner, Allgemeine Pedagogik..., s. 20).
Na niewystarczalno$¢ takiego quasi-bezpodmiotowego ujgcia ludzkiego dzialania wskazywal m.in.
Karol Wojtyta. Pisat on: ,,Tylko przy Scisle okreslonym sposobie rozumienia ludzkiej praxis mozna
orzeka¢ o konstytuowaniu si¢ przez nia ludzkiej kultury. Trzeba zapewni¢ w tym mysleniu cztowie-
kowi pierwszenstwo zar6wno w znaczeniu metafizycznym, jak tez »prakseologicznym. [...] Pierw-
szenstwo czlowieka w znaczeniu »metafizycznym« oznacza, ze praxis zaklada cztowieka jako swoj
podmiot, a nie na odwrét. Pierwszenstwo czlowieka w znaczeniu »prakseologicznym« kaze nam
takze sama istotg¢ praxis sprowadzi¢ do cztowieka: to mianowicie odpowiada jej istocie, przez co
cztowiek urzeczywistnia siebie, i zarazem przez co zewngtrzna w stosunku do siebie rzeczywistosc,
pozaludzka, czyni bardziej ludzka”. K. Wojtyta, Problem konstytuowania sie kultury poprzez ludzkq
praxis, ,,Roczniki Filozoficzne” 1979, t. XXVII , s. 12n. Zob. tenze, Osoba i czyn oraz inne studia
antropologiczne, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2000, s. 64n; A. Pottawski, Czlowiek jako
istota realizujqca sie¢ w czynie, ,,Studia Philosphiae Christianae” 1981, nr 2, s. 137n.; W. Bohm,
Theorie und Praxis. Eine Einfiihrung in das pddagogische Grundproblem, Konigshausen &
Neumann, Wiirzburg 1995.
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umozliwiajaca przezwycigzenie sprzecznos$ci zarowno migdzy byciem a stawa-
niem sie, jak i miedzy byciem a my$leniem'".

Na tym tle praxis zawsze ,,ma podwojne znaczenie: po pierwsze, oznacza
mozliwos¢ stworzenia czego$ dzigki podejmowaniu aktywnosci i dzialania, czyli
W sposob intencjonalny; po drugie jednak, oznacza rowniez konieczno$¢, na ktora
odpowiada praktyka, probujac odwroci¢ zly los lub przezwycigzy¢ kryzys do-
$wiadczany przez cztowieka”'?. Pierwszy element — mozliwo$é ksztattowania
siebie — bazuje na wlasciwej tylko czlowiekowi niedoskonatosci (Imperfektheir) i
byciu ,,niedokonczonym” (Unfertigkeit). Benner argumentuje, ze cztowiek jako
jedyna istota jest ,,nie-dokonany” (nicht-perfekt), a przez to postawiony przed
koniecznos$cia podjecia dzialania w celu dookreslenia siebie'*.

Naszkicowana definicja okre§la dwa warunki, jakie musza by¢ spetnione, aby
dang czynnos$¢ mozna byto nazwac praxis. Pierwszy z nich odwotuje si¢ do omo6-
wionej juz podstawy dziatania praktycznego, ktora wynika z uzdolnienia ludzkiej
»hatury” do nadawania sobie okres§lenia. Drugi warunek zwiazany jest ze sposo-
bem, w jaki czynno$¢ praxis winna by¢ spetniana. Jak wiemy, nastgpuje w niej
przejécie od nieokreslonosci do okreslonosci, przy czym uzyskana okre§lonos¢
ma specyficzny charakter. Nie jest ona tylko ,,produktem” praxis, ale jednocze-
$nie zwrotnie na nia oddziatluje, a doktadnie na czlowicka jako jej sprawcg.
W tym miejscu warto przypomnie¢ sobie dialogiczna strukturg¢ praxis. Polegata
ona na tym, ze cztowiek przez wlasciwe dziatanie, tj. zachowujace odpowiedniosc¢
migdzy potrzeba/brakiem a czynno$cia-odpowiedzia, urzeczywistnia siebie same-
go, a dokonujac tego, zwrotnie wptywa na swoja potrzebe/brak w ten sposob, ze
co prawda nie zaspokaja jej w pelni, a tym samym nie unicestwia jej, ale przez
swoje dziatanie przeksztatca ja w okre$lonosc.

1.2. Koegzystencjalne fenomeny praxis

Praxis jest podstawa stawania si¢ cztowiekiem nie tylko w wymiarze jed-
nostkowej egzystencji, ale rowniez na plaszczyznie wspotzycia spo-
tecznego. Teg zalezno$¢ uzasadnia Benner tym, ze dziatanie indywidualne jest
fundamentem, na ktorym nabudowuje spoteczenstwo jako catoksztatt praxis
(Gesamtpraxis). Na ten catoksztalt sktadaja si¢ historycznie wyodrgbnione i po-

' Szczegdlowo zagadnienia te rozwaza Benner w swojej rozprawie doktorskiej poswigconej
relacji migdzy teoria a praxis na przyktadzie filozofii G.W.F. Hegla i K. Marksa. Zob. D. Benner,
Theorie und Praxis..., s. 86n.

12 D. Benner, Pedagogika ogdlna..., s. 128. Wydaje sie, ze te sama my$l autor wyrazit nieco
jasniej w trzecim wydaniu swojej pracy z 1996 r. Brzmi ona tam nastgpujaco: ,,Praxis jest to [z
jednej strony — dop. D.S.] mozliwo$¢ aktywnego i sprawczego, a wigc opartego na zaangazo-
waniu woli, tworzenia siebie, [a z drugiej strony — dop. D.S.] jego »konieczno$§ ¢« [podkr.
D.S.]”. D. Benner, Allgemeine Pedagogik..., s. 26.

13 Por. D. Benner, Pedagogika ogélna..., s. 129.
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zostajace ze soba w Scistych relacjach r6zne formy indywidualnych dziatan doko-
nywanych w ramach ludzkosci (Humanitit)'*. Obie plaszczyzny realizowania si¢
praxis, tj. ptaszczyzna indywidualna 1 spoteczna, przenikaja si¢ wzajemnie, two-
rzac przestrzen, w ktorej dokonuje si¢ praktyczny eksperyment poszu-
kiwania i stanowienia przez czlowieka wlasnej okreslonosci.

Na ksztalt wskazanej przestrzeni donioste znaczenie miat proces réznicowa-
nia si¢ niektorych form praxis, jaki zdaniem Berlinczyka dokonat si¢ w czasach
nowozytnych. Zostal on zapoczatkowany przez kantowska ,,rewolucj¢ sposobu
myslenia”. Rewolucja ta data impuls do wyodrgbnienia si¢ na plaszczyznie spo-
lecznej szesciu autonomicznych form dziatania'’. Do form tych niemiecki peda-
gog-prakseolog zalicza: ekonomig, etyke, pedagogike, polityke,
sztuke i religie'®. Poszczegolne formy autor charakteryzuje w nastepujacy
sposob: cztowiek musi przez pracg, przez wykorzystanie i pielegnacje przyrody,
zdoby¢ podstawe wiasnej egzystencji 1 ja zachowaé (ekonomia); musi poddawac
refleksji, rozwija¢ 1 afirmowac normy i zasady wspoétzycia migdzy ludzmi (etyka);
musi konstruowaé i ksztattowaé swoja przysztos¢ spoteczna (polityka); musi
przekracza¢ swoja terazniejszos¢ za pomoca estetycznych srodkéw wyrazu (sztu-
ka); oraz szuka¢ odpowiedzi na pytanie o przemijanie innych i swoja wlasna
$mier¢ (religia)'’. Do pracy, etyki, polityki, sztuki i religii jako szosty dochodzi
fenomen — wychowanie: cztowiek jest usytuowany w zwiazku mi¢dzypokolenio-
wym, jest wychowywany przez poprzedzajace go pokolenia i sam wychowuje
pokolenie po nim nastepujace'®. Tak wigc ,.praca, etyka, pedagogika, polityka,
sztuka 1 religia jako spotecznie niezbedne formy ludzkiej praxis tworza [...] we
wzajemnym zaposredniczaniu fundament, na ktorym ludzko$¢ buduje i utrzymuje

whasna egzystencje”"’.

4 Przez afirmacje znaczenia indywidualnej praxis w tworzeniu spoleczenstwa rozumianego
jako catoksztatt roznych koegzystencjalnych form praxis, Benner sprzeciwia si¢ stanowisku Josefa
Derbolava i tych kierunkéw w pedagogice, ktdre przypisuja pierwszenstwo tzw. spolecznej praxis
przed indywidualna, widzac w bycie spotecznym zrédio egzystencji jednostkowej. Por. D. Benner,
Zum Problem einer Systematik der Handlungswissenschaften. Anmerkungen zu Josef Derbolavs
Analyse der Beziehungen zwischen Pddagogik und Politik, ,,Padagogische Rundschau” 1976, nr 30,
s. 311. Takie odwrocenie perspektywy praxis prowadzi zdaniem Bennera do dwdch konsekwencji.
Po pierwsze, ludzkie dziatanie — przez ktore spetnia si¢ egzystencjalny proces stawaniem si¢ czto-
wiekiem — zostaje zredukowane do tzw. faktu spolecznego i biologicznego, po drugie, na ptaszczyz-
nie spotecznej zasigg praxis zostaje ograniczony do czynno$ci zawodowych, ktoérych zadaniem jest
zabezpieczenie spoteczenstwu przetrwania i dalszego rozwoju. Por. D. Benner, Hauptstrommungen...,
s. 281-292; tenze, Die praxeologisch-erfahrungswissenschaftliche Position..., s. 208-219.

15 Blizej zrodia tej koncepcji okresla D. Benner w Pedagogice ogdlnej..., s. 122.

1 Por. tamze, s.123.

17 Por. tamze, s. 130n.

18 Por. tamze, s. 123.

Y Por. tamze, s. 124.
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Problem relacji zachodzacych migdzy koegzystencjalnymi formami praxis
Berlinczyk podejmuje wielokrotnie w swoich pracach. Owocem tych badan jest
postulat kierowania si¢ w catoksztalcie ogodlnoludzkiej praxis zasada nie-
-hierarchicznego i a-teleologicznego porzadku. Wprawdzie
zdaniem niemieckiego pedagoga i prakseologa nowozytna filozofia praktyczna
wykreowata model autonomicznej hierarchii zréznicowanych form spotecznej
praxis, ale nie zdolata go wprowadzi¢ w zycie. Gtéwna przeszkoda byt w tym
gwaltownie rozwijajacy od potowy XIX w. kapitalizm, w ktorym de facto eko-
nomia odgrywa wiodaca rolg. W obliczu tego niepowodzenia przed wspolczesno-
$cig staje zadanie opracowania uniwersalnej teorii, ktéra w nowy sposéb upo-
rzadkuje caloksztalt ludzkiej praxis. ,,Ekonomia nie moze juz zajmowac najwyz-
szego miejsca, a wszelkie proby hierarchicznej i teleologicznej systematyzacji
ludzkiej praxis musza zosta¢ przeksztalcone w nie-hierarchiczny 1 nie-
teleologiczny zwiazek™”’.

Nowy — nie-hierarchiczny i a-teleologiczny — porzadek polegalby przede
wszystkim na tym, ze ,,wszystkim zakresom ludzkiego dziatania — tak ekonomii,
jak etyce, pedagogice, polityce, sztuce oraz religii — nalezy przywroci¢ wlasciwe
znaczenie. Sa one bowiem wobec siebie rownorzedne i nie dadza si¢ utozy¢ w
hierarchiczng cato$¢ ani tez uporzadkowaé w oparciu o jaki$ nadrzedny cel. Jed-
nak realizacja nie-hierarchicznej i a-teleologicznej catosci ludzkiej praxis bedzie
mozliwa dopiero wtedy, gdy [...] kazdy pojedynczy cztowiek zostanie uznany za
zdolnego do aktywnego w niej wspotdzialania. Ten postulat nie moze sta¢ si¢
specyficznym zatozeniem wylacznie pedagogiki; musi on ztaczy¢ ze soba pracg i
etyke, pedagogike i polityke, religig i sztuke w taki sposob, ze zaden z tych zakre-
sow nie bedzie zwolniony z realizacji wspolnego catoksztattu™'.

W caloksztalcie spotecznych form praxis ptaszczyzna indywidualna i spolecz-
na krzyzuja si¢ ze soba, tworzac cztery punkty kontaminacji (Verschdnkungs-
punkte). Punktami tymi sa: 1) cielesnos$¢, 2) wolnos$é¢, 3) historycz-
nos$é i 4)jezykowo$é”. Zdaniem Bennera ich cecha charakterystyczna jest
to, ze uwidocznia si¢ w nich zaposredniczenie, do jakiego dochodzi migdzy in-
dywidualng praxis a spotecznymi sposobami jej wyrazania.

Podsumowujac catoksztalt ludzkiej praxis wraz z jej punktami kontaminacji,
mozna by przedstawi¢ ja w postaci nastgpujacego schematu:

2 D. Benner, Allgemeine Pidagogik. .., s. 122.
2 Tamze, s. 159.
22 pPor. D. Benner, Pedagogika ogélna..., s. 133n.
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Koegzystencjalne fenomeny praxis i relacje zachodzace migdzy nimi

—/ T\

cielesnos¢

> pedagogika

sztuka

historycznosé

jezykowo$é

- l N
religia \l / etyka

ekonomia

Zr6dto: D. Benner, Pedagogika ogdlna. .., s. 138.

Strzatki migdzy wszystkimi szeScioma formami spotecznej praxis wyrazaja sygnalizowany problem
nie-hierarchicznego i a-teleologicznego porzadku fenomenow dziatania. Pojgcia cielesnosci, wolno-
$ci, historycznosci i jezykowosci, ktore znajduja si¢ w centrum rysunku, okreslaja mozliwos$¢ prak-
tycznego zaposredniczenia migdzy poszczegblnymi formami praxis.

2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PEDAGOGICZNEJ PRAXIS

Dziatanie pedagogiczne jest realizacja pedagogicznej praxis, ktéra swoimi
korzeniami tkwi w egzystencjalnej konieczno$ci stawania si¢ cztowieka. W mys$l
Bennera dziatanie pedagogiczne jest droga do znalezienia przez dorastajacego
wlasnego samookre$lenia poprzez interakcje pedagogiczne z dorostymi. Jednak
wbrew pozorom dziatanie wychowawcze nie jest prosta (linearna) aplikacja teorii
pedagogicznej. W tym punkcie zostanie zwrocona uwaga na dwie cechy dziatania
pedagogicznego: paradoksalnos¢ i jego czasowa skonczonos¢.
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2.1. PARADOKSALNOSC

W Allgemeine Pidagogik Benner wskazuje na ,.fundamentalny paradoks””,
jaki wyréznia kazda czynnos¢ wychowawcza. Jesli prawda jest, ze ,,dorastajacy
mtody cztowiek znajduje swoje okreslenie dzicki (vermittelt iiber) interakcjom
pedagogicznym”, czyli kontaktom z dorostymi, to przed dziataniem pedago-
gicznym stoi zadanie doprowadzenia mlodego cztowieka do samookreslenia
(Selbstbestimmung) przez pochodzace z zewnatrz czynnosci pedagogiczne. Po-
niewaz to samookreslenie moze by¢ wylacznie dzielem wlasnych aktow dziatania
(Selbsttitigkeiten) dorastajacego, wszelkie proby wywierania wplywu z zewnatrz
nie tylko zagrazaja samodzielnosci tych aktow, lecz — wydawaloby si¢ — wprost
uniemozliwiaja pedagogiczna praxis. Ukazujacy sig tutaj paradoks jest charakte-
rystyczny dla wszystkich czynnos$ci pedagogicznych, lecz zdaniem autora nalezy
go rozumie¢ wilasciwie jako warunek, na ktorym ugruntowana jest mozliwos¢
dzialania pedagogicznego™.

Jedyna szansa wyjscia z naszkicowanego wyzej paradoksu jest wedlug Ben-
nera wlaczenie mlodego czlowieka w proces wychowania. Tylko wowczas bo-
wiem ,dorastajacy znajduje swoje okreslenie dzigki wlasnemu wspotdziataniu
(eigene Mitwirkung) w interakcjach pedagogicznych™. Sprobujmy blizej okresli¢
sposob, w jaki mozna przez relacje pedagogiczne motywowac¢ do samodzielnego
dziatania, albo inaczej zapytajmy, czy jest w ogdle mozliwe samodzielne dziata-
nie w obliczu zewngtrznego wezwania do aktywnos$ci?

W samodzielnej czynnosci, podobnie jak w kazdym innym akcie dziatania,
dadza si¢ wyodrebni¢ dwa typy korelacji zachodzacych migdzy podmiotem i
przedmiotem®. W pierwszym przypadku podmiot (S) odnosi si¢ do siebie, bedac
jednoczesnie przedmiotem (O) wlasnych aktow dziatania (czynnos¢ I). Przedsta-
wia to ponizszy schemat:

S —» 0=S

Drugi typ korelacji ma nastepujaca forme:

S —» O#S

Poniewaz w efekcie dziatania podmiotu (S) powstaje ,,co$” (O), co jest jego
wytworem, migdzy podmiotem a wytworzonym przez niego przedmiotem zacho-
dzi nie-tozsamos$¢ (Nicht-Identitit), ktora Benner nazywa czynnos$cia II.

2 D. Benner, Allgemeine Pidagogik...,s. 73.

24 Tamze, s. 63.

% Por. tamze, s. 67.

26 Tamze, s. 63.

" podobnego rozréznienia dokonuje W. Starnawski. Nawiazujac do koncepcji osoby Karola
Wojtyty, wskazuje on na dwie cechy dziatania wychowawczego: przechodnio$¢ i nieprzechodz-
nio$¢. Por. W. Starnawski, Prawda podstawq wspolnoty. Wychowawcza rola prawdy wedtug Karola
Wojtyly, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2005, s. 69n.
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Obie korelacje sa $cisle ze soba zwiazane przez jeden i ten sam podmiot dzia-
Tajacy, ktory jest wspolny dla czynnosci I i dla czynnosci 11. Wiasnie ten podmiot
jest podstawa wzajemnego odniesienia obu czynno$ci. Mozna by to przedstawié¢
za pomoca nastepujacego schematu:

0=S
S

Opierajac si¢ na dostrzezonym zwiazku obydwu czynno$ci, moze zostaé wy-
tyczona droga prowadzaca do rozwiazania paradoksu dziatania pedagogicznego.
Jezeli dzialajacy podmiot uswiadamia sobie zwiazek taczacy czynnos¢ I i czyn-
nos¢ I, tzn. jezeli dos§wiadcza siebie jako podmiot wiasnych aktéw dziatania
(czynno$¢ 1) 1 jest rowniez zdolny do samodzielnego ich okreslenia (czynnos¢ 1),
to w tym przypadku dziatanie pedagogiczne osiagneto swoj cel i nie jest juz ko-
nieczne. Jezeli natomiast podmiot nie ma (jeszcze) swiadomosci zwiazku tych
obydwu typoéw czynno$ci, to zadaniem dziatania pedagogicznego jest doprowa-
dzenie do wyksztalcenia w nim zdolnosci samodzielnego dziatania (Handlung-
skompetenz) przez prowokowanie wtasnych doswiadczen®. Tutaj jednak rodzi sig
nastgpne pytanie: w jaki sposob dzialanie pedagogiczne moze prowokowaé wia-
sne doswiadczenia podmiotu bez naruszania jego wolnosci?

Jak stwierdzono wczesniej, dzialanie pedagogiczne moze osiagnac¢ swoj cel
tylko przez wspotdziatanie dorastajacego w pedagogicznej praxis®. Oznacza to,
ze w interakcjach pedagogicznych dorastajacy musi zosta¢ w sposob catkowicie
jednoznaczny wezwany do zaangazowania si¢ i wspotdziatania. W jaki sposob
moze si¢ to dokonaé?

W rozwazaniach nad struktura samodzielnej czynnosci wyrdznilisSmy dwa
momenty: 1) czynno$¢ I, ktoéra okreslimy tutaj jako czynno§¢ myslenia (Den-
ktdtigkeit) oraz 2) czynno$¢ I, ktora mozemy nazwaé dziataniem (7un). Jezeli
dzialanie pedagogiczne chce unikna¢ indoktrynacji i przymusu, wezwanie do
wspotdziatania we wlasnych procesach stawania si¢ nie moze odnosic si¢ do zad-
nej z powyzszych czynnosci z osobna, lecz musi by¢ nakierowane na taczaca je
relacje wspodtzaleznosci (Wechselwirkung). Chodzi o to, aby dorastajacemu
uswiadomi¢ (aufkldren) i uczyni¢ odczuwalny (erfahrbar) zwiazek migdzy jego
whasnym aktami myslenia i dziatania®'.

W dziataniu pedagogicznym dorastajacy ma doswiadczy¢ swojej podmiotowo-
$ci 1 sprawczos$ci. Oznacza to z jednej strony zachete do samodzielnej aktywnosci,

S — (czynnos¢l) —

—  (czynno$¢II) — O#S™

28 Por. D. Benner, Allgemeine Pidagogik...,s. 67n.
2 Por. tamze, s. 69.
30 por. tamze, s. 71.
31 por. tamze, s. 67.
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a z drugiej do przeprowadzenia refleksji nad nia. Nie jest pedagogiczne takie dzia-
lanie, ktore albo tylko werbalnie zachg¢ca do samodzielno$ci bez wskazania rzeczy-
wistych mozliwosci realizacji, albo inicjuje samodzielng tworczo$¢ bez umozliwie-
nia refleksji nad nia*>. Wiasciwie zrozumiane dziatanie pedagogiczne musi uczynié
punktem wyjscia fundamentalny paradoks, ktory w nim tkwi, i respektujac imma-
nentne momenty myslenia i dzialania w kazdej samodzielnej czynnosci, troszczy¢
si¢ o ich integralne potaczenie. Tylko w ten sposob powstang warunki, w ktorych
dorastajacy na drodze wlasnego dzialania i refleksji nad nim bedzie stopniowo
zmierzal do zdobycia wlasnego okreslenia (Bestimmtheit).

2.2. Skonczonos$¢ 1 czasowosé

Przejdzmy do drugiej cechy dziatania pedagogicznego — jego skonczonosci
(Finalitit) oraz $cisle z nig zwiazanej czasowosci (Temporalitit). Skonczonosé
oznacza, ze w odréznieniu do innych form ludzkiego dziatania celem wychowa-
nia jest jego wiasny kres, ktorym jest osiagnigcie przez wychowanka samodziel-
nosci w mysleniu i dziataniu®. Dziatanie pedagogiczne, ktore nie stawialoby so-
bie za cel przygotowania wychowanka do samostanowienia, zaprzeczaloby wia-
$ciwie sensowi wychowania w ogéle™.

Dazenie dziatania pedagogicznego do celu jest jednak rozciagnigte w czasie i
realizuje si¢ ,,w ciagu zroznicowanych i czasowo po sobie nastepujacych dzia-
tan™. To one wyznaczaja czasowos$é dziatania pedagogicznego. Zaktadajac po-
datno$¢ wychowanka na ksztattowanie (Bildsamkeit), dzialanie pedagogiczne
kieruje do niego wezwanie do podjgcia samodzielnej aktywnosci. Jezeli to we-
zwanie jest autentyczne, z koniecznosci musi oznacza¢ ono rownoczesne oddanie
w rece wychowanka inicjatywy wychowawczej, albo inaczej: przej$cie od autory-
tetu pedagogicznego wychowawcy do ,,samoautorytetu” wychowanka. W przej-
$ciu tym nacisk wywierany na wychowanka najpierw z zewnatrz w miar¢ uptywu
czasu przeksztalca sig¢ w ,,samowezwanie” (Selbstaufforderung), w ktorym wy-
chowanek sam animuje siebie do dzialania. Przejgcie inicjatywy przez wycho-
wanka stanowi whasciwy kres dziatania pedagogicznego®®.

32 Szczegotowo problem ten wyjasnit D. Benner w dyskusji z Alfredem Langewandem. Zob.
A. Langewand, Uber die Schwierigkeit, Erziehung als Aufforderung zur Selbsttitigkeit zu begreifen,
,.Zeitschrift fiir Pidagogik” 2003, nr 49, s. 274-289; D. Benner, Uber die Unméglichkeit, Erziehung
allein vom Grundbegriff der Aufforderung zur Selbsttitigkeit her zu begreifen. Eine Erwiderung auf
Alfred Langewand, tamze, s. 290-304.

33 Por. D. Benner, Allgemeine Pidagogik. .., s. 184.

3 por. tamze, s. 71n.

35 Tamze, s. 184.

3 por. tamze, s. 72.
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3. MODELE DZIALANIA PEDAGOGICZNEGO

Dziatanie pedagogiczne ma doprowadzi¢ pedagogiczna praxis do ostateczne-
go jej kresu i1 rozwigzania w catos$ci ogélnoludzkiej praxis (Gesamtpraxis). Na
podstawie analizy historycznej fenomenéw wychowania Dietrich Benner wyod-
rebnit dwa modele dziatania pedagogicznego.

Pierwszy z nich odnosi si¢ do dziatania pedagogicznego w czasach poprze-
dzajacych nowozytno$¢ i mozna by go nazwa¢ modelem przystosowawczym
(Anpassungsmodell). Dzialanie pedagogiczne nie stanowilo tu jakiej$ specyficz-
nej czynnosci, lecz byto integralnym elementem innych form dzialan spotecz-
nych, np. zycia politycznego. Proces uczenia si¢ przebiegal spontanicznie w opar-
ciu o codzienne do$wiadczenia otaczajacego Swiata oraz bezposrednie obcowanie
z dorostymi, tak ze pedagogiczna praxis nie byla zadna wyodrgbniona forma
ludzkiej koegzystencji. W tej sytuacji przejscie dorastajacych do rownoprawnego
wspotzycia w spoteczenstwie dokonuje si¢ w naturalny sposob na drodze przej-
mowania przez nich norm i zwyczajow, ktore pokolenie dorostych przejeto od
swoich przodkéw.

W tak rozumianej pedagogicznej praxis Arystoteles wyrdznit dwie formy
dziatania pedagogicznego: przyzwyczajanie i nauczanie®’, ktorych zadaniem byto
doprowadzenie dorastajacych do pelnej partycypacji w Zyciu spotecznym i poli-
tycznym. Dzigki zakorzenieniu w ustalonym z géry teleologicznym porzadku polis
wydawaly si¢ wystarczajace, aby dziatanie pedagogiczne osiagneto swoj kres™®.

W czasach nowozytnych dokonaly si¢ glebokie zmiany, w ktérych wyniku
pedagogiczna praxis wyodrgbnita si¢ jako szczegoélna forma ludzkiej koegzysten-
cji. Rowniez dziatanie pedagogiczne zostalo wyodrgbnione z catoksztaltu co-
dziennych doswiadczen i przeniesione do specjalnych instytucji pedagogicznych,
ktorych zadaniem jest organizowanie proceséw nauczania i uczenia sig’’.

Konsekwencja instytucjonalizacji dziatania pedagogicznego byta niewystar-
czalno$¢ dotychczasowego modelu przystosowawczego. Zdaniem Bennera w
nowozytnym spoteczenstwie obywatelskim dziatanie pedagogiczne nie jest w
stanie osiagna¢ swego kresu wylacznie opierajac si¢ na przyzwyczajaniu i na-
uczaniu, a ponadto bezposredni udziat dorastajacych w zyciu spotecznym i poli-
tycznym jest znacznie utrudniony i nie gwarantuje nabycia kompetencji samo-
dzielnego i odpowiedzialnego dziatania. Wobec tego koniecznoscia stato si¢ po-
szukiwanie nowych form dziatania pedagogicznego, ktore w zaplanowany sposob

37 Nauczaniem byli objeci tylko przyszli obywatele polis i zawierato ono przede wszystkim
studium filozofii praktycznej, ktére miato im umozliwi¢ zrozumienie podstaw porzadku spoteczne-
go i politycznego, przy czym umiejgtnos¢ praktycznego wspotzycia w spoteczenstwie byta koniecz-
nym warunkiem nauczania. Por. Arystoteles, Polityka, przet. L. Piotrowicz, ks. VIII, s. 214-226, w:
tenze, Dziela wszystkie, t. 6, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001.

38 Por. D. Benner, Aligemeine Pidagogik..., s. 188.

3 Por. tamze, s. 194.
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wespra dorastajacych w przejsciu do petlnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.
Tym samym dotychczasowy model dziatania pedagogicznego ulegt dezaktualiza-
cji i przeksztalcit si¢ w nowy, na ktory sktadaja si¢ trzy etapy wychowania: 1.
czynnosci dyscyplinujace (disziplinierende Tdtigkeiten), 2. wychowanie przez
nauczanie (durch Unterricht unterweisende Erziehung) 1 3. towarzyszenie w
przejéciu do zycia spotecznego (den Ubergang ins gesellschafiliche Leben begle-
itende Erziehung)®. Transformacja modelu przystosowawczego w trdjetapowy
model dziatania pedagogicznego jest zdaniem Bennera ,,rewolucja myslenia i
dziatania pedagogicznego”, jaka dokonata si¢ w nowozytnej pedagogice i okresla
specyfike wychowania we wspolczesnych spoteczenstwach demokratycznych®'.

Po zakwestionowaniu modelu przystosowawczego, w ktorym integracja do-
rastajacych nastgpowala w wyniku spontanicznych czynnosci pedagogicznych,
berlinski pedagog uwydatnia nowe zadanie, jakie stanglo w czasach nowozytnych
przed praktyka pedagogiczna. Tym zadaniem jest potrzeba towarzyszenia dorasta-
jacym w podwodjnym przejsciu: od wiedzy zdobytej dzigki bezposredniemu do-
$wiadczeniu 1 obcowaniu z ludzmi do wiedzy przekazywanej przez instytucje
pedagogiczne, i z powrotem. Wprawdzie ,,poczatkiem uczenia si¢ jest doswiad-
czenie codzienne i obcowanie z innymi, ale dzigki posrednictwu wyodrebnionych
i zinstytucjonalizowanych form dziatania pedagogicznego musi ono [tj. doswiad-
czenie potoczne — przyp. D.S.] zosta¢ poszerzone o wiedze 1 umiejetnosci przeka-
zywane przez instytucje pedagogiczne, musi si¢ to jednak dokona¢ w taki sposob,
aby mozliwy byl ponowny powrét do ogélnoludzkiej praxis™*.

Majac na uwadze zmiany, ktére zaszty w warunkach i zadaniach dziatania
pedagogicznego, Benner proponuje wyrdézni¢ trzy zakresy realizacji (Han-
dlungsdimensionen) pedagogicznej praxis. Sa one przedmiotem moich rozwazan
w kolejnym rozdziale.

4. NOWE WYMIERZENIE POLA REALIZACJI PEDAGOGICZNEJ PRAXIS

Pedagog z Berlina jest zdania, ze wyodrgbnienie w pedagogicznej praxis za-
kresow jej realizacji jest mozliwe tylko pod warunkiem, ze zostanie uwzglednio-
ny wskazany wczesniej trojcztonowy model dziatania pedagogicznego oraz cecha
skonczonosci i czasowos$ci czynnosci pedagogicznych. Czas jest podstawa, ktora
okresla sekwencj¢ poszczegolnych form dziatania pedagogicznego, a jego skon-
czonos¢ kieruje do kazdego z zakresow postulat antycypacji ostatecznego kresu
pedagogicznej praxis. Postulat ten oznacza, ze poszczegolne formy dziatania pe-
dagogicznego nie koncza si¢ z chwila przejscia z jednego zakresu do drugiego,

40 por, tamze.
4 Tamze.
2 Tamze, s. 186.
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lecz musza wnie$¢ jeszcze swoj wlasny wklad w ostateczne rozwiazanie (Auflo-
ung) pedagogicznej praxis w catoksztatcie ogoélnoludzkiej praxis.

Wypracowane przez Bennera trzy zakresy pola realizacji pedagogicznej pra-
Xis maja swoj pierwowzor w mysli pedagogicznej Herbarta, ktéry jako pierwszy
docenil znaczenie procesow, jakie dokonaly si¢ w nowozytnym sposobie mysle-
nia o wychowaniu®.

4.1. Samonegujacy si¢ stosunek wiadzy

Pierwszy zakres pedagogicznej praxis wiaze si¢ z pytaniem o stosunek wia-
dzy (Gewaltverhdltnis**) miedzy wychowawca a wychowankiem. We wspotcze-
snej literaturze pedagogicznej podejmuje si¢ ten problem najczesciej w kontekscie
dyskusji nad miejscem autorytetu w wychowaniu. Nieco upraszczajac, mozna by
wyrézni¢ dwa przeciwstawne stanowiska. Z jednej strony zwolennicy wychowa-
nia anty-autorytarnego odrzucaja jakiekolwiek relacje nadrzednosci lub podpo-
rzadkowania w interakcjach pedagogicznych i czynia rezygnacje ze stosowania
kar najwyzsza norma wychowania. Z drugiej za$ przeciwnicy antypedagogiki
wypowiadaja si¢ za potrzeba autorytetu w dzialaniu pedagogicznym, usprawie-
dliwiajac go interesem samego wychowanka. Zwalczajace si¢ pozycje tylko po-
zornie sg ze soba sktocone, gdyz zdaniem Bennera stanowia w gruncie rzeczy
wyraz tej samej afirmatywnej teorii wychowania®.

W przeciwienstwie do tego nieafirmatywna teoria wychowania, ktora prefe-
ruje Berlinczyk, zmierza do odmiennego postawienia pytania o miejsce i rolg au-
torytetu w procesie wychowania. Zamiast z gory rozstrzygac, czy autorytet wy-
chowawczy jest dozwolony, czy tez zabroniony, nalezy raczej postawi¢ pytanie,
ktore zostato juz sformutowane przez Kanta w jego traktacie O pedagogice. Kro-
lewiecki medrzec stawia w nim zasadnicze pytanie: ,,Jak kultywowaé wolnosé¢
przy przymusie?”*’. Bennerowi chodzi gléwnie o zmiang perspektywy patrzenia
na problem. Zamiast poszukiwania rozstrzygnigcia pytania o autorytet, jak ma to
miejsce w teoriach afirmatywnych, ktore akceptuja badz neguja potrzebe wladzy
w dziataniu pedagogicznym, nalezy raczej stara¢ si¢ okresli¢, kiedy i w jakim
zakresie uzycie przymusu moze by¢ pedagogicznie uzasadnione.

Kantowskie pytanie o mozliwos¢ zachowania wolno$ci, przy jednoczesnej
koniecznosci akceptacji przymusu w wychowaniu, znalazto zdaniem Bennera
wlasciwa odpowiedz dopiero w Herbartowskiej koncepcji ,,rzadzenia dzie¢mi”

# Por. D. Benner, Die Pidagogik Herbarts..., s. 83n.

* Niemieckie stowo ,,Gewalt” mozna thumaczy¢ zardwno jako wiadza, jak tez przemoc (por.
Wielki stownik niemiecko-polski..., s. 698). Sadzg, ze nalezy tu uwzgledni¢ oba sensy znaczeniowe
jednoczesnie.

* Por. D. Benner, Allgemeine Pidagogik...,s. 187.

 Por. tamze, s. 188. Cyt. za: 1. Kant, O pedagogice, thim. D. Sztobryn, Wydawnictwo Dajas
1999, s. 53.
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(Kinderregierung). Herbart jako pierwszy w dziejach mysli pedagogicznej zmie-
rzyt si¢ z fundamentalnym problemem nowozytnej pedagogiki, ktorym jest utrata
teleologicznego porzadku ludzkiej praxis, przy jednoczesnej afirmacji osobistej
wolno$ci kazdego cztowieka, w tym réwniez dorastajacego. Koncepcja ,,rzadze-
nia dzie¢mi” jest wyrazem udanych poszukiwan Herbarta, ktéore mialy na celu
pogodzenie wolnosci wychowanka z potrzeba afirmacji autorytetu do spelnienia
celow dziatania pedagogicznego®’.

Udzielona przez Herbarta odpowiedz na nieafirmatywnie postawione pytanie
0 miejsce autorytetu w wychowaniu do dzi$ nie utracita nic na swej aktualnosci.
Dlatego warto jest si¢ do niej odwota¢. Uzycie przymusu moze by¢ pedagogicz-
nie uzasadnione tylko pod dwoma nastepujacymi warunkami: ,,jedynym celem,
jaki trzeba mie¢ na wzgledzie [przy rzadzeniu dzie¢mi — dop. D.S.], jest to, ze
»nie stawia [ono — dop. D.S.] sobie zadnych celow konkretnych wzgledem umy-
stowosci dziecka, tylko zmierza do utrzymania porzadku«, oraz zarzadzenia
sa dopuszczalne wylacznie, »zanim w dziecku pojawia si¢ $lady rzeczywistej
woli«”*®. W komentarzu do tego Benner stwierdza: ,,Sformulowana w imperaty-
wie kategorycznym zasada uznania cztowieka jako celu samego w sobie odnosi
si¢ zdaniem Herbarta [...] rowniez do stosunkéw migdzy dorostymi a dorastaja-
cymi. Z jednej strony jesteSmy zmuszeni do wywierania presji na dziecigcg wolg
— o ile ta nie moze by¢ przez nie same jeszcze kierowana — wszedzie tam, gdzie
dziecko mogtoby wyrzadzi¢ sobie lub spoteczenstwu szkodg; ale z drugiej strony
nie mamy prawa stosowaé przymusu w sensie jakiego$ politycznego nacisku, lecz
wylacznie jako autorytet pedagogiczny. »Porzadek«, na ktory maja by¢ nakiero-
wane nasze zalecenia, [...] jest koniecznym [...] warunkiem tego, abySmy mogli
realizowa¢ dwa pozostate zakresy pedagogicznej praxis™®.

4.2. Wychowanie przez nauczanie

Drugi zakres realizacji pedagogicznej praxis okresla Benner mianem ,,wy-
chowania przez nauczanie“. Od czaséw nowozytnych w nauczaniu ,,rozroznia sig
migdzy nauczaniem i uczeniem si¢ z bezposredniego doswiadczenia opartego na
kontaktach z otaczajacym $§wiatem i obcowaniu z innymi ludzmi, oraz naucza-
niem i uczeniem sig, ktore [...] dokonuja si¢ za posrednictwem instytucji pedago-
gicznych”. Zdaniem Bennera gldwny problem wychowania przez nauczanie
polega na tym, ze nowozytne nauczanie — bedac wprawdzie instytucjonalnie od-

4T por. tamze, s. 196n.

8 Tamze, s. 196. Powyzszy cytat skiada si¢ z fragmentu Pedagogiki ogdinej Herbarta, ktory
przytaczam za: J.F. Herbart, Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania, thum. T. Stera,
Wydawnictwo Gebethner i Wolff, Warszawa 1912, s. 29.

4 Tamze, s. 197.

0 Tamze, s. 208.
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dzielone od zycia i dzialania spotecznego — nie moze dopusci¢ do tego, aby cal-
kowicie zagubiona zostata wigz taczaca je z doswiadczeniem potocznym. Ponadto
przyswojenie wiedzy przez dorastajacych nie jest jeszcze rOwnoznaczne z naby-
ciem praktycznych umiejetnosci jej wykorzystania. Dlatego wychowanie przez
nauczanie zmierza do zniwelowania rozdzwigku, jaki powstal w nowozytnej
o$wiacie miedzy wychowaniem a ksztatceniem®.

Wprawdzie juz Arystoteles dostrzegt i rozwazat zwiazek do§wiadczenia
(empeiria), wiedzy teoretycznej (theoria) i praktycznej (poiesis i praxis), jednak
jego wnioski sa wedlug Bennera niewystarczajace do rozwiazania nowozytnego
problemu nauczania. Tego samego zdania byt réwniez Kant, gdy pisat o nowo-
zytnej ,,rewolucji sposobu myslenia“ (Revolution der Denkungsart), ktéora swoimi
konsekwencjami zachwiata arystotelesowski model zdobywania wiedzy”.

Wedlug Kanta w nowozytnej nauce dokonata sig ,,rewolucja sposobu mysle-
nia” wskutek dominacji metod nauk matematyczno-przyrodniczych. Tym samym
zarzucona zostala arystotelesowska droga poznania przez ,,wznoszenia sig”
(epagogé) od doswiadczenia (empeiria) do wiedzy teoretycznej (theoria). Nowo-
zytny rozum podchodzi, zdaniem Bennera, w nowy sposob do zjawisk przyrody.
Wspotczesnie badanie polega na narzucaniu rzeczywistosci uprzednio konstru-
owanych przez rozum prawidtowosci, ktore nastgpnie poddawane sa weryfikacji
w eksperymencie technicznym®.

Pierwsza plaszczyzna, na ktorej nastapily rewolucyjne zmiany, jest teoria.
W nowozytnej nauce doprowadzilo to do przeksztalcenia antycznego modelu
nauczania. ,,Wprawdzie nadal obowiazuje stara prawidlowos$¢, ze ludzkie uczenie
si¢ wychodzi od przedwiedzy (Vorwissen) i przyswajamy sobie nowe wiadomosci
tylko dzigki transformacji zasobow wiedzy, ktére juz posiadamy; jednak proces
uczenia si¢ nie prowadzi — jak dawnej — od teleologicznie uporzadkowanego do-
swiadczenia do wiedzy na temat teleologicznego porzadku rzeczywistosci, lecz od
doswiadczenia, ktore jest coraz bardziej przeniknigte przez nauke, do wiedzy na-
ukowej, i z powrotem — od wiedzy naukowej do doswiadczenia™*. W przeciwien-
stwie wigc do antycznej empeiria, ktora byla z géry dana, nowozytne doswiad-
czenie ukazuje si¢ uczacemu najpierw jako ,nieprzejrzyste” (uniibersichtlich).
Wobec tego zadaniem nauczania jest uczynienie go ,,przejrzystym” (iibersichtlich).
Mozna tego dokonaé dzigki rozszerzaniu doswiadczenia potocznego o elementy
wiedzy naukowej. Aby jednak nauczanie mogto dotrze¢ do swego kresu, ko-
nieczny jest ruch powrotny — do do$wiadczenia potocznego™.

ST por. tamze, s. 210.

52 7Zdaniem Bennera na skutek rozwoju nowozytnej téchne starozytna epagogé nie jest juz
mozliwa. Por. D. Benner, Theorie, Technik, Praxis..., tenze, Pddagogische Erfahrung...

33 Por. D. Benner, Aligemeine Pidagogik..., s. 218.

5% Tamze, s. 219.

53 Por. tamze, s. 220.
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Druga ptaszczyzna, na ktorej rozegrata si¢ nowozytna ,,rewolucja sposobu
myslenia®, jest filozofia praktyczna. Zmiany, ktore w niej zaszly, mozna uzna¢ za
konsekwencje Kantowskiego imperatywu kategorycznego, wedtug ktorego osoba
musi by¢ celem samym w sobie i nie mozna jej nigdy uzywacé tylko jako $srodka
do osiagania innych celow™. Imperatyw kategoryczny jest wyrazem dojrzatej
dopiero w nowozytnosci idei powszechnej wolnosci jednostek i godnosci osoby.
W ujeciu Bennera ma on podwojne znaczenie: po pierwsze doprowadzit on do
odrzucenia rozumienia rzeczywistosci jako teleologicznie uporzadkowanej hierar-
chii celow i dobr, ustanawiajac przy tym jednostke najwyzsza i jedyna norma
nowego porzadku $wiata, oraz — po drugie — sprawil, ze o wartosci moralnej i
etycznej czynow decyduje odtad wzajemna akceptacja jednostek jako cele same w
sobie oraz jako osoby.

Pedagogiczna konsekwencja zaprezentowanej podwojnej ,,rewolucji sposobu
myslenia“ jest konieczno$¢ wyodrgbnienia w nowozytnym modelu nauczania
zakresow dzialania wychowawczego, w ktorych bedzie dokonywalo si¢ zapo-
Sredniczenie (Vermittlung) migdzy doswiadczeniem potocznym a wiedza teore-
tyczng i praktyczng. W arystotelesowskim modelu nauczania takie dziatania nie
byly konieczne, gdyz przejscie od nauczania do dziatania politycznego i etyczne-
go dokonywato si¢ w sposob bezposredni. Nowozytnos$¢ natomiast stawia zadanie
pedagogicznego zaposredniczenia (Vermitteltheit) migedzy wychowaniem a
ksztalceniem®’.

W nawiazaniu do Herbartowskiej koncepcji ,,nauczania wychowujacego*
Benner precyzuje wilasny projekt ,,wychowania przez nauczanie®. Jego fundamen-
tem jest wskazana wczesniej roznica miedzy antycznym i nowozytnym modelem
nauczania. W obliczu fundamentalnej potrzeby zaposredniczenia migdzy do-
$wiadczeniem a wiedza stwierdza on, iz ,,z »rewolucji sposobu mys$lenia« wyni-
ka, ze uczacy si¢ sam musi wypracowaé ten zaposredniczajacy zwiazek®. Przed
nauczaniem stoi wigc tylko zadanie wspierania go w osiagni¢ciu tego celu. Stad
tez w centrum drugiego zakresu pedagogicznej praxis znajduje si¢ dorastajacy,
ktory dzigki wsparciu pedagogicznemu stopniowo ksztaltuje w sobie relacjeg sa-
moodniesienia (Selbstverhdltnis) do tresci nauczania-uczenia sig. Dzigki tej relacji
zostaje on uzdolniony do odpowiedzialnego myslenia i dziatania®”.

¢ Por. 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, przet. M. Wartenberg, Paistwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, Warszawa 1984, s. 62.

57 Por. D. Benner, Allgemeine Pidagogik. .., s. 227.

8 Tamze, s. 266.

%9 Por. tamze.
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4.3. Przejscie do migedzypokoleniowego wspotdziatania

Pedagogiczna praxis dociera do wlasnego kresu dopiero w trzecim zakresie,
stajac si¢ zbedna (iiberfliissig) i znoszac sama siebie (hebt sich selbst auf) w rze-
czywistym wspoéldziataniu migdzypokoleniowym. To zniesienie (Aufhebung)
musi zdaniem Bennera nastapi¢, gdyz inaczej dziatanie pedagogiczne staloby si¢
manipulacja lub indoktrynacja. W takim przypadku wychowanie usituje dopro-
wadzi¢ do kresu pedagogicznej praxis za pomoca bezposredniej i arbitralnej de-
cyzji (np. osiagnigcie wieku dojrzatosci przez nakaz prawny) albo z gory okresla
sposob postepowania uczacych sig bez uprzedniego wyksztalcenia w nich kompe-
tencji samodzielnego myslenia i dziatania®.

Podstawowym zadaniem dzialania pedagogicznego w trzecim zakresie jest
,doprowadzenie pedagogicznej praxis do jej kresu przez to, ze dorastajacy zosta-
na wezwani do odpowiedzialnego dziatania na miar¢ wgladu (Einsicht), jaki uzy-
skali w »wychowaniu przez nauczanie«”®'. W ten sposoéb moze nastapi¢ reinte-
gracja pedagogicznej praxis w catoksztalt ogolnoludzkiej praxis. Wiaze si¢ to z
nabyciem przez dojrzewajacych zdolnosci ,,samodzielnego pedagogicznego my-
Slenia i dziatania wszgdzie tam, gdzie bgda oni sami, juz jako dorosli, nie-
zawodowo (nicht-professionell) pedagogicznie aktywni. (Zdolno$¢ ta wyraza si¢
tym, ze — dop. D.S.) nie beda oni juz potrzebowali profesjonalnego wsparcia pe-
dagogicznego™®.

Przejscie do wspdlnego dziatania migdzy pokoleniami jako wyodrgbniony
zakres pedagogiki pojawilo si¢ wedlug Berlinczyka dopiero w spoleczenstwie
obywatelskim. Przedtem pedagogiczna praxis nie stanowila zadnej osobnej dzie-
dziny profesjonalnego dziatania, ani tez nie istniaty specjalnie do tego celu powo-
lane instytucje pedagogiczne.

Reintegracja pedagogicznej praxis musi si¢ zmierzy¢ z dwiema trudno$ciami:
1) trudnoscia wychowawczo-teoretyczna i 2) trudnoscia ksztalceniowo-teoretycz-
na®. Pierwsza z nich wynika z pytania o to, kiedy u dorastajacych moze nastapic¢
przejscie do samoodpowiedzialnego dziatania. Od nowozytnos$ci bowiem inicja-
cja spoteczna przestata by¢ prostym wstapieniem w $lady dorostych, ktére auto-
matycznie wiazalo si¢ z przejgciem ich zwyczajow 1 norm, a stata si¢ procesem
przejscia do aktywnego wspdluczestnictwa w zyciu obywatelskim. Od tej pory
rowniez dorastajacy musi najpierw zdoby¢ dojrzatos¢, ktéra umozliwi mu korzy-
stanie z wolnosci®. Jednak w przeciwienstwie do prawa, ktére doktadnie ustala
punkt osiagnigcia dojrzatos$ci, wyznaczenie dojrzatosci pedagogicznej jest nie-
zwykle trudne. Dlatego pedagogiczna praxis w ciagu calego procesu wychowania

8 Tamze.
ol Tamze, s. 276.
82 Tamze.
% Tamze, s. 280.
% Tamze.
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i ksztatcenia musi kierowac¢ si¢ postulatem afirmacji stopniowo rozwijajacej sig¢ u
dorastajacych dojrzatosci i odpowiedzialnosci. Postulat ten jest nierozerwalnie
zwiazany ze wskazana juz trudno$cia ksztalceniowo-teoretyczna. Trudnos¢ ta
werbalizuje problem tego, jaki rodzaj czynnosci doprowadza do uzyskania rze-
czywistej samodzielnosci.

Aby rozwiaza¢ ten problem, konieczne jest zagwarantowanie dorastajacym
mozliwos$ci czynnego uczestniczenia w zyciu spotecznym. Postulowana przez
Bennera otwarto$¢ spoteczenstwa musi realizowac si¢ przede wszystkim w ,,pe-
dagogicznym porozumieniu” (pddagogische Verstindigung) migdzy pokoleniami.
Tego porozumienia nie nalezy jednak interpretowac jako zagwarantowania moz-
liwosci komunikacji z mlodymi. Pokolenie dorostych musi przyja¢ pedagogiczna
odpowiedzialno$¢ za ,,horyzont motywacyjny przekazywany dorastajacemu poko-

leniu we wspélnym dziataniu™®.

ZAKONCZENIE

Zmienione w epoce nowozytnej rozumienie pedagogicznej praxis otworzyto
zdaniem Dietricha Bennera przed mys$leniem i dziataniem pedagogicznym nowe
pole realizacji. Pole to berlinski pedagog okresla mianem ,,przej$cie do migdzy-
pokoleniowego wpotdziatania®. Jako jeden z pierwszy na jego znaczenie zwrocit
uwagg juz $w. Jan Bosko, ktory podejmowat praktyczne dziatania w celu przygo-
towania mlodych ludzi do znalezienia swojego miejsca w ,,Swiecie dorostych”.

Rozpatrujac trzy zakresy realizacji pedagogicznej praxis, nalezy podkresli¢,
ze w przekonaniu Bennera zawsze kluczowa rol¢ odgrywa w nich autorytet wy-
chowawcy. Zanim bowiem dorastajacy stanie si¢ zdolny do dzwigania odpowie-
dzialnosci za wlasne czyny, nalezy go ochroni¢ przed ewentualnymi skutkami
jego nieodpowiedzialnych krokow, dzigki za$ ,,wychowaniu przez nauczanie”
uksztaltowa¢ w nim relacj¢ samoodniesienia.

Istotnym warunkiem przejs$cia do wspotdziatania miedzy pokoleniami oprocz
celowych dziatan wychowawecy jest klimat spoteczny. Tylko dzigki takiemu po-
rzadkowi zycia zbiorowego, w ktorym respektowana jest zasada niechierar-
chicznego uktadu wszystkich fenomenow ogolnoludzkiej praxis, moga powstac
warunki do prawdziwego stawania si¢ cztowiekiem. W tym kontek$cie na szcze-
gblne podkreslenie zastluguje postulat autora, aby stworzy¢ odpowiednie warunki
spoteczne chroniace specyficzng jakos¢ ludzkiej egzystencji: rozwoéj przez samo-
stanowienie. Na drodze do spelnienia tego postulatu staje przed wychowaniem
zadanie ksztalttowania samodzielno$ci myslenia i dziatania oraz odpowiedzialno-
$ci za nie.

65 Tamze, s. 286.



438 DARIUSZ STEPKOWSKI

PRAXEOLOGICAL (R)EVOLUTION IN PEDAGOGICAL THINKING
AND PRACTICE BY DIETRICH BENNER

Summary

According to Dietrich Benner (born in 1941), the separation of educational reflection from
educational reality and its explanation have led to a great crisis in the contemporary philosophy of
education. Benner states that the only chance of surmounting the crisis lies in a kind of rediscovery
of the activity (in Greek — praxis) as a fundamental element both for the educational reality and
educational theory.

The first paragraph of the article presents an explanation of praxis as a human phenomenon.
Benner defines the activity as object-oriented as well as subject-forming. Therefore, praxis is
viewed as a way to become human. There are six individual and social manifestations of praxis, that
is economics, ethics, pedagogy, politics, art and religion. Although each one of them, in Benner’s
opinion, has become distinct in modern times, they still share some specific features as physicality,
freedom, history and language.

In the second paragraph the pedagogical praxis is described and education is presented as fin-
ish-oriented and of paradoxical character.

The third paragraph gives an overview of two modes of pedagogical activity. The first one,
originating from the antiquity, is based on social experience and teaching. The second mode began
in modern times and presumes that education is not a self-governing process, but one mediated by
pedagogical institutions, whose main aim is to prepare young people for their adult life.

The last paragraph is devoted to the range of pedagogical praxis realization. According to
Benner the realization of pedagogical praxis takes place in three dimensions, that is self-negating
relation of authority, education through teaching and transition to cooperation between generations.

Translated by Rafat Springer

Nota o Autorze: ks. dr DARIUSZ STEPKOWSKI SDB — adiunkt w Instytucie Pedagogiki im. $w. Jana
Bosko Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. W badaniach podejmuje
zagadnienia z zakresu: historii wychowania, pedagogiki ogdlnej, teorii wychowania i teorii wycho-
wania estetycznego.

Stowa kluczowe: prakseologia, praxis, koegzystencjalne fenomeny ogdlnoludzkiej praxis, dziatanie
pedagogiczne, samonegujacy si¢ stosunek wladzy, wychowanie przez nauczanie, przejscie do mig-
dzypokoleniowego wspoétdziatania



