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KS. BOGDAN STANKOWSKI SDB

ROLA PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH W WYCHOWANIU MEODZIEZY
DO ZYCIA W SPOLECZENSTWIE WIELOKULTUROWYM

WSTEP

Nowa rzeczywistos¢, ktora wytworzyta si¢ w Polsce po 1989 r., a szczegol-
nie wejscie naszego panstwa do Unii Europejskiej, niesie za soba koniecznosé
zaaplikowania w strukturach oswiatowych takich rozwiazan o charakterze orga-
nizacyjnym, relacjonalnym, czy tez dydaktycznym, ktore przygotowywatyby
uczniéw do zycia w zjednoczonej Europie oraz faworyzowalyby integracje tych
mtodych ludzi, ktorzy pochodza z odmiennych kultur czy religii. Ich obecnos¢
mobilizuje nie tylko szkolg, ale rowniez rodzing i inne placowki wychowawcze
do glebszych poszukiwan na rzecz tworczej integracji. Rodzi sig, zatem pytanie:
jak przyjmowa¢ dzieci, jak je wychowywa¢ w duchu wielokulturowosci i zgod-
nie z zasadami ideowymi wspolnej Europy, nie niszczac dotychczasowej historii
wychowankow i nie burzac ich tozsamosci. Wydaje sig, ze istnieje kilka klu-
czowych rozwiazan, ktore faworyzuja wlasciwa integracje i wymiang interkul-
turowa: otwarto§¢ w przyjmowaniu nowych przyjezdnych, szczegdlna koncen-
tracja na nauce jezyka ojczystego 1 jezykow obcych, przekazywanie tresci wy-
chowania wielokulturowego poprzez nauczanie poszczegoédlnych przedmiotow
przewidzianych w programach szkolnych, nastawienie typowe dla mentalnosci
spoteczenstwa wielokulturowego.

Srodowisko szkolne w Polsce jest postrzegane przez samych nauczycieli jako
niesprzyjajace zachowaniu tozsamos$ci narodowej uczniéw pochodzacych z in-
nych kultur czy religii. Przewaza raczej model asymilacyjny w nastawieniu do
uczniéw z zagranicy. Zauwazalny jest brak wypracowanego ogolnopolskiego
programu edukacji wielokulturowej, ktory mogltby by¢ wprowadzony we wszyst-
kich szkotach'. To, co martwi najbardziej, to fakt, iz podreczniki szkolne w ma-

! Pewne wzmianki odnoénie do wielokulturowosci da si¢ zauwazyé w projekcie reformy sys-
temu o$wiaty. Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacji, Warszawa 2000,
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tym stopniu uwzgledniaja tresci o tematyce wielokulturowej, ktore mogtyby zni-
welowaé wzajemny dystans i nieche¢ do innych kultur’.

Celem tego artykutu jest proba nakreslenia zadan, jakie stoja przed nauczycie-
lami uczacymi w nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej Polski, zasugerowa-
nie niektorych rozwiazan odnosnie do nauczania przedmiotow w duchu wielokultu-
rowosci. Wskazowki proponowane nauczycielom réznych przedmiotow zostang
wzbogacone materiatami istniejacego juz dorobku literatury krajow zachodnich.
Zaproponowane rozwiazania metodologiczno-dydaktyczne w nauczaniu przedmio-
tow szkolnych winny sprzyjac¢ z jednej strony integracji uczniéw pochodzacych z
odmiennych kultur i religii, a z drugiej, wyczula¢ ucznidéw wigkszosci narodowej na
sprawy pokojowego wspolistnienia w spoteczenstwie wielokulturowym.

1. JEZYK JAKO NARZEDZIE PRZYGOTOWUJACE UCZNIOW DO ZYCIA
W SPOLECZENSTWIE WIELOKULTUROWYM

Odnotowano, ze blisko 60% $wiatowej populacji ludzi méwi wigcej niz jed-
nym jezykiem. Zaréwno w przeszitosci, jak i1 obecnie wielojezykowos¢ jest
wkomponowana w zycie narodéw i kultur’. W XVI w., pod wptywem waznych
zmian politycznych w Europie, jezyk francuski, angielski czy hiszpanski zdobyt
znaczaca pozycje kosztem taciny. Jezyki nowozytne staty sig czeScia curriculum
w szkotach europejskich juz od XVIII w. Nauczanie jezyka obcego w chwili
obecnej staje si¢ szczegdlng forma oddzialywania i wychowania wielokulturowe-
go, dlatego Ze uczen przyswaja sobie pewne wartosci spoleczno-kulturowe, oby-
czaje panujace w innych wspolnotach jezykowych na danym terenie, komuniku-
jac sie wilasnie w ich jezyku, czy korzystajac z materiatow i czasopism ukazuja-
cych codzienne zycie wybranej grupy kulturowej. Nie ulega zatem watpliwosci,
ze jezyki obce wplywaja na rozszerzanie horyzontéw kulturowych i spotecznych
ucznia, gdyz kazdy jezyk odzwierciedla rézne sposoby zycia okre$lonej grupy
ludzi. Zrozumienie i uszanowanie tych zwyczajow jest podstawa pokojowego
wspotistnienia wielokulturowej spotecznosci. Nauczanie, wigc jezykoéw obcych
przybiera funkcje¢ narzedzia, za pomoca ktoérego nastepuje komunikowanie si¢ i

s. 54 i 80. Mankamentem jest jednak to, ze uczymy o wielokulturowos$ci i Unii Europejskiej, za-
miast uczy¢ jak zy¢ w rodowisku wielokulturowym.

2 W krajach Europy Zachodniej od kilkudziesieciu juz lat prowadzone sa badania odno$nie do
tre$ci zawartych w podrecznikach szkolnych. W celu przyblizenia tego zagadnienia podaj¢ opracowa-
nia w jezyku niemieckim i wloskim: P. Weinbrenner, Grundlagen und Methodenprobleme sozialwis-
senschaftlicher Schulbuchforschung, w: Schulbuchforschung, R. Olechowski (red.), Lang, Frankfurt
1995, s. 21-42; C. Bettacini, Appunti sull ‘indagine relativa alla scheda di analisi strutturale dei libri
di testo, w: Libri di testo dopo la riforma, C.1. Salviati (red.), Sagep, Genova 1993, s. 27-30.

3 Mimo ciekawego zamystu nie powiodta si¢ proba stworzenia przez L. Zamenhofa jezyka
migdzynarodowego esperanto (reductio ad unum), na bazie j. tacinskiego i jezykéw nowozytnych
zachodnioeuropejskich.
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poznawanie roznych kultur. Uczniowie dokonuja konfrontacji rzeczywistosci
spoleczno-kulturowej, w ktorej zyja, z rzeczywistoscia niesiona przez kolegow
pochodzacych z innych krajow. W tej perspektywie nie wystarczy by¢ obywate-
lem $wiata, by¢ w §wiecie, ale przede wszystkim trzeba by¢ ze §wiatem, dla Swia-
ta, a w konsekwencji z innymi i dla innych.

a. Jezyk polski i jego wktad w tworzenie mentalnosci wielokulturowej

Codzienne uzywanie i teoretyczne zaglgbianie si¢ w sprawy jezyka pomaga
uczniom wejs¢ w kontakt ze §wiatem, z samym soba i nawiazaé relacje na ptasz-
czyznie interpersonalnej z rowiesnikami. Lekcje jezyka polskiego moga ponadto
utatwic¢ odbiorcom przeprowadzenie refleksji na poziomie interkulturowym, jesli
chodzi o sama histori¢ i podtoze powstawania jgzyka (np. korzenie w j. tacinskim,
bliski zwiazek z licznymi dialektami, wymiana w sensie stowotworstwa, jaka
dokonuje si¢ z innymi j. europejskimi). Warto réwniez zapoznaé uczniow z
wpltywem, jaki wywieraja Ksiegi wielkich religii na literature czy sztuke wiasci-
wa dla danego regionu czy kraju.

Od strony rozwigzan metodologicznych sugeruje sig, aby czgsciej postugiwac
si¢ autorami z literatury obcej (szczegodlnie narracyjnej, wspotczesnej), tak by
zaprezentowa¢ autoréw polskich i obcych poruszajacych wspolne problemy emi-
gracji, uchodzstwa, wspotpracy migdzynarodowej, czy tez tolerancji. Jednym ze
sposobow, aby uczen przezyt przygode spotkania z inna kultura jest wlasnie me-
toda narracji czgsto wykorzystywana w nauczaniu wielokulturowym w innych
krajach’. Poprzez historie, mity, legendy istniejace w kazdym narodzie, wchodzi
si¢ w kontakt z rzeczywisto$cia reprezentowana, interpretowana, z wyrazeniami,
za pomoca ktorych dany nardd ,,przedstawia” samego siebie i swoja przesziosé
historyczna’. Za pomoca narracji, uczen ma okazje, aby zmienié¢ swoj punkt wi-
dzenia, aby wejs¢ w swiat kolegi przybylego ,,z daleka”. Do§wiadczenie potwier-
dza, ze czytajac, czy shuchajac tekstow pochodzacych z innych kultur, poszerza
si¢ horyzonty, wkracza si¢ w $wiat bez granic politycznych. Stuchajacy dziela si¢
wspolnymi przezyciami, $mieja si¢ z tych samych rzeczy, przezywaja te same
obawy, ,.korci” ich ta sama cickawo$¢’. W tym sensie pewne wspolne wartosci
staja si¢ okazja do zblizenia si¢ do ucznidow przynalezacych do wigkszos$ci naro-
dowej i do tych pochodzacych z imigracji/pogranicza. Czytane opowiadania po-

* Ciekawa publikacja jest ksiazka, w ktérej w nocie od autora zawarte jest nastepujace stwier-
dzenie: nie mozna zrozumie¢ kultury i literatury polskiej bez znajomosci Pisma Swietego. Zob.
ks. K. Bukowski, Biblia a literatura polska, Wydawnictwo Pallottinum, Poznan 2003.

5 Zob. niektore techniki stosowane w pedagogice narracyjnej — A. Nanni, Narrazione e deco-
struzione come vie per l'interculturalita, ,,Educazione comparata” 24 (1996), s. 61-63.

6 Zob. F. Lazzarato, Narrativa multiculturale per ragazzi, Catalogo Mondadori, Milano 1996, s. 17.

"Do dalszych rozwazaf moze postuzy¢ T. Colombo, Il viaggio di Perseo: Immaginario
fiabesco e multiculturalismo, w: Un libro lungo un mondo, pr. zbior., Giunti, Firenze 1995.
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woduja, Ze uczniowie wlaczaja si¢ emocjonalnie w swiat bohateréw po to by, za
pomoca empatii wejs¢ w ich sposob postrzegania §wiata i problemoéw. Opowiada-
nie czy fragment literatury obcej pomaga odgadnaé, co przezywa dana osoba w
odniesieniu do chwil po§wigconych zabawie, takze w odniesieniu do zycia, mito-
$ci czy $mierci. W tej perspektywie uczen zbliza sig, wie wigcej na temat co-
dziennego zycia, wyznawanych warto$ci, sposobow komunikowania si¢ swoich
rowiesnikow reprezentujacych odmienne kultury, po to, by pozna¢ i dziata¢ z
innym i dla innych®.

b. Rola jezykow obcych w wychowaniu wielokulturowym

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze kazdy z istniejacych jezykdéw ma pewne
ograniczenia od strony hermeneutycznej czy semantycznej. Swiadomos¢ tychze
ograniczen pozwala wyzby¢ si¢ uczniom postawy wyzszosci wobec rowiesnikow,
bioracej si¢ z przekonania jakoby jedna kodyfikacja jezykowa byta wazniejsza od
drugiej. Z punktu widzenia lingwistyki, nawet jesli okreslony jezyk zdobyl pe-
wien prestiz i popularno$¢ ze wzgledow gospodarczych czy dyplomatycznych
(patrz j. angielski i francuski), nie oznacza to, ze jest on wazniejszy od pozosta-
lych. Celem wychowania wielokulturowego za pomoca jezykow obcych jest au-
tentyczne wyjscie do drugiego cztowieka z nastawieniem stuchania i empatii. Ten
cel jest mozliwy do osiagnigcia, gdyz jezyk obcy jest nosnikiem, za pomoca, kto-
rego przekazujemy nasze idee, intencje, emocje czy informacje’. Znajomos¢ jezy-
kéw obeych daje, zatem mozliwo$¢ spojrzenia z dystansu na wlasne schematy
konceptualne, na wlasnag wizje i pojmowanie $§wiata i zycia. Daje ponadto per-
spektywg podejscia do zagadnienia z kilku punktow widzenia, nie ograniczajac
si¢ li tylko do jednego rozwiazania. Prowadzi to do wyzbycia si¢ pewnych za-
chowan o zabarwieniu dyktatorskim. Rzetelne podejscie do nauki jezykow, plura-
lizm jezykowy, wymiana mysli i do§wiadczen pomigdzy uczniami reprezentuja-
cymi odmienne kultury, wszystko to pozwala mtodym ludziom przezwycigzac
mentalno$¢ eurocentryczng typowa dla naszego regionu.

Przyjmujac, ze nasze oddziatywanie w szkole za posrednictwem nauki jgzyka
ma przynie$s¢ pewne korzysci na polu edukacji wielokulturowej i europejskiej,
sugeruj¢ niektore rozwiazania dydaktyczne, ktore z pewnoscia moga sprawic, ze
lekcja jezyka obcego stanie si¢ okazja do promowania i utrwalania tychze form
edukacji wsrod dzieci i mtodziezy (zob. tabela 1).

8 Zob. T. Colombo, G. Favaro, I bambini della nostalgia, Infanzie Mondadori, Milano 1994,
s. 76-95.

®Por. A. Tabouret-Keller, Formation plurilingue et formation des identités: poids des
convergences et divergences, w: Verso un’educazione interlinguistica e trensculturale, G. Mazzotti
(red.), Marzorati, Milano 1984, s. 67-71.
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Tabela 1. Rozwiazania dydaktyczne w nauczaniu jezykow obcych

Rozwigzanie

Opis

1. Mapa jezykow $wiata

Zbudowac¢ mapg, ktora ukazywalaby rozmieszczenie poszczegoélnych
jezykéw na $wiecie wg. obszarow geograficznych. Kazdemu z
jezykow przyporzadkowac osobny kolor.

2. Kolonializm
a rozmieszczenie
jezykow na Swiecie

Zastanowi¢ si¢ nad uwarunkowaniami historycznymi, ktore
spowodowaty, ze w okreslonych czgéciach $wiata mowi si¢ takim, a
nie innym jgzykiem. Podkreslic wptyw, jaki mieli kolonialisci na
szerzenie jezyka ,,zdobywcy” na podbitym terenie.

3. ,,Praca badawcza”

Zachegci¢  uczniow do zaangazowania si¢ w rodzaj ,,pracy
badawczej”. Celem owych poszukiwan byloby zaznaczenie
mniejszosci  etnicznych, jezykowych czy wigkszych skupisk
imigrantdw na terenie Polski.

4. Jezyk polski — Lacina

Przeanalizowa¢ wzajemne relacje migdzy jezykiem polskim a tacing.
Uwypukli¢ znaczenie etymologii, ewolucji historycznej, jaka przeby-
ty wybrane stowa, wyrazenia czy terminy.

5. Jezyk polski
— jezyki obce nowozytne

Wykaza¢ podobienstwa wystgpujace w wybranych jezykach
nowozytnych od strony stowotworstwa (poréwnaé koncowki
rzeczownikow np. tac. -tio; ang. -tion; fr. -tion; hiszp. -cidn; pol. -cja.
Uwypukli¢ wplyw wzajemnego przenikania si¢ kultur na
formowanie si¢ jgzykow.

6. Wybor antologii

Dokona¢ wyboru antologii, ktéra winna zawiera¢ pewne tresci o
tematyce wielokulturowe;j.

7. Teatr

Stworzy¢ rodzaj spektaklu, scenek rodzajowych w obcym jezyku.

8. Biblioteka
wielokulturowa

Stworzy¢ w szkole biblioteczkeg o tematyce wielokulturowe;j (ksiazki,
kasety video, CD, DVD, dajac w ten sposob okazje¢ do
zaprogramowania dzialan z wykorzystaniem nagromadzonego

9. Korespondencja

Zachgci¢ ucznidow do nawigzania korespondencji (listownej badz
przy uzyciu e-mail) z rowiesnikami z innych krajow.

10. Strona internetowa

Na istniejacej szkolnej stronie www stworzy¢ link badz osobny dziat
dla materiatow, zdje¢, do$wiadczen wychowawczych nadestanych
przez nauczycieli badzZ uczniéw ze szkot z innych krajow.

2. HISTORIA

Uczy¢ sig historii jakiego$ kraju, oznacza wej$¢ w relacje z wydarzeniami po to,
by uwypukli¢ wzajemne przenikanie si¢ kultur, wzajemne zalezno$ci pewnych wyda-
rzen od sytuacji w innych krajach. W tym sensie mozna si¢ zgodzi¢ z autorem, ktory
twierdzi, ze nie ma historii, ktéra nie bylaby interkulturowa'’. Historia uczy, ze zadna

10.70b. M. Field, Histoire et demarche interculturelle, w: Conseil de la Cooperation Culturelle, La
prise en compte de la diversité, culturelle dans les approaches disciplinaires, Strasbourg 1987, s. 36.
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cywilizacja czy kultura nie powstata sama z siebie, bez powigzania z innymi wielkimi
osrodkami kultury i bez uprzedniej asymilacji pewnych wartosci, stylow, rozwiazan
naukowych itp. Zrozumienie drugiego cztowicka wymaga nie tylko znajomosci jego
historii, ale co jest o wiele trudniejsze, znajomosci jego sposobu myslenia, stylu zycia,
symboliki stosowanej w jego kulturze, wartosci, z ktorymi si¢ identyfikuje. Kazdy
kontynent niesie ze soba mozaike roznych wartosci, ktore nie wykluczaja sig, ale
sprawiaja, ze cztowiek, ktory wychodzi im naprzeciw ubogaca si¢' .

a. Wielokulturowo$¢ w podrecznikach do historii

Sposob, w jaki historia moze by¢ przekazywana, zapewne moze wptynac na
zainicjowanie procesu wychowania wielokulturowego w szkole. Tak wigc samo
zaprezentowanie innych cywilizacji 1 warto$ci przez nie niesionych, momenty
spotkan réznych kultur na przestrzeni dziejow, zwracanie bacznej uwagi na roz-
norodno$¢ zrodet historycznych, czy tez refleksja nad elementami konfliktotwor-
czymi w spotecznosci wielokulturowej, wszystko to s§wiadczy o tym, jak wielkie
znaczenie moze miec przekazywanie faktow historycznych z przesziosci do bu-
dowania terazniejszosci.

Podrgczniki szkolne do historii bezsprzecznie moga wywiera¢ wplyw nie tyl-
ko na umiejgtnos$¢ kojarzenia faktow, wyciagania wnioskOw typu przyczyna —
skutek czy wptywaé na sposob myslenia, ale moga przede wszystkim determino-
waé przebieg przyjmowania norm zachowawczych, pryncypiéw moralnych, inte-
rakcji z druga osoba czy asymilowania warto$ci niesionych przez odmienna kul-
ture. Dlatego, wydaje si¢ uzasadnione, aby wnikna¢ w tres¢ podrecznikéw do
historii w poszukiwaniu waznych w wychowaniu wielokulturowym elementow,
dzigki ktorym polska szkota przynalezaca do krajow UE bedzie mogla wycho-
wywac do otwartosci na inne kultury i religie, wdraza¢ zasady tolerancji i dialogu
miedzy ludzmi'?. E. Nasalska zauwaza, ze polskie podreczniki do nauczania hi-
storii ukazuja grupy narodowe mniejszosciowe jako odizolowane spolecznie. In-

"' Zob. Le T. Khnoi, La comprensione delle differenze nei valori, w: V. Telmon — L. Borghi,
Valori formativi e culture diverse. L’interazione educativa in prospettiva transazionale, Armando
Editore, Roma 1995, s. 36-42.

12 W 2004 r. przeprowadzono badania na podrecznikach do historii dla szkot ponadgimnazjal-
nych. Celem tychze badan bylo to, by dowie$¢ czy i w jakim stopniu owe podreczniki zawieraja w
swojej tresci elementy, ktére umozliwialyby prowadzenie zaje¢ dydaktycznych w duchu wielokultu-
rowosci. Wyniki badan ukazuja jak bardzo nasze podrgczniki do historii sa pisane w duchu europo-
centrycznym. Duzym ich mankamentem jest powielanie europejskich schematow odno$nie kultur
pozaeuropejskich. Przejawia si¢ to w tym, Ze niezauwazony zostaje w sposob dostateczny ich doro-
bek na plaszczyznie ogdlnoswiatowej. W 90% analizowanych ksiazek, autorzy ograniczaja si¢ do
kilku zdan na temat osiagni¢¢ naukowych, kulturalnych czy literackich kultur pozaeuropejskich.
Zob. obszerne wnioski z badan B. Stankowski, Szkota polska wobec zjawiska imigracji. Wielokultu-
rowos¢ w podrecznikach do historii dla szkét ponadgimnazjalnych — wyniki badan, w: Ruch Peda-
gogiczny 3—4 (2004), s. 41-50.
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nym mankamentem widocznym w podrgcznikach do historii na poziomie zarow-
no podstawowym, jak i ponadpodstawowym jest perspektywa polonocentryczna
wylaniajaca si¢ w przedstawianych materiatach mowiacych o stosunkach panuja-
cych pomiedzy Polakami a mieszkancami krajow sasiadujacych'.

b. Rozwiazania metodologiczno-dydaktyczne

Dydaktyka interkulturowa stosowana w nauczaniu historii, musi w sposob
zdecydowany wplywaé na poszerzanie horyzontdw myslowych u uczniéw: od
postrzegania problemoéw i faktow historycznych w duchu typowo narodowym
(czesto nacjonalistycznym), po wizje europejska i swiatowa. Juz w latach dzie-
wigc¢dziesiatych XX w. Rada Europy sugerowata niektore rozwiazania na polu
dydaktyki interkulturowej w szkolnym nauczaniu historii. Oto niektére z nich:
1. Nauczanie historii nie powinno ograniczac si¢ do aspektow politycznych. Cho-
dzi bardziej o syntezg tego, co stanowi tres¢ nauczania, ogarniajac wszystkie wy-
miary obecne w zyciu ludzi: duchowy, religijny, spoleczny, kulturowy, technicz-
ny, ekonomiczny. Mys§lenie racjonalne nie jest bowiem monopolem wytworzo-
nym przez jaka$ cywilizacje badz kulture, ale jest charakterystyczna sktadowa
mysli ludzkiej w catym biegu historii. 2. Omawiane wydarzenia w historii danego
kraju winny by¢ umiejscowione w kontek$cie wydarzen i winien by¢ uwypuklony
W sposob przejrzysty wpltyw Europy na owe wydarzenia. 3. W nauczaniu historii
powinno si¢ ktas¢ nacisk raczej na zdolno$¢ zrozumienia i na dialektyke histo-
ryczna anizeli na aspekt mnemoniczny redukujacy nauczanie do zapamigtywania
wydarzen w najmniejszych detalach'®. Niektorzy autorzy uwypuklaja rowniez
fakt, iz historia nie moze by¢ zredukowana do czystej chronologii, zapamigtywa-
nia i ,,odrecytowania” faktow, podczas gdy druga strona, mogaca ubogaci¢ i
przedstawi¢ odmienny punkt widzenia, nie moze uczestniczy¢ w sporze'”. Prze-
kazywanie tresci europocentrycznych przy uzyciu kryteriow historii pojetej jako
histoire bataille wzbudza kontrowersje i rodzi niezdrowa rywalizacj¢ migdzy
narodami, podczas gdy przekazujac te same tresci z uwypukleniem zarowno trud-
nosci, jak i bogactwa wynikajacego ze wzajemnego spotkania si¢ roznych kultur,
rodzi wzajemne zrozumienie i che¢ pokojowego wspolistnienia'®.

Pod wzglgdem metodologicznym pierwszoplanowe jest dowarto$ciowanie
metody historiograficznej, ktora sprawia, ze uczen staje si¢ mlodym historykiem

13 Zob. E. Nasalska, Ethnocentrism in the Image of Germans and Poles in German and Polish
Textbooks of Recent History, w: Revue des Etudes Sud-Est Européennes, 1-2 (1995), s. 53-64.

14 Zob. E. Lastrucci, L insegnamento della storia nella madre Europa: iniziativa e programmi
del Consiglio d’Europa, w: Scuola e Citta 13 (1992), s. 234-242.

15 Por. M. Abdallah Pretceille — L. Porcher, Education et communication interculturelle, PUF,
Paris, 1966, s. 104.

" Por. F. Gambetti, La didattica della storia in prospettiva interculturale, ,Ricerche
Didattiche” 11-12 (1998), s. 270.
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umiejgtnie konsultujacym zrodta historyczne, dobierajacym i rekonstruujacym
odpowiednie wydarzenia. Wyklucza sig, wigc postawe typowo encyklopedyczna,
dajac uczniom mozliwo$¢ zakosztowania wlasnych dociekan nawet poza szkota,
zachecajac ich m.in. do umiejetnego opracowania danych na podstawie dokumen-
tow zréodlowych, zaznajomienie si¢ z eksponatami muzealnymi, bibliografiami
itp. Tego typu podejscie nie jest obce w publikacjach autorow zachodnich. Jesli
chodzi o nauczanie historii przewaza poglad, iz ma by¢ ono postrzegane nie tyle
jako prezentacja waznych wydarzen historycznych, ,,dorobku” bohateréw naro-
dowych, ale przede wszystkim wtasnie chodzi o to, by mlody czlowiek sam stat
si¢ poszukiwaczem, ,historykiem” zdolnym do wyrazenia swego stanowiska
wzgledem wydarzen, potrafiacego odroznic¢ bajke od mitu. Chodzi, wigc o to, by
przyjac¢ nastawienie tego, ktory docieka, ktory nie zadowala si¢ dogmatami po-
zbawionymi fundamentéw naukowych'’.

W nauczaniu historii pod katem wielokulturowosci, idea, jakoby fakty histo-
ryczne byly czym$ odizolowanym, zamknigtym w sobie jest nie do przyjegcia.
Strategia, aby przedtozy¢ uczniom dokumenty kontrastujace miedzy soba, bez-
sprzecznie wptywa na wigksze zainteresowanie tematem i stymuluje wigksza do-
ciekliwos$¢ ze strony ucznia. Nastawienie pluralistyczne w stosunku do zrédet jest
jak najbardziej zgodne z przyjeta koncepcja pedagogiki interkulturowej, z uwagi
na fakt, iz uczniowie maja mozliwo$¢ dostrzezenia glosow przeciwnych, postu-
giwania si¢ odmiennymi zrodtami przy opisie i ocenie wydarzenia lub postaci
historycznych'®. Duzym ryzykiem dla nauczyciela postugujacego si¢ materiatami
zroédlowymi jest niebezpieczenstwo uzywania dokumentu jako synonimu prawdy
historycznej. Udostgpniajac uczniom dojscie do materiatoéw Zzrodlowych, ktore
prezentuja czesto wersje tego samego wydarzenia sprzeczne ze soba, wydaje si¢
to posuni¢ciem majacym duze znaczenie z punktu widzenia naukowego. Pozwala
ono rozwija¢ w wychowankach zdolno$¢ do relatywizowania prawdy historycz-
nej, w przypadku bowiem pewnych wydarzen (rok urodzenia, koronowanie na
krola itp.), prawda historyczna nabiera charakteru obiektywnego, natomiast po-
stugiwanie si¢ materiatami zrodtowymi, ich interpretacja, dostarczaja czgsto pew-

17 Takie podejécie jest preferowane rowniez w dokumentach Rady Europy. Zob. E. Lastrucci,
L’insegnamento della storia nella madre Europa: iniziativa e programami del Consiglio d’Europa,
»Scuola e Citta” 13 (1992), s. 234-242.

'8 Okresem, ktéry wywotuje wiele emocji zaréwno po stronie chrzeécijan, jak rowniez muzut-
mandw jest czas Krucjat. Najczgsciej problem ten byt widziany i przedstawiany w podrecznikach do
historii oczami Europejczykow. W latach sze$édziesiatych XX w. doszto do malej rewolucji, w
srodowisku wloskim zaczgto bowiem zastanawiac si¢ nad koniecznos$cia przedstawienia podbojow
krzyzowych od innej strony, tzn. ukaza¢ opinie, dokumenty nagromadzone przez tych, ktérzy na-
zywaja si¢ ,,najechanymi”. Owocem tych przemyslen jest dorobek kilku autorow, ktérych dzieta
zaczely ogladaé $wiatlo dzienne dopiero pod koniec lat *80. Zob. F. Gabrieli, Storici arabi delle
Crociate, Einaudi, Torino 1987; A. Maalouf, Le Crociate viste dagli Arabi, SEI, Torino 1992;
G. Tate, Le crociate. Cronache dell’Oriente, Electa-Gallimard, Milano 1994.
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nego rodzaju ,,prawdy prowizorycznej”, ktéra moze by¢ zanegowana w chwili
pojawienia si¢ nowych dowodow i elementow.

3. GEOGRAFIA

Nauczanie geografii w szkole ma swo6j wymiar wielokulturowy, jesli zwraca
si¢ szczegolng uwage na otwartos¢ wzgledem drugiego czlowieka. Wydaje sig
malo efektywne z punktu widzenia interkulturowego prezentowanie zagadnien z
dziedziny geografii w sposob czysto deskryptywny. Chodzi raczej o to, by wska-
za¢ uczniom mozliwo$¢ wlasnych dociekan i rozwiazywania problemoéw zwiaza-
nych z terytorium, zaludnieniem, dzialalnoscia gospodarcza, stosunkami z innymi
ludzmi, emigracja. Owe analizowanie sytuacji daje szerokie mozliwosci wspot-
pracy na plaszczyznie interdyscyplinarnej'®. Oto niektore wskazowki dydaktyczne.

Perspektywa pracy z uczniami w klasie w wymiarze wielokulturowym nie
powinna ogranicza¢ si¢ tylko i wylacznie do §rodowiska lokalnego, ale wszystkie
analizy omawianych zjawisk poczynione za pomoca paralelizméw, winny byc¢
umiejscowione w kontekscie europejskim i §wiatowym. Poczynajac od analizy
terytorium, w ktorym uczniowie wzrastaja, mozna poprzez opis klimatow, wege-
tacji roslin 1 drzew czy zrdznicowania terenu, zapoznac si¢ z innymi $srodowiska-
mi na réznych szerokosciach geograficznych o podobnych warunkach klimatycz-
no-geograficznych. W ten sposoéb uczniowie moga by¢ wprowadzeni w zagadnie-
nie czlowieka zyjacego w réznych warunkach i kulturach, co w rezultacie moze
prowadzi¢ do dalszej pracy na poziomie interdyscyplinarnym.

Podejmujac zagadnienia narodu, mniejszos$ci narodowych i kultury, naleza-
loby potozy¢ szczegdlny nacisk na pracg w grupach, gdzie mlodzi ludzie podej-
muja probg badan od strony etymologii i terminologii, poszukujac znaczenia stow
czgsto naduzywanych, lub tez uzywanych w sposéb nieodpowiedzialny. Istnieje
ponadto wiele wyrazen i zagadnien w geografii, ktére moglyby by¢ rozwinigte w
perspektywie wielokulturowos$ci, np. koncepcja narodu, panstwa, zacofanie go-
spodarcze krajow Trzeciego Swiata, roznorodno$é jezykowa i dialekty na $wiecie.
Wykorzystujac pedagogike narracyjna, poszukujac wraz z uczniami wiadomosci,
opowiadan, poezji, literatury, ktora ogolnie dotyczy réznych narodéw, kultur i
mniejszosci narodowych w réznych czesciach $wiata, mozna rowniez wyczulaé
uczniow na ksztatltowanie swojego umystu otwartego na innych, ktérzy reprezen-
tuja odmienne wartosci i zwyczaje.

Istniejaca wspolzalezno§¢ roznych krajow, regionow geograficznych mozna
ukaza¢ za pomoca gry symulacyjnej, ktéra w pewien sposob moze wprowadzic
uczniow, nawet jesli tylko w $wiecie wirtualnym, w perspektywe relacji istniejacych

' Por. A. Nanni, Didattica interculturale della geografia, ,CEM Mondialita” 8 (1995),
s. 31-34.
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na poziomie $wiatowym nie tylko o charakterze ekonomicznym, ale réwniez symbo-
licznym (np. lodéwka czy samochod jako produkt powstaty przy wspdtpracy réznych
krajow, z wykorzystaniem bogactw naturalnych sprowadzanych z réznych czesci
$wiata)*’. Ta sama logika kaze widzie¢ w produktach typu kawa, herbata, owoce tro-
pikalne itp. pewna wspoélzalezno§¢ pomigdzy mieszkancami Potnocy i Potudnia, po-
migdzy biednymi a bogatymi, czarnymi a ludzmi o innym kolorze skory.

4. RELIGIA

Wielu autorow dostrzega ogromna role, jaka ma do spehnienia religia w spo-
leczenstwie pluralistycznym. Akcentuje si¢ przede wszystkim funkcje spotecznej
integracji, z uwagi na fakt, iz religia poprzez ukazanie celow oraz pozytywne
wzmacnianie zachowan stuzacych ich osiagnigciu, zapewnia tad spoteczny. Nadto
przez ryty, symbole oraz system wierzen, religia spetnia rol¢ pomocna w procesie
socjalizacji jednostek®'.

Wydaje sig, ze nauczanie religii w duchu wielokulturowos$ci nie nalezy do ta-
twych przedsigwzig¢. Winno ono zachgca¢ mtodych ludzi do postawienia sobie
pytan dotyczacych sensu naszego zycia. Istotna cecha ucznia ma by¢ jego zdol-
no$¢ do uzewnegtrzniania swojego bogactwa duchowego rowniez w kontakcie z
przedstawicielami innych religii czy kultur. W programie nauczania zatem winny
znalez¢ sig takie momenty, ktore faworyzowatyby kontakty i zblizenie si¢ tychze
przedstawicieli reprezentujacych odmienne kultury i nacje. Gra jednak toczy si¢
migdzy uszanowaniem wolno$ci osobistej uczniow w sferze wyznania i wiary, a z
drugiej strony zaprezentowaniem religii jako czegos, co nie ingeruje w ich osobi-
ste decyzje, a co pozwala im dojrzewaé w ich byciu ,, homo religiosus ”**. Trzeba
przyznaé, wigc, ze owe nauczanie ma trudng rolg do odegrania w $rodowisku,
ktore coraz $mielej zwie sig¢ pluralistycznym. Gtowne trudnosci wynikaja z faktu,
iz tresci lekcji religii musza i§¢ w parze z nauczaniem Kosciola, ale jednocze$nie
musza uwzglednia¢ obecnos¢ innych przedstawicieli kultur i religii.

a. Natura nauczania religii katolickiej

Nauczanie religii ma swdj fundament w antropologii i opiera si¢ na stwier-
dzeniu, iz cztowiek to homo religiosus™. Religia, podobnie jak wszystkie inne

2 Zob. A. Nanni, A. Surian, La geografia si puo’ rinnovare, Asal, Roma 1995, s. 138-149.

2 por. T. Parsons, Christianity and Modern Industrial Society, w: T. Parsons, Sociological
Theory and Modern Society, Free Press, New York 1967, s. 385—421.

2 Szerzej na temat nauczania religii w duchu wielokulturowosci patrz B. Stankowski, Naucza-
nie religii w sSrodowisku wielokulturowym. Wyniki badan empirycznych w katolickich szkotach gim-
nazjalnych w Rzymie, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1 (2005), s. 187-201.

2 Zob. Sobor Watykanski I, Gaudium et spes, nr 12; 14; 17; 22.
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materie szkolne, by mie¢ status przedmiotu nauczanego, musi wejs¢ do curriculum
jako przedmiot szkolny, majacy swoja autonomig i kierujacy si¢ prawami obo-
wiazujacymi w szkolnictwie. Winno si¢ wigc zrezygnowac z wyrazenia ,, kateche-
za” 1 nada¢ lekcjom religii charakter poznawczy, kulturowy, wilaczajac je do
ogblnych celow szkoty**. Nauczanie religii w szkole nie moze identyfikowaé sig z
prowadzeniem katechezy, ktora jest dziatalnoscia typowa dla wspdlnot kosciel-
nych®”. W szkole celem gtéwnym jest ktadzenie akcentu na wymiar poznania
(wiedzy), w katechezie natomiast chodzi o wychowanie do wiary, do osobistego
zaakceptowania Chrystusa, ktory jest przedmiotem aktu wiary®®. W katechezie
domniemywana jest gotowo$¢ do przyjecia wiary, przynajmniej tej w zarodku®’.
Konieczno$¢ przylgnigcia do wiary powoduje, ze nie wszyscy decyduja si¢ na
katecheze (czasem nawet wierzacy rezygnuja z katechezy, gdyz maja trudnosci z
uzewngtrznieniem swoich uczué religijnych 1 otwartym opowiedzeniem si¢ za
Bogiem). Nauczanie religii natomiast nie ma swoich implikacji w sferze odczué
osobistych, czy tez w sferze aktywnego opowiedzenia si¢ za przedmiotem pogle-
bianej wiedzy, tj. Chrystusem, dlatego tez moze by¢ kierowane do wszystkich
uczniéw niezaleznie od ich przekonan®. Nauczanie religii zatem powinno poma-
ga¢ wychowankom w ich ukierunkowaniu si¢ na wartosci pozytywne, na postawe
dialogu, na wartosci z dziedziny sacrum bez wzgledu na ich przynaleznos¢ reli-
gijna czy kulturowa™. Wazny to aspekt, szczegdlnie w srodowisku szkolnym wie-
lokulturowym o znaczacej obecnosci wyznawcow innych religii.

b. Cele wychowawczo-dydaktyczne lekcji religii

Wymiar religijny czlowieka to aspekt, ktory jednoczy wszystkich ludzi.
Oczywiscie, zauwaza si¢ wiele roznic istniejacych migdzy religiami, z tego tez
wzgledu trudno jest mowic¢ o osobie Jezusa Chrystusa jako punkcie odniesienia
wszystkich religii. Wydaje si¢, zatem logiczny fakt, aby nie narzuca¢ pewnego

* Kongregacja Wychowania Katolickiego, Wymiar religijny wychowania w szkole katolickiej.
Ukierunkowania dla refleksji i rewizji, nr 69.

%5 Relacja miedzy nauczaniem religii w szkole i katecheza jest relacja zréznicowania i kom-
plementarnosci. ,,Istnieje nierozdzielny zwiazek i zarazem jasna r6znica mi¢dzy nauczaniem religii i
katecheza” — Kongregacja Wychowania Katolickiego, dz.cyt., nr 68.

26 Zob. tamze, nr 69.

Y Katechizm Kosciola Katolickiego, Pallottinum, Poznan 1994, nr 4-12.

8 Biorac pod uwage nauczanie religii w szkole, dla uczniéw pochodzacych z rodzin katolic-
kich, zaréwno przedmiotem wiedzy jak i przedmiotem wiary bedzie ta sama osoba Jezusa Chrystu-
sa. Sytuacja jest nieco odmienna w przypadku uczniéw, ktorych wiara jest rézna od katolickiej. Dla
tychze wychowankow, Chrystus pozostanie jedynie przedmiotem wiedzy, tzn. osoba, ktora trzeba
poznaé¢ swoim umystem, aby posia$¢ ogdlne wyksztatcenie religijne, bez koniecznosci dokonania
wyboru i religijnego opowiedzenia sig.

¥ 7ob. H.G. Ziebertz, Religijnos¢ i wychowanie w $wiecie pluralistycznym, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2001, s. 111-135.
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sposobu wierzenia, nie proponowac uczniom rozwiazan juz wczesniej przygoto-
wanych. To oni sami, z pomoca rodzicow i 0s6b kompetentnych, musza odkry¢
pewne wartoéci i $wiadomie je zaakceptowaé®’. Nie moze byé zatem mowy, jesli
chodzi o kwestie celow wychowawczo-dydaktycznych, aby dazy¢ do nawrocenia
1 spowodowaé przyjecie wiary réznej od wyznawanej przez osoby deklarujace
przynalezno$¢ do innych religii.

Mowiac, zatem o celach wychowawczo-dydaktycznych w nauczaniu religii, na-
lezy zaznaczy¢, ze jednym z nich jest wychowanie zintegrowane w szkole. Rozumia-
ne ono jest tutaj jako wysitki zmierzajace do osiagnigcia potrojnego celu: a) promocji
osoby; b) socjalizacji; c) niesienia kultury. Nie moze ono abstrahowaé od religii’'.
Ogolnie rzecz biorac, problem wychowania religijnego jest zagadnieniem delikat-
nym. Dokumenty Soboru Watykanskiego Il przyznaja, ze tego typu nauczanie winno
odbywaé si¢ zgodnie z przynaleznocia do okreslonej religii’>. Charakter wyznanio-
wy lekgji religii nie implikuje indoktrynacji dogmatycznej, czy tez braku krytycyzmu,
ale skupia si¢ przede wszystkim na znajomosci tresci okreslonej religii w celu doko-
nania wolnego, swiadomego 1 osobistego jej wyboru.

Mozaika roznych religii, jaka tworzy si¢ obecnie w Europie, a takze w Pol-
sce, zdecydowanie powinna wptywaé na ksztatt programéw wychowawczych
szkot, ktore coraz czgsciej odczuwaja potrzebg uwzgledniania czynnika wielokul-
turowego w swoim nauczaniu. Kosciot katolicki zwraca uwagg na to, aby relacje
migdzy religiami byly budowane bez wzajemnych uprzedzen czy braku tolerancji,
oparte na pryncypiach, ktore jednocza™. W pracy z dzie¢mi w $rodowisku szkol-
nym nalezatoby zwrdci¢ szczegodlna uwage na to, co taczy mtodych ludzi, uwraz-
liwiajac wychowankow na pluralizm, tolerancje®, wspolprace i solidarnosé™.

Innym celem wychowawczo-dydaktycznym, na ktéry warto zwroci¢ uwagg,
jest konieczno$¢ formowania tozsamosci ucznia. Tozsamo$¢ to spotkanie ja
z rzeczywistoscia. Jest to proces, ktory trwa przez cate zycie. Owej tozsamosci
nie mozna wigc nabyé raz na zawsze’®. Pytamy zatem, jaka powinna byé¢ pomoc

3 Deklaracia ONZ na temat eliminacji wszelkich firm dyskryminacji rasowej i religijnej,
przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne 18 grudnia 1982 r.

31 Zob. stanowisko N. Galli, odnosnie do uniwersalnosci religii i jej obecnosci w programie
nauczania szkolnego. N. Galli, Nuova societa ed esigenze di un insegnamento della religione
scolastica per tutti gli alunni, w: Le frontiere dell’educazione, pr. zbior., La Nuova Italia, Firenze
1992, s. 250-254.

32 7ob. Sobor Watykanski Il, Gravissimum educationis, nr 6.

33 Zob. Sobor Watykanski II, Nostra aetate, nr 3.

3* Chodzi nie tyle o tolerowanie drugiej osoby w sensie ,,znosi¢ jej obecnosé”, ile o otwarte
przyjecie drugiego cztowieka, mozliwe dzigki harmonijnemu wspolzyciu z samym soba, z innymi i
z otaczajacym $wiatem.

33 Zob. Sob6r Watykanski II, Gravissimum educationis, nr 9. Interesujace jest rowniez stwier-
dzenie Koranu, iz r6znice na tle religijnym nie moga sta¢ si¢ przeszkoda na drodze ku przysztosci
ludzkosci. Por. Koran III, 64.

38 Interculturalita nella scuola, G. Zaniello (red.), La Scuola, Brescia 1992, s. 36.
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wychowawcza, aby méc mowi¢ o formowaniu tozsamosci ucznia. Wydaje sig, ze
chodzi o to, aby tozsamosci nie rozumie¢ jako kurczowego trzymania si¢ pew-
nych utartych schematéw, ale nalezy ja pojmowac jako wlasciwos$¢ zmierzajaca
do autotranscendencji swojej osoby, zdolnej obiektywnie spojrze¢ na siebie sa-
mego, na swoje przekonania, stajac si¢ w ten sposob otwartym na innych, goto-
wym do zmiany wlasnego stanowiska i przyjecia opinii przeciwnej strony” .

Ostatnim sugerowanym celem wychowawczo-dydaktycznym moze by¢
uwrazliwianie ucznidw na dostrzezenie podobnej wizji czlowieka, jaka jest w
réznych religiach. Owa wizja antropologiczna z pewnoscia moze by¢ czynnikiem
jednoczacym ucznidw. Biorac pod uwage religie monoteistyczne, nalezy uwypu-
kli¢ fakt, iz cztowiek jest przez nie pojmowany jako byt stworzony przez Boga®®.
Nie jest on dzietem przypadku, ale jest kim§ chcianym i zaplanowanym przez
Kreatora®. To, co charakteryzuje wszystkich ludzi, to wtasnie jego powotanie do
bycia cztowiekiem. Z inicjatywy i z woli Bozej zostal uformowany cztowiek. Tak
jak Biblia (Rdz 2, 7), rowniez Koran mowi, ze czlowiek byt i dalej jest ozywiany
tchnieniem Boga™’. Punktem jednoczacym koncepcje chrzescijanska i muzutman-
ska jest cztowiek pojmowany jako stworzenie istniejace nie samo dla siebie, ale
dla Boga i innych ludzi. W tym wtasnie duchu wychowankowie reprezentujacy
rozne religie odkrywaja wspolne korzenie, wspdlne powotanie do bycia czlowie-
kiem i odpowiedzi na wezwanie Boga do wspotdziatania z nim w §wiecie.

ZAKONCZENIE

Niniejszy tekst jest proba spojrzenia na rol¢ szkoty w $wietle zmieniajacej si¢
polskiej rzeczywistosci spoleczno-kulturowej. Niewatpliwie przedmioty obowia-
zujace w szkole moga sta¢ si¢ doskonatym narzedziem do wychowania w duchu
wielokulturowosci i spelnia¢ funkcje elementu integrujacego uczniow pochodza-
cych z innych krajow czy wyznajacych odmienne religie.

Smiato trzeba przyznaé, ze w polskiej literaturze brakuje publikacji, ktore za-
rowno od strony dydaktycznej, jak réwniez metodologicznej podejmowatyby
proby nakreslenia pewnych zadan dla nauczycieli, wynikajacych nie tylko z faktu
naszej przynaleznos$ci do UE, ale przede wszystkim z powodu znaczacej obecno-
$ci w naszych placowkach szkolnych i wychowawczych uczniow obcokrajowcow
pochodzacych z tzw. Trzeciego Swiata.

37 Zob. C. Nanni, L'interculturalita, prospettiva pedagogica innovativa, ,,Orientamenti Pedagogici”
2 (1992), s. 253-264, tutaj s. 260.

38 Zob. Sobor Watykanski II, Lumen gentium, nr 16, rowniez Koran, XXIX, 46.

3 Por. M. Talbi, O. Clément, Rispetto nel dialogo. Islamismo e cristianesimo, Edizioni San
Paolo, Milano 1994, s. 262.

40 por, tamze, s. 262.
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Zadaniem priorytetowym wspolczesnej szkoty polskiej, ktorej przychodzi
pracowaé niejednokrotnie w $rodowisku zréznicowanym kulturowo i religijnie,
jest nie tyle uczenie ,,0 wielokulturowosci”, ile przede wszystkim wyczulanie na
fakt ,,jak zy¢” w nowym spoteczenstwie pluralistycznym, wieloreligijnym. Zada-
niem kazdego nauczyciela jest zatem dokonanie swoistej zmiany we wlasnej
mentalno$ci, wyjscie z myslenia typowego dla kraju monokulturowego na rzecz
myslenia opartego na pryncypiach wielokulturowosci.

THE ROLE OF SCHOOL SUBJECTS IN SECONDARY SCHOOL EDUCATION
IN THE MULTICULTURAL SOCIETY IN POLAND

Summary

The article approaches the problem related to teaching school subjects in the secondary school
from the multicultural point of view. The changing situation into multicultural in the contemporary
Polish society calls for the cooperation of teachers of different subjects. Teachers while working in
the school should not try to keep the mentality of the one culture country attitude towards all stu-
dents. They should show young people that it is possible to learn through the different school sub-
jects the significance of tolerance and mutual collaboration between people from different cultural
background living in the Polish society. Teachers should be made aware of the fact that the integra-
tion of students from different countries and their peaceful cooperation with the majority is possible
introducing new teaching methods.

The article suggests that, the only thing we can do for the growing number of foreign students
in Poland, if we do not want them to keep on feeling strangers among strangers, is to give them a
clear school policy through the different subjects and to change social attitudes by enforcing educa-
tion not “about” multiculturality, but “how” to live in the multicultural society.
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