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KAZIMIERZ MISIASZEK SDB

AKTUALNOSC SYSTEMU PREWENCYINEGO SW. JANA BOSKO
WE WSPOLCZESNYM WYCHOWANIU

System prewencyjny §w. Jana Bosko tkwi gleboko w do§wiadczeniu ludz-
kim i tradycji Koéciota, ktére od poczatku problem wychowania czlowieka
uwazaly za fundamentalny. Ksztalttowany przez chrzedcijafiskich wychowawcow
na przestrzeni calej niemalze historii KoSciota, w praktyce wychowawczej §w.
Jana Bosko wyrdznial si¢ tym, Ze wplynal na inne niz dotad podejicie do
wychowanka i catego procesu wychowania'. Moze on byé z powodzeniem
wykorzystany we wspdlczesnej pedagogii, gdyz u jego podstaw tkwia nie tylko
zawsze potrzebne uniwersalne wartosci, ale i interesujace propozycje formacyj-
ne. Koncentrujac si¢ na takich zasadach, jak zapobieganie, uprzedzanie, zabez-
pieczenie, ochrona, przygotowanie i przewidywanie, sigga tym samym do nada-
nia procesowi wychowawczemu cech potrzebnego mu-zawsze dynamizmu, po-
szukiwania metod aktywnych, twérczych i rozwojowych, Wyrazajac troske
o integralny rozwéj cztowieka, jego ludzkich i chrzescijafiskich wartoéci, o pene
wyksztalcenie intelektualne, moralne i spoteczne zmierza do zabezpieczenia,
z jednej strony, przed zlem, a z drugiej — wyzwalania i mobilizowania woli do
pelnienia zadait w spoteczefistwie i Kociele. Uwzglednia takze dziatanie wy-
chowawcze zmierzajace do zaspokojenia materialnych potrzeb wychowanka, aby
ten, z powodu nedzy, nie byt skazany na blokade osobowego rozwoju.

~

1. AKTUALNOSC W DZIEDZINIE ROZWOJU DUCHOWEGO
- WYCHOWAWCY I WYCHOWANKA

System prewencyjny §w. Jana Bosko, w odréznieniu od niektdrych dzisiej-
szych nurtéw pedagogicznych zainteresowanych gtéwnie doskonaleniem metody
i upatrujacych w niej podstawe osiagania trwatych skutkéw formacyjnych,

AY

! Zob. B. M. Bellerate, I significato storico del sistema educativo di Don Bosco nel

sec. XIX e in prospettiva futura, [w:] 1l sistema educativo di Don Bosco tra la pedagogia antica
e nuova, Turyn 1974, s. 13-37.
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10 KAZIMIERZ MISIASZEK

Jego bowiem tworca bcdac spadkoblerca bogateJ tradycp rnysh i d21a1alnosc1
chrzescijafiskiej, i chcac pozosta jej wierny, nie mdgt inaczej postrzegaé
wychowania. Jezeli pragnat pomaga¢ mlodemu czlowiekowi w rozwoju, to
Koscidl i pielggnowana w nim koncepcja osoby oraz $rodki stuzace jej doskona-
leniu byly rzeczywifcie najbardziej bogata i wszechstronng propozycja. Co
prawda, nie dokonat nowych odkryé, ale genialnie adoptowat stare i zapomniane
metody chrze$cijafiskie do owczesnych warunkéw?, w czym nadal wydaje sie
tkwi¢ dynamika jego rozwoju. Srodki, ktérymi si¢ postugiwal, spotka¢ mozna
bowiem w jednym z bardziej konserwatywnych dokumentéw Restauracji pie-
monckiej, jakim byt Regulamin dla szkot Karola Feliksa z 1822 r., a wigc
sakramenty, Msza §w., teologia laski, modlitwa, rozmy§lanie, kierownictwo
duchowe, nauka religii, rekolekcje, éwiczenie dobrej $mierci itp.® Odwolujac sie
do tradycyjnych wartoSci, podal zarazem wazng wydaje sie zasade ich wykorzy-
 Stania i przystosowania do rozwoju zycia duchowego: ,Mniejsza o to, mdwil,
skad i pod czyja inspiracja jawia si¢ nowe formuly wychowania i nauczania;
jeSli same w sobie sa dobre, postarajmy si¢ im nadaé chrzeScijafiski kierunek
|1 tak czuwaé, aby nie utracily nic z ducha chrzescijafiskiego’’ . Podkresla sig
wigc tworzenie wcigz aktualnego $rodowiska radosci, optymizmu i rodzinnosci,
gdzie problemy wychowankéw nie moga by¢ bagatelizowane, lecz przyjmowane
z poczuciem odpowiedzialnosci. Przybywajacy uczen ma bowiem do§wiadczyé
ogromnego szacunku w stosunku do siebie, wynikajacego z nadprzyrodzonego
rozumienia dziatalno§ci wychowawczej, jako zleconej przez Boga®.

Z pewnoscig wychowanie ks. Bosko mialo charakter kolektywny. Niekt6rzy
uwazaja, ze kryje sie w nim niebezpieczenstwo pomn1e]sian1a kontaktéw per-
sonalnych migdzy wychowankami a wychowawca oraz wychowankéw miedzy
soba na rzecz kontaktéw rzeczowych czy oficjalnych. Ksiadz Bosko, $wiadomy
tych proceséw, stwarzal atmosfere pozwalajaca na szczero$¢, rado$é, przyjazh
i dynamiczna twoérczo$¢. Wychowankowie mieli okazje nawiazaé serdeczne
i przyjazne kontakty z- wychowawcami i migdzy soba poprzez wspélna prace
i zabawe, gdzie salezjanin-asystent spelniat funkcje animatora, pobudzajac mto-
dziez do aktywnosci®. Poglebieniu wiezi osobowych stuzyly takze stowarzysze-

2 Zob. P. Ricaldone, Oratorio festivo. Catechismo. Formazione religiosa, Colle Don
Bosco (Asti) 1958, s, 46; M. Casotti, IL metodo educativo di Don Bosco, Brescia 1960; L,
Habrich, Aus dem Leben und der Wirksamkeit Don Boscos, Steyl 1915,

? Zob. P. Braido, Contemporanezta di Don Bosco nella pedagogia di ieri e di oggi, [w]
Don Bosco educatore, oggi, Ziirich 1963, s. 67-68.

* Zob. G. Lemoyne, A. Amadei, E. Ceria, Memorie Biografiche di s. Giovanni
Bosco, t. 1-20, San Benigno Canavese-Turyn 1898-1948 (odtad skrot MB): MB 1I, s. 144,

5 Zob. A. Amadei, Don Bosco e il suo apostolato, Turyn 1943, s, 693; B. Fascie, Del
metodo educativo di Don Bosco. Fonti e commenti, Turyn 1928, s. 32-33,

¢ Zob. F. Giraudi, Loratorio di Don Bosco nei tempi del Savio, »Salesianum’’ 12, 1950,
nr 2, s. 230. :
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nia religijne, bgdac dzietem samych chlopcéw. Uczyty ponadto, i z pewnoscia
nadal moga to czynié, spoltecznego my§lenia, aktywnego uczestnictwa w zyciu
grupy oraz zaangazowania na rzecz KoSciola’.

Taki jednak styl wychowywania nie jest mozliwy bez udziatu w nim 086b
rodzinnego, szacunku dla 1nnych, §wiadomosci glebokiej odpowiedzialnosci za
powierzone mu osoby, nie jest w stanie skutecznie petnié wychowawczej misji.
Pomagajac wychowankowi w jego rozwoju, zardwno w znaczeniu osobowym,
jak i spotecznym, sam musi byé cztowiekiem wewngtrznie spéjnym, autentycz-
nym, twdrczym w zyciu spolecznym. W tym znaczeniu system prewencyjny jest

propozycja formacyjna, skierowang najplerw do wychowawcy Wychowanek nie

schodzi W nim na dalszy plan, pozostaje on 01agle w_centrum oddziatywania
pedagogicznego. Ale w tak ujetej perspektywie zmienia si¢ i porza,dku]e hierar-
chia w zakresie roli i znaczenia podmiotéw wychowania, dochodzi do stusznej
i prawidtowej wspdtzaleznoéci oséb w formacji, uwypukla si¢ prawdg o pod-
stawowym w niej znaczeniu wychowawcy. Jest on bowiem zawsze mistrzem, .
ktéry ucznia otwiera na ,horyzont wartosci, d21¢k1 ktérym cztowiek staje si¢ |
cztowiekiem, bez wzgledu na ideologi¢ czy system spoteczny’’®, 1 jako mistrz
wJUZ idacy droga ku prawdzie, dobru i pigknu, prowadzi ze soba wychowankéw
i dzigki nim takZe sam niejednokrotnie do prawdy, dobra i pigkna sie¢ zbliza’’°.
Wychowanle nie mialoby zadnej skuteczno$ci, gdyby zostalo pozbawione osoby
wychowawcy, bowiem tylko osoba moze wychowywaé druga osobg. Nie wy-
chowuja same warto$ci, systemy, idee, ale osoby'®, Prawda ta ma szczegélne
znaczenie dla wychowania religijnego, w ktoérym wazna rolg spelnia wtasnie
osobowe S$wiadectwo wiary, nadziei i miloSci, gdyz dopiero wtedy posiada
szczegblng moc przyciagania i przekonywania.

Tym, co najbardziej charakteryzuje wychowanie zaproponowane przez
Swietego z Turynu i jest trwala wartoscia stylu prewencyjnego, to calkowite
‘oddanie si¢ mlodemu cziowiekowi. ,,W historii wychowania nie spotyka sie
czesto takich, Jak on, ktorzy by poswiecili tyle lat, podjeli tyle trudéw i pomeshg
tyle ofiar, by bardziej zainteresowaé sie podmiotem wychowania, widzie¢ go/
glebiej i doprowadzi¢ do petni rozwojowej, tak ze bez obaw mozna go umiescic ;}’
wérdd najwybitniejszych wychowawcéw wszystkich czasé6w’’!’, W calej his-
toriografii chrzeécijafiskiej — pisze J. Aubry — nie znajdziemy podobnego §wie-

7 Zob. L. Cian, Il sistema preventivo di Don Bosco e i lineamenti caratteristici del suo
stile, Turyn 1982, 5. 14.

8 T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, [w:] Czlowiek-wychowanie-kultura, red.
F. Adamski, Krakéw 1993, s, 111.

* Tamze, s. 107.

10 Zob. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, 5. 15-42,

" Ricaldone, jw. s. 31-32,
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tego, ktéry jak ks. Bosko moéglby by¢ utozsamiony z chtopcami; ktéry posia-
dalby tak wysoki stopiefi «§wigtej obsesji», aby uszczeSliwié mtodziez, szcze-
gélnie te biedna’’'2. W przedmowie do Il giovane provveduto, Swiety tak
pisal: ,Moi drodzy, kocham was wszystkich caltym sercem i wystarczy, Ze
jeste$cie mtodzi, abym was bardzo kochal. Moge was zapewnié, Ze znajdziecie
ksiazki napisane przez ludzi bardziej cnotliwych i bardziej urobionych ducho-
wo ode mnie, ale trudno wam bedzie znaleZé kogo$, kto by was bardziej ode
mnie kochat i kto by bardziej pragnal waszego prawdziwego szczescia’’ .
Jego catkowite oddanie si¢ mlodziezy wyptywato z wiary i osobistego przeko-
nania, ze w ten sposéb wypetnia wole Boza. Ma to szczegdlng wymowe
( dzisiaj, gdy w wychowaniu wiele méwi si¢ o trapiacych go kryzysach, wéréd
| ktérych jednym z bardziej niepokojacych jest zanikanie wsréd wychowawcéw
f@pcha ofiarno$ci, z wyraZnym natomiast pojawia}niem si¢ postaw pewnego
formalizmu, czy nawet interesowno$ci. Przyktad Swigtego moze wigc pobu-
i‘dzﬂié, zachgci¢, przypomnie¢ prawde, ze kazdy prawdziwy proces formacyjny
§ musi zawiera¢ konieczny wymiar poSwigcenia i ofiary, dotyczacy najpierw
]
i

!

osoby wychowawcy.

Oddanie si¢ §w. Jana Bosko wychowankowi przyjmowato konkretng forme
dzialania zmierzajacego do wychowania cztowieka zdolnego wiaczyé si¢ z caly
odpowiedzialnoscia w Zycie spoteczne. Ksiadz Bosko pragnat jednak zarazem,
aby miody czlowiek zrozumial swe powolanie na ziemi w perspektywie es-
chatologicznej. Stad dajac mu wyksztalcenie zawodowe i pracg, wprowadzajac
w kulture i obdarowujac mito$cig wzywat, aby zyé w lasce Bozej, w przyjazni
z Chrystusem i Jego Matka'. Co wigcej, jego troska bylo stworzenie takich
warunkéw, aby pomogly one wychowankowi w osiagnieciu dojrzalej na swoim -
etapie Swigto$ci zycia. Mozna zatem powiedzieé, ze przez to dzialalno§¢ wy-
chowawcza §w. Jana Bosko nie tylko ujawniata swdj gleboki zwiazek z dziatal-
nofcia zbawcza i uSwigcajaca Koéciota, ale uwypuklajac, w jaki§ sposéb sie
z nig identyfikowata.

Za J. Aubrym, mozna nazwaé ks. Bosko ,,§wietym mtodych’’. Oznacza to,
ze byt to §wiety, ktéry zajmowal si¢ wychowaniem chiopcéw, ale réwniez stat
si¢ §wigtym poprzez prace z chiopcami, a jego §wieto§é byta wychowujaca®.
Oratorium za§ uwaza sie za swoistg szkofe, realizujaca model §wigto§ci na miarg
miodziezy. Owo ksztattowanie miodych §wigtych nie miato nic ze schematyzmu.
Ksiadz Bosko, majac gleboka §wiadomo$¢ rdéznic osobowosciowych wychowan-

2 J. Aubry, Loriginale santita di Don Bosco nel suo vivere per e con giovani, [w:] Il
sistema preventivo vissuto come cammino di santita, Turyn 1981, s. 13,

B S. Giovanni Bosco, Opere edite, t. 2, Rzym 1976, s. 187.

" Zob. Aubry, jw. s. 24; Ricaldone, jw. s. 48,

¥ Aubry, jw. s, 12-13,
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k6w, ustosunkowywat sie do kazdego z nich zgodnie z kryteriami rozwojowymi
i typologicznymi’s,

A (15151a3 — czy wychowawca jest §wiadomy prawdy, ze wychowanie, aby
byto skuteczne musi zawieraé odniesienia do religii i Boga, gdyz dopiero wtedy
otwiera na szeroka perspektywe rozwoju i ujmuje czlowieka w pelnym wymia-
rze jego doczesnych i nadprzyrodzonych pragniefi, motywuje jego istnienia |
w spos6b najbardziej petny? A moze zdarza si¢ tak, Ze krepujemy si¢ moéwié }
o $wietosci? Gdyby tak bylo, to musimy by¢ zarazem $wiadomi, ze mozZemy
tym samym gasi¢ w mtodym czlowieku jakze delikatna, ale i koniecznie mu
potrzebna, sfere jego duchowych potrzeb zaspokajajacych pragnienie pelnej
osobowej realizacji, rozwoju, wspaniatomy$lnosci, oddania, altruizmu, szlachet-
nych porywéw serca? Czyz bowiem istnieje poza religia i Bogiem inny, bardziej
skuteczny motyw tworzenia i trwania w czlowieku prawdziwych i mocnych
fundamentéw duchowych, ktérych jest czesto pozbawiany w konsumpcyjnie
zorientowanym spoteczefistwie? Tego bowiem pragnienia glebi wewngtrznej,
bedacym zarazem porywem wzwyz, dajacym szans¢ najwyzszego spelnienia
ludzkiego istnienia, nie uzyskamy w zadnej psychologii, czy tym bardziej
w psychoterapii. A czy opowiadajac si¢ za tymi kierunkami pedagogicznymi,
ktére preferuja do$é czesto jedynie psychologiczne kryteria i zasady, wychowaw-
ca nie staje si¢ wyznawca jakiego§ nowego typu naturalizmu pedagogicznego?
Nie chcemy przez to deprecjonowaé osiagnigé i warto$ci psychologicznych teorii
i badafi, ale nalezy dostrzegaé ich ograniczenia i niewystarczalno§¢ do peinego
rozwoju cziowieka. Winni§my takze siega¢ do tych chrzecijanskich zasad

wychowawczych, ktére do$¢ czesto nie bywaja wykorzystane, a przeciez moga
bardziej niz inne nadaé wychowaniu realistyczny i zarazem najbardziej humanis- |
tyczny charakter, Mamy bowiem w nich chociazby te, ktére méwia o pierwszen-
stwie osoby przed rzecza, ducha przed materia, o prymacie etyki nad technika, |
o ukierunkowywaniu Zycia na perspektywe eschatologiczna, wyzwalajaca z ludz-
kich ograniczefi ku najwyzszemu spelnieniu osoby. Nie przecza one humanis- |
tycznie, spolecznie, twoérczo zorientowanemu wychowaniu, wrecz przeciwnie, |
motywuja go i moga sprawié, Ze wychowanie stanie si¢ wyborem takich ‘
czynno$ci, ktére doprowadza do lacznoSci oséb w miloSci, wierze, nadziei,
a wiec warto§ci waznych w kazdym ludzkim istnieniu, pozwalajacych dostrzegaé
bardziej dobro drugiej osoby niz wlasne (milo$¢), kierowaé si¢ w relacjach
z ludZmi nie podejrzliwo$cia i niechecia, ale giéwnie ufnodcia (wiara), budzié
potrzebe wigzi migdzyludzkiej nie na marzeniach, ale osadzong na mitodci |
i wierze (nadzieja)'’. Czyz nie jest to ten wymiar humanizmu, ktéry chcieliby§-
my najbardziej urzeczywistni¢? ChrzeScijafiska milo§¢ jest zawsze wezwaniem

6 Zob. A. Martinelli, La santita giovanile nelle biografie scritte da Don Bosco.
Approccio storico, [w:] Il sistema preventivo vissuto, jw. s. 83-84.
7 Zob. M. Gogacz, Podstawy wychowania, dz. cyt., s. 86-88.

e
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do troski o drugiego czlowieka; do porzadkowania Zycia spolecznego tak, aby
cztowiek _zostal w nim nie tylko dostrzezony i chroniony w swojej osobowej
godnosc1 ale i w najwyzszym stopniu dowartoSciowany, uczyniony zasada jego
orgamzacp Jezeli Ksiadz Bosko twierdzil, ze ,jedynie religia jest zdolna
“doprowadzi¢ do kofica dzieto wychowania’'®, przejawial tym samym jaki§
rodzaj genialnej intuicji o jej niezastapionej roli wychowawczej, ktéra szczes-
liwie jest dzisiaj takze podejmowana. Dostrzec takze mozna stuszno$¢ jego innej
tezy, aby laczyé eklezjalng praxis z dziatalno$cia wychowawcza.

2. AKTUALNOSC W DZISIEISZYM WYCHOWANIU SZKOLNYM

Skuteczno$§¢ wychowania, niezaleznie od epoki i zmieniajacych si¢ warun-
kéw spolecznych, politycznych i kulturowych, uzalezniona jest w duzej mierze
od zapewnienia wychowankowi pelnego rozwoju jego osobowos$ci (wymiar
indywidualny, spoleczny, praktyczny, religijny), w Scistym powiazaniu z okre§-

- long, koncepcja cztowieka, bez ktérej rzetelne wychowanie nie jest praktycznie
mozliwe. W epoce dzisiejszej pedagodzy przeScigaja sig, aby propozycje wy-
chowawcze znamionowat rys tzw. nowoczesno§ci. Nie zawsze, niestety, jest on
tozsamy z caloSciowym podejSciem do wychowanka jako-osoby. Zauwaza si¢
bowiem, Ze proponowane wychowanie szkolne, ogélnie rzecz ujmujac, idzie
najczeéciej w kierunku liberalnym, przeistaczajac sie do§¢ tatwo w wychowanie
laickie. Z drugiej strony, aktualny obraz szkoly katolickiej proponujacej tzw.
wychowanie ekumeniczne takze nie jest jasny, a sam rodzaj tego wychowania
nieokreS§lony i poniekad niezrozumiaty.

Jednym z czgSciej spotykany bledéw w wychowaniu jest nlerozpoznanle
celéw, czy tez zapominanie o nich. . Zaktadajac, e wychowanle “przynalezy ze
swej natury do sfery moralnej i praktycznej, czy tez, jak twierdzi J. Maritain,
jest sztuka moralng albo raczej madro$cig praktyczna, w ktéra wciela sig¢
okre§lona sztuka, to potrzebuje, jak kazda sztuka, swojej celowosci. Tymczasem
bywa, ze skupia si¢ ona jedynie na §rodkach: ,,jezeli $rodki sa chciane i analizo-
wane z punktu widzenia milo$ci do wlasnego doskonalenia si¢ — a nie tylko jako
srodki — w takiej samej precyzyjnej mierze zapominaja o doprowadzaniu do celu
i sztuka traci swoja sile praktyczna: jej witalna skuteczno$¢ jest zastapiona
procesem nieskoficzonego mnozenia si¢ $rodkow, poniewaz kazdy Srodek roz-
wija si¢ dla siebie i ‘zabiera dla siebie coraz wigkszy obszar. (...) Srodki nie sg
zie (...). Problem rodzi si¢ wtedy, gdy sa one postrzegane za tak dobre, ze traci
sig z oczu cel’”’ . Podobnie blgdne jest nie tylko zapominanie o celach, ale

® MB III, 605.
Y J. Maritain, L’Educazione al bivio, Brescia 1986, s. 15-16.
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falszywe czy niekompletne widzenie ich natury. Wychowanie bowiem, zanim
zwrdci sig w prowadzeniu wychowanka ku doskonatosci ludzkiej, powinno naj-
pierw okresli¢ filozofi¢ wychowania: nie moze bowiem by¢ ono skuteczne, dopéki
nie odpowie si¢ wczesniej na filozoficzne pytanie: ,kim jest cztowiek?’?.
Wspolczesne wychowanie jest takze naznaczone zbyt silnym pragmatyz-
mem, - podkre§lajacym wazno$é dziatania a zapominajacym, ze efektywna prak-
tyka jest mozliwa tylko wtedy, gdy zaklada najpierw calo$ciowe poznanie,
a wiec prawde. Cierpi takze na zbytni socjologizm, zadajacy uznania uwarun-
kowari spotecznych za najwyzsza regule i jedyny model wychowania. Skazone
‘bywa réwniez zbytnim intelektualizmem, ktéry — jak twierdzi wspomniany J.
Maritain — rezygnuje z wartoSci uniwersalnych, kladac nacisk na funkcje prak-
tyczne i operatywne inteligencji. Ta z kolei utozsamia kierunki doskonalenia
proponowane przez wychowanie ze specjalizacja naukowsg i techniczna. Podob-

nie bledne jest podkreSlanie tylko waznoSci woli w wychowamu (woluntaryzm)

czy tez przekonanie, ze kazda rzecz moze byé zrozumiana i przyjeta przez
nauczanie®!

Tymczasem propozycje §w. Jana Bosko, bedace wyrazem chrzeScijafiskiego
rozumienia formacji ludzkiej, wyznaczane sa przez do$¢ ‘dokladnie okre$lone

cele, ktére mozemy uja¢ jako troske o integralny (fizyczny, duchowy, mm

rozw0J miodego cztowieka, zagwaranfowanie mu podstawowego wyksztalcenia
ulatwiajacego wejscie w zycie zawodowe oraz przygotowanie do pelnienia rol
spotecznych w spoteczefistwie i KoSciele. Wprowadzajg przy tym bardzo wazna,
fundamentalna zasade porzadkujaca kierunek oddzialywad wychowawczych
w fakcie wskazania na pierwszefistwo warto§ci duchowych (w tym religijnych)

nad witalnymi. Niekwestionowana bowiem prawda jest, ze tylko wtedy, gdy |

wartoéci duchowe i religijne stawiane sa na pierwszym miejscu, cztowiek jest ‘;

zdolny w stopniu najwyzszym nie tylko. do podejmowania wysitkéw prze- /

kraczajacych wlasne ograniczenia, ale réwniez do harmonizowania czy efektyw-
nego integrowania wlasnej osobowosci. Ich obecnoi¢ w procesie formacyjnym |
zaspokaja réwniez, czy przede wszystkim, jedng z podstawowych potrzeb ludz- |

I

kich, jaka jest potrzeba transcendencji. A ta z kolei odgrywa wazna role
motywacyjna, gdyZ ujmuje zycie ludzkie w perspektywie celéw ontologicznych
i egzystencjalnych zarazem, dajac cztowiekowi mozliwos¢ globalnej odpowiedzi
na podstawowe pytania i niepokoje zwiazane z jego zyciem?, Do pytafi takich

2 Tamze, s. 16.

2 Zob, tamze, s. 27-41.

2 Zob. Z. Chlewinski, Rola religii w funkcjonowaniu osobowosci, [w:] Psychologia
religii, red. Z. Chlewiniski, Lublin 1982, s. 61-76; takie: G. W. Allport, Osobowosc i religia,
Warszawa 1988; J. Kozielecki, Z Bogiem czy bez Boga. Psychologia religii: nowe spojrzenie,
Warszawa 1991, s. 32-71, 113-144; E. Fizzotti, Verso una psicologia della religione, t. 1:
Problemi e protagonisti, Turyn 1992, szczegélnie rozdzialy omawiajace poglady G.W. Allporta
i Z. Frankla: s. 191-226.

|

i
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zalicza sie te, ktére zwiazane sa z sensem i celem ludzkiego istnienia i dzia-
tania. Jezeli bowiem wychowanek zostanie wiaiciwie i najglebiej umotywo-
wany, zyska przez to poczucie egzystencjalnego bezpieczefistwa, tak istotne
w procesie jego wzrostu i dojrzewania. Z pewno$cia nie dojdzie do wyeli-
minowania wszystkich jego niepokojéw (religia w swojej funkcji wycho-
wawczej nie jest jakim$ pacyfizmem pedagogicznym, ile rodzajem wezwania
do ,twérczego niepokoju’’ i nieustannego odnajdywania swojego miejsca
w S$wiecie i Kosciele (,,uczyniwszy na wieki wybér, codziennie wybieraé
musze”’: J. Zawieyski), ale stawiane pytania znajda mocny punkt odniesienia,
tlumaczacy w stopniu najbardziej sensownym cala ludzka egzystencje, takze
w aspekcie istnienia zta czy cierpienia. Nigdzie bowiem poza religia od-
powiedzi na te pytania nie sa pelne. ‘

Niebezpieczefistwem, ktére niemalze ciagle zagraza nauczycielowi w szkole
jest 1nstrumentalne traktowanie wychowanka. Ma ono miejsce wtedy, gdy wy-
chowanek pojawia si¢ nauczycielowi jako ,,przedmiot wychowawczej obrobki’’,

a swoje oddzialywanie rozumie jedynie w kategorii ,ksztaltowania’’*, mocno
zakorzenionej w niektérych §rodowiskach nauczycielskich i wychowawczych.
Zbyt redukcyjnie pojete moze prowadzié do bierno$ci wychowanka, wykluczajac
jego wspoétdziatanie. Narazone jest takze na wptywy ideologiczne, wyplywajace
z przyjetego przez nauczyciela kierunku §wiatopogladowego. Z pewnym nato-
miast trudem wchodzi w uzycie pojecie ,,formacja’’, zaktadajace bardziej pod-
miotowe i personalne odniesienia do ucznia. ’

~ Innym, biegunowo réznym pode]sc1em do wychowanka jest traktowanie go
przez nauczyciela jako ,partnera’. Nie zawsze jednak ,,partnerstwo’” to jest
realizowane z pelnym efektem zaktadanych celéw. Bo rzeczywifcie nie moze,
nie jest ze swej natury zdolne doprowadzi¢ do ich wypelnienia. Kategoria ta
bowiem zaklada istnienie tego, co jest wspdlne partnerom: wiek, wyksztalcenie,
dojrzato§¢ emocjonalna, spoteczna, kulturowa, typ zainteresowaii, wspdlna praca
itp. W tym znaczeniu partnerem czlowieka dorostego nie moze by¢ dziecko czy
mitodziez, ale tylko drugi dorosty. Usilne dazenie wychowawcy do bycia ,,part-
nerem’”’ w stosunku do ucznia moze przeradzaé si¢ w rodzaj tzw. ,kumplost-
wa'’, A wtedy efekty wychowawcze praktycznie sa wyeliminowane. Zresztg
sami mtodzi niezbyt chetnie wchodza ze starszymi w uktady ,kumplowskie’’,
a jezeli to czynia, powodem sa zwykle cele pragmatyczne, zmierzajace do
wynegocjowania wlasnych ,,intereséw’’. Bardziej oczekuja autorytetu (budowa-
nego na wartosciach, kompetencji, przyjazni, dialogu itp.)*, osobowego wzorca,
mocnego punktu odniesienia w ich procesie wzrostu i dojrzewania. Tych warto-
Sci ,.kumplowska’’ postawa wychowawcy z reguly im nie zapewnia.

B Zob., J. Tarnowski, Jak wychowywad?, Warszawa 1993, s. 11-15.
# Zob. S. Michalowski, Pedagogika wartosci, Bielsko-Biala 1993, s. 106-114; takie:
J. Dominian, Autorytet, Warszawa 1980.
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Wydaje sie wigc, Ze najbardziej stusznym odniesieniem wychowawcy (nau-
czyciela) do wychowanka jest, zgodnie z zasadami systemu prewencyjnego,
traktowanie go w kategoriach podmiotowych. Proces wychowawczy, wedlug jei,
zalozefi (a takze zatozedi systemu prewencyjnego §w. Jana Bosko), to spotkame‘
dwéch podmiotéw: nauczyciela i ucznia, wychowawcy i wychowanka; dwoch
oséb, z ktérych jedna (wychowawca) jest postawiony w tym celu, aby drugiej r
(wychowankowi) stuzyé swoja pomoca. Jego zadaniem jest nie tyle ,ksztal- |
towaé’’, ,,obrabia¢’’, ,,modelowaé’’, ale ukazywaé wychowankowi cele i warto- i
§ci, sugerowa¢ drogi i metody ich poznania i przyjecia, kierowaé ku poglebieniu f
rozumienia siebie, §wiata i innych, byé do dyspozycji, gdy wychowanek nie |
radzi sobie z niektérymi pytaniami czy problemami prowadzi¢ dialog uczacy(
sposobéw odnoszenia si¢ do siebie, innych i Boga®. Skutkl tak rozumianego |
wychowania sa wtedy o wiele bardziej trwate niz te, ktére zaklada autorytatyw-
ne lub hberalne podejsme do wychowanka It slusznosc lntUIle zasad i roz- /
wychowama “wydaje s1é”6yc niekwestionowana. Jego pelne szacunku podejsme
do mtodego czlowieka wyptywato przede wszystkim, jak sic wydaje, z dwéch
zalozefi: traktowania czlowieka jako wartoSci samej w sobie oraz posytrzegama
go jako ,obrazu’* Boga. T6 podwdjne widzenie perspektywy, w sumie jednak
stanowiacej jedna optyke, zapewnialo osiaganie najbardziej pewnych i skutecz-
nych rezultatéw formacyjnych.

Metoda wychowawcza nie jest tylko zbiorem wskazaf, §rodkéw, narzedzi,
ale przede wszystkim wyrazem samej osobowoSci wychowawcy, jej glebi lub
ubdstwa, dalekosigznych zamierzen i planéw lub dziatad zaledwie tymczaso-
wych, przekonujacej sily oddzialywania lub zgubnej niemocy, wewnetrznych
empatycznych nastawiefi lub obojetnoSci czy wrecz wrogoSci do wychowanka.
Wspétczesna dydaktyka sugeruje, aby wychowawca nie koncentrowat si¢ na
nz{izcdziowym jej rozumieniu, czy na mnozeniu metod, ile posiadal wlasna
metode, wlasny, oryginalny styl dzialania. W polskiej szkole, cierpiacej w duzej
mierze na brak nie tylko profesjonalizmu dydaktycznego, ale prawdziwych
wychowawcéw, uczefi raczej czuje sie Zle. Nie zawsze znajduje bowiem praw-
dziwie sprzyjajaca mu atmosfer¢ wychowawcza, ktérej powstanie i rozwdj jest
najbardziej uzaleznione od nauczyciela, jego sposobu podejscia do ucznia,
traktowania go z cierpliwoscia, wyrozumiato$cia, szacunkiem, dlugomy$lnoscig

% Zob. J. Tarnowski, Siedem lat dialogu, Katowice 1986.

% Zob. H. Franta, Atteggiamenti dell’educatore. Teoria e training per la prassi educativa,
Rzym 1988; tenze, Interazione educativa. Teoria e pratica, Rzym 1982; tenze, L’ assistenza’’
dell’insegnante come presenza attiva nelle situazioni sociali e di rendimento. lineamenti per una
pedagogia preventiva, [w:] L'Imegno delleducare. Studi in onore di Pietro Braido promossi dalla
Facolta di Scienze dell’Educazione dellUniversita Pontificia Salesiana (Enciclopedia delle Scienze
dell’Educazione 45), red. J.M. Prelezzo, Rzym 1991, s. 493-504.
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itp. Szkota polska jawi sie jako instytucja w duzej mierze tylko dydaktyczna,

" malo otwarta na tworzenie warunkéw bycia wspdlnota, chociaz ma wszystkie ku

temu dane. Trzeba nam bowiem wiedzieé, Zze spos§réd wszystkich innych grup,
klasa szkolna ma najwieksze szanse stania sie rodzajem grupy pierwotnej, na
wzor rodziny, o ile bedzie zabiegaé o tworzenie. silnych, bliskich, osobowych
relacji miedzy wychowawca a wychowankiem i wychowankami miedzy soba?.
Gdy stanie sie taka, posiada jeden z najwigkszych potencjatéw wychowawczych,
zdolnych wptywaé na udoskonalanie formacji dorastajacego, przechodzacej stop-

| niowo w samowychowanie. Ksigdz Bosko wiele zabiegat o to, aby tworzy¢ we

wspélnocie taki klimat, ktéry mozna byloby nazwaé wprost ,rodzinnym’’.
Aby jednak stato si¢ to mozliwe, nalezy w polskim _etosie nauczyciela
powracaé do rozumienia roli wychowawcy i nauczyciela w kategoriach powota-
nia, shuzby spolecznej, a nie tylko zawodu. Wiele proceséw i czynnik6w
wplyneto na to, ze dzisiaj w edukacji rzadko powraca si¢ do traktowania
nauczycielskiego postannictwa w tego typu kategoriach. Zaciazyl na niej trudny
okres komunizmu z narzucona nauczycielowi rolg funkcjonariusza systemu, co -
nie uw1arygodn1a10 Jego pozycp wychowawcze] w szkole Takze nadmlerne >
cele zwiazane przede wszystkim z technicznym profeSJonahzmem a wiec two-
rzeniem na przyktad w wychowaniu modeli, zawsze coraz bardziej abstrakcyj-
nych i formalnych, powoduje, ze pozbawione sa one przez to realnych tresci
i odlegte od praktyki wychowawczej. Pierwszefistwo dziatan technologicznych
niesie bowiem ze soba ryzyko progresywnego odhumanizowania relacji wy-
chowawczych®®, Wreszcie, tzw. negatywna_selekcja do zawodu sprawila, Ze
w szkotach znalezli sie przypadkowi nauczyciele i wychowawcy, traktujacy
swoje czynno$ci wilasnie w kategoriach zawodu i Zrédta zyskéw. Tymczasem
powodzenie procesu wychowawczego uzaleznione jest od nauczyciela i wy-
chowawcy, ktéry nie tylko umie technicznie si¢ postugiwaé narzedziami pracy,
ile raczej wie, wyczuwa, jak podej§¢ do wychowanka, jak mu pomdc, doradzic,

| pocieszyé, podnie$¢ na duchu, wzbudzié motywy uwierzenia we wlasne sity®.

Taki jednak nauczyciel musi kochaé nie tylko swoj zawdd, ale kochaé kazdego
wychowanka. Przyktad ksiedza Bosko przebywajacego wsréd swoich wychowan-
kéw, rozmawiajacego z nimi, doradzajacego im, troszczacego 'si¢ o nich niejako
,cialem i dusza’’, pozostaje z pewnoScig ciagle aktualnym wzorem dla kazdego

 dzisiejszego nauczyciela i wychowawcy.

4 Zob. R. Tonelli, Gruppi giovanili e esperienza di Chiesa, Rzym 1983, szczegdlnie
rozdz. 1, par. 2, traktujacy o grupach pierwotnych: s. 13-16.

% Zob. M. Pellerey, Progettazione didattica. Metodologta della programmazione educa-
tiva scolastica, Turyn 1983, s. 11 (SEI).

» Zob. H. Franta, A.R. Colasanti, L'Arte dell’incoraggiamento. Insegnamento e pe-
rsonalitd degli allievi, Rzym 1991.
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3. AKTUALNOSC W ZAKRESIE KATECHEZY I EWANGELIZACJI

System prewencyjny §w. Jana Bosko, w ktérym od poczatku uwazalo si¢
nauczanie katechizmu za jego nieodtaczny wymiar, zostal dzisiaj ubogacony
bardziej warto§ciami wspélczesnej katechezy i ewangelizacji, rozwijajacych sie
w Kosciele. Odkryto w nich treéci, ktére sklonily salezjanéw do nowego
spojrzenia na kwestie wychowania miodziezy.

Katecheza, stawiajac za cel doprowadzenie tak indywidualnego cztowieka,
jak i calej chrzescijafiskiej wspSlnoty wiernych do wiary dojrzatej, zostata
uznana przez Ko$ci6t za pierwszy i najbardziej wlasciwy §rodek w wychowaniu
chrzedcijafiskim®. Znalazlo to swoje odbicie w dokumentach wypracowanych
przez salezjafiskie Kapituty Generalne, dopracowujace sposoby wychowania
w §wietle wskazan Kosciota. Kapituta Generalna Specjalna okreSlita katecheze
jako ,,plerwszorzcdna dz1a1alnosc saleZJansklego apostolatu’’ %2, Wychowanle za$
mezbywalnym wymlarem cale] duszpasterskwj dziatalnosci salezjanow *, Doku-
ment o katechizacji i ewangelizacji Kapituly Generalnej Specjalnej przyjat
zatozenia i kierunek Og6lnego Dyrektorium Katechetycznego i dlatego przewija
si¢ w nim ,,wymiar antropologiczny katechezy ‘we_wszystkich jego aspektach,
umieszczajac w ciagle] wzajemnej relacji konkretnego cztowieka, Stowo Boze
i wsp6lnote’* . Pierwszefistwo Stowa Bozego i calej Tajemnicy Chrystusa ma
za zadanie uczyni¢ wychowanie dynamiczne i szerzej otwarte na proces wewngt-
rznych zmian, majacych na celu skuteczniejsze dotarcie do wspélczesnego
czlowieka i pomoc w formowaniu dojrzalej, odpowiadajacej czasom, osobowo-
§ci. Wychowanek natomiast moze odkryé w nich duze mozliwo$ci pomagajace
w nawigzywaniu tacznoéci z Chrystusem i czerpania wartoSci, ptynacej z osobo-
wej z Nim przyjazni®*®. Owa dynamika, plynaca z ewangelizacji wzywa, aby
salezjafiska wspélnota stawata si¢ bardziej §wiadoma swej profetycznej misji,
jako ewangelizacyjno -katechetyczna®, a kazdy salezjanin bardziej przekonanym
glosicielem Ewangelii i §wiadkiem Stowa.

% Zob. Directorium Catechisticum Generale, Watykan 1971, n. 21; Jan Pawel II,
Adhortacja apostolska ,,Catechesi tradendae’’, Rzym 1979, n. 18-20; EN 18-19.

3 Zob. DWCH 2.

2 KGS 279; takze KG XXI, 95. Z

3 Zob. Wnioski wykonawcze ,,Spotkania Kontynentalnego Inspektoréw Europejskich’’
w Rzymie, cyt. za A. Ricceri, Noi missionari dei giovani, ,Atti del Consiglio Superiore della
Societa Salesiana’ 56, 1975, n. 279, s. 22-24.

3 KGS 272.

3 Zob. KG XXI, 93; KGS 301-307; E. Vigan®, Il progetto educativo salesiano, ,,Atti del
Consiglio Superiore della Societd di S. Francesco di Sales’® 59, (1978 n. 290, s. 32-34.

% Zob. KGS 282, 369-370; E. Vigand, Piu chiarezza di Vangelo, ,Atti del Consiglio
Superiore...”” 61, 1980, n. 296, s. 3-34,
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Takie ujecie wychowania, gdzie ewangelizacja stanowi jego nieodiaczny
wymiar, pozwala uniknaé pewnych nieporozumieri, jakie moglyby wynikac
z okre§lonych przez ks. Bosko celéw wychowania, wyrazajacych si¢ w sfor-
mufowaniu ~ ,,dobry chrze$cijanin’’. W kontekScie dzisiejszej pluralistycznej
kultury wyrazenie to, ktére w czasach §w. Jana Bosko moglo mie¢ w miarg
jednakowa wymowe, obecnie ukazuje si¢ jako nieprecyzyjne i niewystarczajace
do pelnego ujecia natury chrzescijanina i jego postannictwa w KoSciele i §wie-
cie. Takze podana przez niego zasada, ze ,uczciwy obywatel i dobry chrzes-
cijanin’’ staje si¢ podpora dla pafistwa, w konfrontacji z dzisiejszymi systemami
politycznymi i -spotecznymi, szczegllnie z tymi, ktére odznaczaja si¢ charak-
terem totalitarnym czy liberalnym, moze przyja¢ ksztalt programu wychowaw-
czego formujacego postawy oportunistyczne wobec polityki padstwa, ktére nie
zawsze zmierza do prawdziwego i pelnego rozwoju cztowieka. Zreszta, niebez-
pieczefistwo takie moze mie¢ miejsce takze w krajach o demokratycznym
ustroju spolecznym, wtedy, gdy demokracja pragnie podporzadkowaé czlowieka
ekonomicznym prawom wolnego rynku. '

Wychowanie, ujmowane w wymiarach ewangelizacji, pozwala. wychowan- -
kowi na przyjecie i zinterioryzowanie trefci, ktére moga w nim rozwinaé .
postawe otwarta wobec drugiego i uwrazliwi¢ na jego problemy. Moze ot-
worzyé go na taki sposéb zycia, w ktérym wyzwolenie od zla, grzechu
i przygniatajacej czlowieka tyranii wladzy znajdzie swdj konkretny wyraz.
Formuje przy tym czlowieka myS$lacego kategoriami KoSciota, czerpiacego
zasady z Ewangelii, uczace go zaufania Chrystusowi, ktéry jako pierwszy
przyniést Ewangelie o wyzwoleniu. Czlowiek ten wierzy, ze ewangelizacyjny
program wyzwolenia nalezy uzna¢ za podstawowy i pierwszy w dziele prze-
miany §wiata, bez wnoszenia do niego tresci obcych jego naturze, a mogacych
plyna¢ z réznorakich wspdtczesnych ideologii. Dlatego nie moze zabraknaé
w nim krytycznego odniesienia si¢ do zycia spotecznego i politycznego. Jest to
bowiem o tyle wazne, Ze wspdlczesny czlowiek — szczegdlnie miody — nie
zawsze jest zdolny do wladciwych rozréznien ktamstwa od prawdy, zawartych
w wielu deklaracjach. Sugestywno$¢ propagandy, wzmacniana sita Srodkéw
spotecznego przekazu, wprowadza chaos i zamieszanie w systemie powszech-
nie uznawanych wartosci i sprawia czesto zachwianie w postawie chrzeécijafis-
kiej miodego cztowieka, a swoisty wspélczesny relatywizm w dziedzinie
postaw moralnych, ktéremu w duzej mierze ulega, utrudnia mu jasne i praw-
dziwe warto§ciowanie.

We wspdtczesnej koncepcji systemu prewencyjnego z naciskiem podkre§la
sig, ze wychowanie jest procesem angazujacym zaréwno wychowawce, jak
i wychowanka. Czerpiac z tradycji Ks. Bosko nauke w tym wzgledzie, pragnie
si¢ ja ubogaci¢ dzisiejszymi tre§ciami ewangelizacyjnymi i katechetycznymi,
domagajac si¢, by wychowawca salezjafiski ewangelizowatl. nie tylko bedac
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wéréd miodziezy, ale takze z nia i poprzez nia®’. Wydaje sig, Ze najbardziej
odpowiednim miejscem do realizacji tych zasad moze by¢ oratorium. Ono
bowiem stanowi podstawowe kryterium odnowy i tozsamosci zgromadzenia
w Kosciele®. Musi jednak najpierw sta¢ si¢ specyficznym centrum wply-
wajacym zasadniczo na organizacje pracy duszpastersko-wychowawczej, .
koncentrujacej si¢ wokét probleméw wychowania miodego pokolenia. Ma
byé forma ,,otwartych drzwi’’ dla tych, ktdrzy pragna przychodzié, aby nie
tylko przyjemnie spedzié wolny czas, ale wej$§¢ z pozytkiem w cala atmosfere
wychowawcza istniejacych tam i otwartych na siebie grup, zrzeszehi i form
zycia kulturalnego. W naszych polskich warunkach bedzie ono przynosié
pozadane skutki wychowawcze, gdy rozwijaé si¢ bedzie bardziej dynamicznie
i dojdzie do przezwycigzenia w postawach salezjan6w niebezpiecznego indywi-

dualizmu 7};16jgu’ﬁgego - co dbsw1adczamy na co dziefi — wzajemng wspélprace.
Istotnym tez warunkiem jego rozwoju moze staé sig bardziej ufne otwarcie na
udzial w nim wspotpracownikéw S§wieckich, a najbardziej rodzicéw i wspdt-
pracownikéw salezjafiskich. Nie dostrzegamy bowiem takich form ich udziatlu

w zyciu oratorium-centrum mlodziezowego, ktéry bylby znaczacy.

4. AKTUALNOSE W WYMIARZE WIERNOSCI BIEDNYM

Wierno§¢ biednym i najbardziej potrzebujacym jest szczegdlnie wazna
w rozwoju i aktualnosci salezjafiskich propozycji wychowawczych. Wiaze sie
bowiem bezpoSrednio z zapewnieniem im uniwersalnoSci i realizmu, strzeze
przed ekskluzywizmem, Zle pojeta elitarnoScia, niebezpieczefistwem stwarzania
pewnego typu ,,wychowawczego getta’’ zarezerwowanego jedynie dla bogat-
szych, ktory sa w stanie ksztalcié swoje dzieci w prywatnych szkotach. Salez-
janie dokonali juz, na przyktad podczas ostatnich Kapitul Generalnych, nowej
‘analizy ubdstwa, ktdre dzisiaj jest zjawiskiem jakoSciowo nowym w stosunku do
czasdw $w, Jana Bosko W czasie obrad Kapituty Generalnej Speclalnej i21
Kapituly GeneralneJ uznali, 7e swoistym ,,znakiem czasu’’ jest istnienie nie-
sprawiedliwosdci, przeszkadzajacej w zachowaniu réwnowagi spoteczefistwa
i urzeczywistniania pelnego wyzwolenia cztowieka. ,,Stan zacofania wielu kra-
jow, analfabetyzm, nedza i gléd w §wiecie nabieraja dzisiaj takich rozmiaréw
i znaczenia — stwierdzaja dokumenty — ze nie wystarcza juz bezpo$rednia pomoc
dorazna, ale trzeba zaczaé prace nad usuwaniem przyczyn tej sytuacji. Chodzi tu

3 Zob. KG XXI, 96.

38 Zob. Costituzioni della Societa di san Francesco di Sales, Roma 1984, art. 40; KG XXI,
127; E. Vigand, Don Bosco’88 ,,Atti del Consiglio Superiore...”” 66, 1985, n. 313, 5. 3-17; V.
Recchia, Auualita dellOratorio Salesiano, [w:] Il circolo giovanile salesiano, Torino 1963,
s, 131-147.
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w rzeczywisto§ci o struktury, ktére czesto staja si¢ powazna przeszkoda lub
- wprost uniemozliwiaja realizowanie gloszonej i przezywanej Ewangelii: nie
pozwalaja biednym i uci$nionym dojrze¢ oblicza Boga ani uwierzyé, ze Krélest-
wo Boze juz przyszto na §wiat, czy tez skierowaé sie na droge pelnego
zbawienia. Sa to struktury wywodzace si¢ z grzechu’’®. Swiat wspbiczesny
ponadto znajduje si¢ ,,pod tyrania niesprawiedliwo$ci ujawniajacej si¢ w stanie
niedorozwoju i braku réwnowagi miedzy ludZmi’’ %, Jezeli do tego dotaczyé
eksplozj¢ demograficzng i rozwdj wiedzy oraz techniki, to nie uporzadkowany
wzrost produkcji sprawia, ze nowoczesne spoleczefistwo staje si¢ ,,maszyna do
produkowania biednych’’#'. Obraz ten poglebia jeszcze dzisiejsza rzeczywisto§é
spoleczno-kulturalna, przejawiajaca cechy szczegdlnego pomieszania, z wewngt-
rznymi konfliktami na czele, na ktére ludzie mtodzi reagujg szybko. Mamy tu na
my§li takie kwestie, jak: ,,wyniesienie osoby ludzkiej obok jej ponizania; zada-
nie wolnosci przy réwnoczesnym ograniczaniu jej w wielu dziedzinach; dazenie
do najwyzszych wartoSci i rownocze$nie zaprzeczanie wszelkiej wartoSci; prag-
nienie solidarnoéci, a jednocze$nie kryzys wspélnego dziatania; szerzenie si¢
ducha anonimowodci i uchylanie si¢ od zaangazowania; szybka wymiana infor-
macji w réznych dziedzinach i jednoczesne hamowanie reform kulturalnych
i spofecznych; poszukiwanie jednosci i powszechnego pokoju obok sprzecznosci
politycznych, spotecznych, rasowych i ekonomicznych; wysuwanie na pierwszy
plan wszystkiego, co dotyczy miodziezy przy réwnoczesnym spychaniu jej na
margines w sprawach pracy, udzialu w zyciu spolecznym i odpowiedzialno-
Sci”’ 42, «

Sytuacja miodziezy w tak zarysowanym S$wietle poszerza si¢ jeszcze bar-
dziej negatywnie przez fakt, Ze mtodzi sa dzisiaj pozbawieni wystarczajacego
wsparcia o rodzing i silne normy moralne, czy to z winy niedostatecznego
ukazywania jasnych i precyzyjnych idei religijnych, czy z braku tradycji rodzin-
nej®. To powoduje, ze jawi si¢ w nich moc pragniefi, ktérych nie mozna
zaspokoi¢*. Gdy za$ uwzgledni si¢ psychologiczna prawde o mtodych, ktérzy

® KGS, 67, zob. Pawel VI, Adhortacja apostolska , Fvangelii nuntiandi’’ (EN), Rzym
1975, n. 32-33; Jan Pawel II, Przemdwienie na Konferencji Episkopatéw Latynoamerykariskich
w Puebla, [w:] Puebla. L’Evangelizzazione nel presente e nel futuro dell’America Lating,
Bologna 1979, s. 11-34; tenze, Wizja pastoralna rzeczywistosci w Ameryce Laciriskiej, [w:]
tamze, 5. 67-102; L. A. Gallo, Evangelizzare i poveri. La proposta del Documento di Puebla,
Roma 1983.

© KGS, 32.

4 Tamze.

2 KG XXI, 23.

“ Zob. KGS, 39; Mass media, famiglia e trasformazioni sociali, red. S.C. Acquaviva,
Firenze 1980; J. Marianski, Kondycja religijna i moralna mlodych Polakéw, Krakéw 1991,
tenze, Religia i Koscidt w spofeczeristwie pluralistycznym, Lublin 1993; R. Pomianowski,
Przynaleinosc do Kosciota studiujacej miodziezy, Lublin 1994,

* KGS, 39.
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obok szlachetnych pragniefi i checi do§wiadczenia wszystkiego doglebnie ulegaja

wielu uwodzicielskim sitom, jak relatywizmowi moralnemu, hedonizmowi, jed-

nostronnej propagandzie, zeSwiecczeniu i ateizmowi, to tak uksztaltowany obraz
ukazuje z jednej strony zlozono$¢ tego zjawiska, z drugiej wzywa do konkret-
nych dziataf, ktére odznaczatyby si¢ zdrowym realizmem, krytycyzmem i byly-
by przesiakniete jednocze$nie duchem chrzescijafiskiego optymizmu.

W takiej sytuacji Zgromadzenie zadeklarowalo bardziej ak akijne uczestnict-
_wo w_procesie wyzwalania cztowieka, szczegblnie mlodego, z jego ograniczen
i alienacji, z ubbstwa duchowego i materialnego. Ubdstwo natomiast zostato
zdefiniowane jako stan dotkniecia jakakolwiek jego forma, czy to ubéstwem
ekonomicznym, ktére jest Zrodlem niedostatku i dlatego nalezy wymieni¢ go
jako pierwsze, czy ubdstwem spotecznym i kulturalnym, uczuciowym, moralnym
czy duchowym®. Podwazono tez sensowno$¢ istnienia tych dziet, ktére nie
pozostaja w bezpoSrednim zwiazku z postannictwem, jak réwniez wezwano do

wyréwnania istniejacych w tym zakresie brakéw*. Dodatkowym bodZcem byto |

takze 1 to, Ze 21 Kapitula Generalna krytycznie ocenita dotychczasowe proby
odnowy ducha salezlansklego pozbawione caloSciowej refleksji nad sytuacja
mtodziezowa i dogiebnej analizy jej przyczyn. Pozostaje wigc nadal potrzeba
opracowania ciagle zywych i aktualnych warto§ci systemu prewencyjnego.

W $wietle dokumentéw kapitulnych rysuje si¢ program odnowy systemu
prewencyjnego, jezeli chodzi o bardziej radykalne zaangazowanie si¢ po stronie
biednych i cierpiacych. Jednym z jej wymiardw jest praca na rzecz sprawied-
liwoéci spotecznej w §wiecie, prowadzona w duchu ewangelicznych btogo-
stawiefistw i programu koScielnej ewangelizacji, nie za§ jako bezpoSrednie
angazowanie si¢ w prace partii politycznych czy gloszenie mySli rewolucyjne;j.

Oparcie wychowania prewencyjnego na fundamentach ewangelicznych spra-
wia, ze dostrzega si¢ w nich site do odrzucenia zardwno kompromisu z instytuc-
jami, ktére nie znajduja si¢ w stuzbie sprawiedliwoSci i pelnego rozwoju, jak
i wszelkiej zmowy z bogatymi i moznymi przeciwko biednym*. Ma to szcze-
gbélna wymowe w naszej dzisiejszej rzeczywisto$ci, gdyz wydaje sie, ze w epoce
przemian Ko§ciét polski nie zadeklarowal wyraZnie opcji na rzecz ubogich. Nie
upomniat si¢ glo$no o ich prawa, gdy transformacja ekonomiczna szta .wyraznie,
i idzie nadal, w kierunku do§¢ brutalnej formy kapitalizmu. Czy w tym
milczeniu KoSciota nie nalezy upatrywaé takze narastajacej krytyki jego dziataf,
czy aktualnych porazek w wyborach parlamentarnych i prezydenckich?

4 Zob. KGS, 47, H. Lacomte, Note sul concetto di ,poveri e abbandonati’’, [w:] Il
servizio salesiano ai giovani, Torino 1971, s. 77-79; G. M. Garrone, Come vedo il lavoro dei
salesiani in Chiesa doggi, [w:] La famiglia salesiana riflette sulla sua vocazione nella Chiesa di
oggi, Torino 1973, s. 211-221.

4% Zob. KGS, 18I,

47 Zob. KGS 71, 73.
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Salezjanie pragna by¢ blisko miodziezy, jako ludzie chrze§cijaiiskiego po-
jednania i dialogu, razem z nia przezwycigzajac dyskryminacje spoteczne
i walczac ze wszystkim, co poniza godno§é czlowieka. Jako ludzie nadziei,
sa Swiadomi, ze taki¢ zaangaZowanie doprowadzi do zapanowania cywilizacji
mitosci®®,

Odpowiadajac na apel Soboru w sprawie rozwoju spolecznego w duchu
chrzescijaniskiej mito§ci®’, Zgromadzenie widzi swoja wspolprace w tym zakresie
na polu formowania odpowiednich oséb, ktorzy byliby jej gtéwnymi promotora-
mi®*. Uznaje, ze pierwszym jego warunkiem jest realizacja podstawowego
ksztalcenia, zmierzajacego przede wszystkim do zwalczania analfabetyzmu™.,
Dlatego tez pragnie wspdtpracowaé z tymi organizacjami narodowymi i miedzy-
narodowymi, ktére rozwijaja wsrdd ubogich prace w zakresie ksztalcenia pod-
stawowego. Zmierza ono do wyzwolenia z niewoli ignorancji i pozwala na peine
uczestnictwo w Zyciu spoteczno-kulturalnym*®?. Podejmuje si¢ tez zadania roz-
woju i poglebiania nauki spolecznej, pomagajacej tak salezjanom, jak i ,,bied-
nym’’ skuteczniej uczestniczyé w procesie wyzwalania czlowieka i poglebiaé
Swiadomos¢ o potrzebie wolnoSci do stwarzania warunkéw prawdziwie ludzkich.
Opowiadanie si¢ po stronie ubogich znaczy réwniez dla salezjandéw bardziej
konsekwentne podjgcie Zycia ubogiego, a takze wsréd ubogich. W praktyce
oznacza to wyjécie z dotychczasowego jedynie sposobu duszpasterstwa ku
poszukiwaniu takich form, ktére bylyby skuteczne w odnajdywaniu biednych,
rzeczywistym zblizeniu si¢ do ich Zycia i rodzeniu glebokiej solidarnosci z prze-
zywanymi przez nich problemami. W odniesieniu natomiast do szkét, powinno
by¢ stale rosnaca troska o umozliwienie ksztalcenia sie w nich takze mtodziezy
biednej, nie bedacej w stanie ponie$¢ pienigznych wydatkéw na nauke.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, Ze wychowanie w duchu §w. Jana Bosko moze
by¢ aktualng propozycja wychowawcza w wielu obszarach dzisiejszej formacji
zarobwno miodego pokolenia, jak i samych wychowawcéw. Aby bylo w peini
skuteczne, wymaga od salezjandéw ciaglej weryfikacji idacej w kierunku nie
tylko poszukiwania nowych obszaréw dziatania pilnie domagajacych si¢ wielo-
rakich interwencji, ale i stale poglebianej refleksji nad jego gtéwnymi zalozenia-
mi. Dazenie bowiem do poszerzania zakresu dziatalnosci i ciaglego modyfiko-
wanie metod moze wiazaé sie z niebezpieczefistwem powierzchownego aktywiz-
‘mu, gdy tymczasem powodzenie procesu formacyjnego zalezy gléwnie od

% Zob. Lettera del Capitolo Generale 22 ai giovani, [w:] Capitolo Generale 22 della Societa
di s. Francesco di Sales, t. 2, Roma 1984, s. 59-60.

¥ Zob. KK 48.

%0 Zob. KGS, 68; Discorso del Rettor Maggiore E. Vigand alla chiusura del Capitolo
Generale 22, [w:] Lettera del Capitolo Generale 22 ai giovani, dz. cyt., s. 72-73,

3t Zob., KGS, 182, 68. .

2 Zob. KGS, 68.
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wierno$ci zasadom i od osobistego zaangazowania wychowawcy. W przypadku
wychowawcy salezjafiskiego bedzie to przede wszystkim wierno§¢ ewangelicz-
nym wskazaniom formacji ,,nowego czlowieka’’, interpretowana w Swietle zalo-
zefi i praktyki wypracowanej przez §w. Jana Bosko i tradycje Zgromadzenia.

Sommario

Il sistema preventivo di san Giovanni Bosco non & solo un pensiero storico dell’educazione
della Chiesa, ma continua ad essere una proposta attuale in molti campi della formazione odierna.
Esso comprende molti valori nella formazione spirituale dell’educatore e dell’educando.
All’educatore fa ricordare che il successo educativo dipende dalla sua partecipazione che si
rinforza nella fede vissuta profondamente ed anche nella competenza pedagogica. Invece
Peducando dirige verso un modo di pensare aperto al futuro, aprendo davanti a lui delle
possibilitd di una formazione interiore che lo aiuti ad entrare attivamente nella vita sociale.
Questo sistema con successo si puo trasportare nel campo dell’educazione scolastica. Cosf, il
sistema preventivo aiuta ad ordinare gli obiettivi dell’istruzione e dell’educazione; fa ricordare
che il ragazzo & un soggetto delleducazione. Grazie ai valori religiosi suggerisce anche, che il
successo sard piu grande quando un salesiano sard in grado catechizzare ed evangelizzare non
solo essendo tra i ragazzi, ma anche essere con loro e tramite loro. L’attualitd nella fedeltd ai
poveri & una caratteristica della formazione salesiana, che indica un atteggiamento dell’educatore
che non esclude nessuno, ma si apre a tutti, difende i pi poveri i li porta verso una vera liberta.




