Ks. STANISLAW SEMIK

MIEJSCE KATECHEZY RODZINNEJ
W PROCESIE RELIGIJNO-MORALNEGO
WYCHOWANIA DZIECKA

I Uwagi wstepne

Artykul przedstawiony nie ma pretensji do rozwigzan szczegélowych.
Chee zasygnalizowaé wazne dla rozwoju religijno-moralnego dziecka ele-
menty postaw rodzicielskich oddzialywania wychowawczego, ktére maja
wplyw na jakoéé wychowania religijnego. Slowem, idzie tu o okreslona forme
katechezy rodzinnej.

Zanim prze$ledzimy proces rozwoju religijnego dziecka, ukazany z ko-
niecznosci bardzo skrétowo, zwréémy uwage na spostrzezenia niektérych
autoréw dotyczace czy to religijnodci dziecka, czy tez zwiazku wychowania
religijnego z wychowaniem ogélnym. ’

Otéz G. Vogeleisen, w oparciu o E. Claparede i H. Wallona, podkresla
warto§é kazdego okresu rozwojowego samg w sobie, a nie tylko jako obiet-
nice tego, co ma byé zrealizowane w wieku dojrzalym?®. Nie trzeba patrzeé
na dziecko z punktu widzenia pedagogicznego jako nie posiadajgce takich
czy innych zdolnodei do dzialania czy rozumienis, lecz popieraé rozwdj real-
nych mozliwoéei.

Wydaje sie, ze z punktu widzenia religijnego (jakkolwiek uwazamy, Ze
kontakt czlowieka z Bogiem doskonali sie w miare rozwoju religijnego) sam
w sobie poszezegdlny okres Zycia religijnego jest cenny i masluguje, by pomébe
dziecku na miare jego mozliwosci wejé¢ w pelny kontakt z Bogiem. Pozba-
wienie dziecka przezy¢ religijnych do niego dostosowanych jest nie tylko
szkodg dla przyszlosci jego ycia religijnego, lece takie krzywds w aktualnym
okresie. Dlatego postuluje sie takie wychowanie, by Zycie religijne na danym
etapie osiggnelo szczyt mozliwodei? i odpowiednig temu wiekowi postaé?.

Inny problem stanowi zwiszek wychowania religijnego z wychowaniem
ogélnym. Zdaniem A. Exelera, istnieje duza zbiezno$é pomiedzy pravgidfbivo
rozumianym wychowaniem a niezafalszowanym przekazem wiary. Nauczanie

! Psychologia © pedagogike religijna. ,.Collectanea Theologica’ 45:1975 z. 2 s. 54.
? Tamze s. 55. ‘ :
3 Zob., A. Exeler: Katecheza ¢ pedagogika. ,.Concilium™ 1970 nr 1—5& s. 177.
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wiary i wychowanie nie moze zagubié tego, co ludzkie, stad konieczny jest
zwigzek wychowania religijnego i katechetyki z pedagogika®.

Wskazujac na podobieistwo miedzy procesem wzrostu w wierze a procesem
wzrostu i rozwoju cziowieka, Exeler wraz z innymi podkresla koniecznogé
uwzglednienia w religijnym wychowaniu naturalnych zalozen wiary. Czlowiek
bowiem, gdyv nie dodwiadezy np. zaufania, nie jest zdolny zaufaé nie tylko
czlowiekowi, lecz takze zdoby¢ sie na wiare w Boga’.

Wychowanie religijne nie stanowi dzialu wychowania, jak np. VVVOhO-
wanie fizyczne czy estetyczne. Stanowi ono pomoc w nawigzaniu dialogu
z Bogiem i przejeciu wladciwe] wzgledem Niego postawy we wszystkich dzie-
dzinach Zycia. Nie stanowi ani przekazu wiedzy religijnej, chociaz ma ona
do§é Scisty zwigzek z religig i stosunkiem czlowieka do Boga, ani nie wy-
czerpuje sie tez w przyzwyczajeniach do praktyk religijnych, jakkolwiek
wyplywaja one z religii. Jest ono jakoscia wychowania — jak twierdzi T. To-
maszewska —- obejmujgcy caloksztalt zycia dziecka®.

Wychowanie religijne jako wychowanie do wiary odbywa sie zasadniczo
w domu rodzinnym: katecheza szkolna nigdy nie wyreezy w tym rodzicow’,
gdyz to oni ksztaltujg duchowy obraz dziecka.

Aby wskazaé¢ na .miejsce katechezy rodzinnej w procesie wychowania
dziecka, nalezy najpierw przyblizyé pojecie procesu wychowawezego. ,,Roz-
wija sie on w sposéb zloZony: samoczynnie, pod wplywem oddzialywania
innych i poprzez samowychowanie”?. Jego dynamizm laczy prrzeszlo§é, na
ktérej bazuje, z terazniejszoScis, zmierzajac w kierunku idealu umieszezo-
nego w przyszlosci. W pojecie procesu wchodzg: wychowawea, wychowanel,
grupa spoleczna. Z procesem wychowawezym zwigzane sg wartodei rzeczowe,
kulturowe i wplyw Bozego dzialania. Te wszystkie elementy procesu wy-
chowawezego, obejmujacego rozwdj somatyczny, wplyw $rodowiska i oso-
bista przemiane, wiazg sie wewnetrznie ze soba, wzajemnie sie uzupelniaja
i warunkujg!® :

Dalsze rozwazania winny przyblizyé proces rozwoju religijnego dziecka,
by w danym momencie wskazaé na miejsce w nim katechezy rodzinnej,

* Tamze 8. 175.

5 Tamze 8. 176; por. H. Geiger: Poosgthi wiary w dziect. ,,Zycie i My3l” 1873 nr 10 s
46—47; J. Pastuszka: Rolo deiecigoych prasiyé rodeinnych w ksztaltowaniw Zyoia moralno-
-religijnego czlowieka. ,,Ateneum Kaplanskie” 1961 nr 317 s. 238; J. Sliwatiski: Wplyw
praeobraiert wspdlczesnef rodziny duisyo miasta na wyshowanie chrzafoijanstiz, ,,Hom> Dai”
1970 nr 3 s. 199.

& Jak pomde dziccku w poznuniu Boga? ,,Wiez’ 1960 nr 6.

7 Zob. H. Wistuba: Zyce wiarq. ,,Katecheta” 1988 nr 4.

8 Por. H. Pagiewski: Wspdlpraca katechety z rodzicamsi. ,,Katecheta” 1975 nr 5.

® M. Majewski: Antropologicana koncapsja katechezy. Lublin 1974 5. 141,

10 Tamze. !
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Oddziatywania wychowawcze stanowig jeden z elementéw procesu wycho-
wawczego 1 mogs przejawiaé sie jako wplyw dwiadomy lub nieswiadomy,
celowy lub bez u$wiadomienia celu, zamierzony lub niezamierzony. Wplyw
nie$wiadomy obejmuje atmosfere domu, postawy moralne rodzicéw i stosunek
do dziecka, ktére mozna okresdli¢ mianem postaw wzgledem dziecka. Przyklad
rodzicdw 1 ich postawa lezs miedzy oddzialywaniem $wiadomym a niedwia-
domym. Swiadomym, gdyz moga sobie zdawaé sprawe, jaki on ma wplyw
na wychowanie; nie§wiadomym, gdyz niemozliwe jest dzialanie i postepo-
wanie tylko , dla przykladu”, lecz musi ono wynika¢ z wewnetrznego prze-
konania. '

W procesie wychowania religijnego, ktéry wplywa na rozwdéj religijny
driecka, mozna wyréinié oddzialywanie otoczenia, zwlaszeza rodzicdw, ba-
zujgc na mozliwosciach wyznaczanych przez rozwdj psychiczny dziecka,
jak réwniez jego wlasng aktywnodé, ktéra wprawdzie poczatkowo nie przyj-
muje formy samowychowania i samoksztalcenia, lecz moze sig stopniowo
wlgezaé w proces wychowania religijno-moralnego.

HI Proces wychowania religijnego a katecheza rodzinna

Rozwdj religijnodei dziecka na okreslonym etapie jest wynikiem procesu
wychowania religijno-moralnego. Analiza rozwoju religijnosci przeprowa-
dzona przez niektérych autoréw pozwala zwrdeié uwage na powiagzanie z nim
wyzej wymienionych elementéw procesu wychowawcezego. I tak W. Gruehn,
rozstrzgsajac religijno$é wspdlezesnego czlowieka, w oparciu o licznych ba-
daczy, rozwdj religijnodei dziecka dzieli na cztery okresy'!'. W pierwszym
etapie (0—1), wedlug niego, nie moze byé mowy o religijnosci. Natomiast
M. Leist méwi, ze juz w tym okresie dziecko przezywa pierwsze do$wiadeze-
nia Boga i pierwsze spotkania z Nim na modlitwie'?. Jest to jednak tego ro-
dzaju do$wiadczenie, ktdre w polgczeniu z drugim okresem, wyréznionym
przez Gruehna (1--2), mozna nazwadé ,,pozbawiona Boga modlitwa dziecka
i matki’, poniewaz matka modli sie z dzieckiem, ,,jakkolwiek nie przeczuwa
ono jeszeze Boga, nie zna Jego imienia, nie wie nic o Jego istocie””*3. Gruehn
bowiem przypomina, ze dziecko zyje jeszeze w Scistym psvchlcznvm zwmyku
z matkg. Gdy modli sie matka, modli sie i dziecko.

Trzeci okres, zwany przez Gruehna okresem religijno$ei przedmagicznej
(drugi, trzeci i czwarty rok zycia), charakteryzuje si¢ poczatkiem prawdziwej

it Religigno$é wipdiczesnegs czlowieka. Warszawa 1988,
12 La prisre des touf peiits en famille. . Lumen Vitae” 18972 nr 3.
5 Gruehmn, jw, 5. 344,
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religijnosei, odzwierciedlanej w modlitwie dziecka. Przeczuwa ono niejasno
idee Boga, umie przybra¢ postawe szacunku, ale tez jego pobozno¢ jest zde-
terminowana tak przez otoczenie, jak i przypadkowe wrazenia. Trudno
jednak jest oddzieli¢ to, co w religijnosci dziecka jest jego wlasne od tego,
co wynika z nagladownictwa. Charakteryzujgc ten okres religijnosci dziecka,
Gruehn podkresla brak w jego poboznoéci ustalonych form, traktowanie
modlitwy jako zartu i zabawy lub czego$ posredniego miedzy Zartem a sprawa
powazng, przeczuwanie poprzez symbole i obrazy innego tajemniczego swiata.
Brak w poboznosci uporzgdkowanego §wiata mysli, a religijnoéé jest calkowi-
cie uwarnunkowana wplywem otoczenia'4.

W podobnym duchu wypowiada sie A. Just!s, ktéry dzieli rozwdj reli-
gijnodei dziecka na dwa okresy: od 0—4 i od 4—7 roku zycia. Réwniez jego
zdaniem wezesne dziecifistwo charakteryzuje wylaczny wplyw érodowiska
rodzinnego, takze w zakresie zycia religijnego. Dziecko najpierw, nie rozu-
miejac stéw, podlega wplywom atmosfery rodzinnej i na swéj sposéb uczest-
niczy w religijnych aktach rodzicdéw i rodzenstwa. Dzigki temu uczestnictwu
zdobywa pewien zas6b konkretnych wrazen i obrazéw, bogatych wsens
duchowy. Wypelnig sie one z rozwojem inteligencji dziecka wiaciwym sensem
duchowym. Jednak précz stworzenia w $&rodowisku rodzinnym atmosfery
zycia religijnego, nie§wiadomie ksztaltujacej dziecko i intuicyjnie przez nie
wyczuwanej, konieczne jest ,religijne przebudzenie dziecka” przez zetkniecie
go z obrazen: religijnym i uprzystepnieniem mu jego tredei, co mozna w pewnym
‘okresie zyecis dziecka uznaé za jedyng forme kateehezy I'OleIlﬂGJ, rozumzane}
332{0 oddziatywanie przy pomocy slowa.

“Okres czwarty nazywa Gruehn okresem wlasciwej religijnosdci; gdyz cha-
raktervzuje jg ustalona forma religijnosci, zwana magiczng. Je} cechy to
ozywienie wszystkiego, co otacza dziecko, utoZsamienie si¢ 2~ otoczeéniem,
zwlaszeza 7 rodzicami, pelne do nich zaufanie i latwowiernosé, nieokielznana
Wyobraz’nia zaludniajaca §wiat duchami, aniolami i diablami oraz zarodkowe
jedynie pojecie transcedencji Boga, ktéry jawi sie mu jako czarodziej'®.

Problem zwigzku miedzy przykladem, obrazem a dzieciecy wizja Boga
uwzgledniajsg niemal wszyscy piszacy na temat wezesnych okreséw religij-
nego okresu dziecka. W oparciu o psychologie glebi, J. Pastuszka zwraca
uwage, ze: ,, Jdea Boga tworzy sie u dziecka na wzdr rodzicéw, a cechy dos-
trzezone w rodzmach sa nastepnie rzutowane na osobistg koncepcje Boga,
a tym samym wplywaja one na zycie religijne jednostki” oraz ze , wezystkie.

i4 Por. tamze s. 345-—-347.

15 Psychologiczne podstawy religijnego wychowania dzieci, W: O Bogu ( czlowieku. T. 2. War
szawa 1969, i

16 Zob. Gruehn, jw. 5. 347349,
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pojecia, nie wylgezajac pojeé o tresel czy isto duchowe, jak Bég, sa nabyte,
a nie wrodzone, maja podloze empiryczne i tworza sie na drodze abstrakeji
i analogii“!”. Jest to silne podkreélenie wplywu otoczenia, érodowiska w pro-
cesie wychowania religijno-moralnego. Swiat religijno-moralny tworzy sie
jednak nie na zasadzie automatyzmu; pierwotne wyobraenie rodzicéw
réwnaloby sie wyobrazeniu Boga. Zdaniem Pastuszki, wraz = rozwojem psy-
chiki pierwotne pojecia wzbogacajg sie w nowe elementy przez momenty
myslowe, bedace wynikiem zastanawiania sie nad Swiatem i czlowiekiem.
Typ idealu rodzicielskiego pozostaje jednak zawsze w religijnogei calowieka,
jako jedno z jej nawarstwien obok takich elementdéw, jak temperament,
charakter, poziom kultury czy przeszloéé tkwiaca w podéwiadomosgei. Ele-
- menty rodzinne tkwig w podéwiadomodci ,,jako material empiryceny, z kté-
rego na drodze analogii i abstrakeji wytworzyla sie idea Boga jako bytu
najdoskonalszego™’8.

Pierwszym elementem istotnym w katechezie rodzinnej sa najpierw
i przede wszystkim sami rodzice, ich obraz powstajacy w $wiadomosei dziecka,
ktéry rzutuje na obraz i pojecie Boga.

E. Hurlock wiaze poczgtek wychowania religijnego z momentem, gdy
dziecko zaczyna rozumieé slowo, a wiec duzo wezedniej, zanim zacznie poslu-
giwaé sie mowsg czynng'®. Podkresla, ze ksztalcenie religijne winno uwzgled-
niaé poziom rozwoju dziecka, a wiec jego rozwdi umyslowy, zainteresowania,
ciekawosé, Posuwa sie nawet do twierdzenia, ze zaniedbania wychowania
religijnego we wezesnych latach czy prowadzenie go w sposéh niedoskonaly,
niedostosowany do poziomu umystowego dziecka, przyczynia sie do ateizmu
w pdiniejszym okresie Zycia lub odezuwania przez nie mniejsze] potrzeby
religii. Twierdzi tez, Ze pojecie Boga jako Ojca tworzy sie na wzdér wlasnego
ojeca, jak réwniez zalezy od obrazdw, ktére dziecko oglada i wiadomoda,
jakie otrzymuje od starszych.

Obraz Boga tworzy sie u dziecka na obraz rodzicéw — zauwaza podobnie
H. Geiger?°. Antropomorfizm ten dziecko zaczyna przezwyciezaé, gdy patrzy
na rodzicéw klekajacych do modlitwy i z szacunkiem zwracajgcych sie do
Boga. Dalszy proces przezwyciezania antropomorficznego obrazu Boga
mozna odnaleZé przy kohou wieku przedszkolnego, gdy chwieje sie wiara
dziecka we wszechmoc rodzicéw.

" Pastuszka, jw. s, 239; Just twierdzi: ., Bég jest na tym etapie w pewien sposéb
objawiony dziecku przez rodzicéw 1 w rodzicach”. (Psychologiczne podstawy religijnego wycho-
wania dziect, jw. s. 226).

# Pastuszka, jw. 5. 239

1% Roewds dziecka. Warszawa 1960, Por. zwlaszeza s. 560—571.

20 Ohpistliches Elternseminar. Leipzig 1971.
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Atmosfera domu rodzinnego i-obraz rodzicéw mozna uznaé za elementy
wychowania religijnego w szerszym znaczeniu. Natomiast wychowanie reli-
gijne w znaczeniu wezszym laczy sie z podjeciem przez rodzicéw katechezy
rodzinnej w sensie wlaczenia rodzicielskiego slowa, kfdre daje $wiadectwo
wierze 1 budzi wiare, bedac gloszeniem Dobrej Nowiny. Ludzkie bowiem slowo
nie jest w stanie wzbudzié wiary religijnej. Na ten miedzy innymi aspekt
zwraca posrednio uwage Geiger?!.

Katecheza rodzinna jest polaczeniem nauki religii z zyciem, co tak trudno
przychodzi zrealizowaé katechezie szkolnej. Osadzenie chrzedcijanskiego
nauczania w zyciu moze sie dokonaé jedynie przez rodzicéw, ktérzy towarzy-
szg dziecku i moga je obserwowaé. Charakterystyczne dla katechezy rodzinnej
jest to, ze dokonuje sie ona w zwyczajnych warunkach Zycia rodzinnego
i w nawigzaniu do jego réinych sytuacji. Dziecko w spontaniczny sposéb
ksztaltuje wiara przenikajgea zycie rodziny. Oddzialywuje na nie chrzedci-
janskie przezywanie $wiat, rozmowy — jako religijna interpretacja szczegdl-
nych wydarzen rodzinnyeh i sgsiedzkich, odpowiedzi na pytania natury
religijnej?? czy wreszeie rozmowy matki lub ojca z dzieckiem na tle zaobser-
wowanych sytuacji. Rodzice uczg i przyzwyczajaja dziecko do modlitwy,
épiewaja piesni, wyrabiajg zdolnosé do sluchania i refleksji przez wszelkie
opowiadania, przez kontakt z ksiazks zawierajgcs ilustracje, ukazujg réine
wymiary $wiata i ludzkich spraw, co réwniez jest elementem wychowanis
religijnego?® i moze wejéé w zakres katechezy rodzinne;j.

III Proces wychowania moralnego

Dziecko przychodzi na dwiat jako istota amoralna. Moralnym staje sie
gléwnie przez wychowanie i oddzialywanie spoleczne. Skoro moralnosé¢ jest
wypadkows procesu wychowaweczego, ktéry dokonuje sie przy udziale éro-
dowiska spolecznego, nie ulega watpliwosei, ze pierwszym i bezposrednim
zrédiem moralnosei bedzie rodzina, a wychowanie moralne przez nig pro-
wadzone bedzie realizowalo w rozwoju dziecka przyjeta hierarchie wartodei.
To co odnosilo sie do pojecia wychowania religijnego jako jakosdei wycho-
wania, a nie odrebnego dzialu, odnosi sie réwniez do wychowania moralnego.

21 Tamie.
22 Por. G eiger: Poczqgthi wiary, jw. 5. 48. Podobne walory katechezy rodzinnsj podkresia

8., Zajaczkowski: Rodzinag o wychowanie religijne, ,,Novam” 1974 nr 4 s, 97—102.
23 Zob. Geiger: Poczatks wiary, jw. s. 49.




MIEJSCE KATECHEZY RODZINNEJ W WYCHOWANIU 117

Stad ,,wychowanie moralne odgrywa role jakby duszy ozywiajacej, organi-
zujacej 1 podporzadkowujacej wszelki rozwéj (...) w jednolita calo§é idealu
nowego czlowieka”, bo ,,bez prawdziwego wychowania moralnego mepodobna
sta¢ sie ludzkim, prawdzmvm czlowiekiem 24,

Chrzedcijanskie wychowanie moralne wlacza w zycie moralne Boga z Jego
przykazaniem milogei, stad moralnodé chrzeécijariska zyskuje nowy wymiar.
Proces wychowania moralnego obejmuje ksztaltowanie poje¢ i ocen moral-
nych, jak i ksztaltowanie sumienia 1 postaw moralnych.

1 KSETALTOWANIE POJEC I 6CEN MORALNYCH

Rozwd] moralny dziecka przebiega etapami. Pierwszy z nich, obejmujgecy
pierwsze miesigce i lata, nosi nazwe anomii moralnej. Jest to okres ,jakby
poza wszelkim prawem moralnym’, w ktérvm dziecko ,,obywa sie bez $wia-
domogei norm’?5. Stwierdzenie to jest problematyczne, chociazby z punktu
widzenia wyznaczonych mu ram czagsowyech. Badania bowiem wykazuja
istnienie poczucia powinnodei moralnej przynajmniej u czeéci dzieci przed-
szkolnych?S, przy czym wiadomo, ze werbalizacja i1 §wiadomosé norm moral-
nych idzie z pewnym opéZnieniem za ich stosowaniem w zyciu. Z omawianych
przez 8. Kunowskiego dalszych faz rozwoju moralnego, ktérymi sg: hetero-
nomia, autonomia i teonomia, interesuje nas stadium heteronomii, tym
bardziej, ze mozna ja widzie¢ juz w przedszkolnym okresie rozwoju dziecka,
podezas gdy Kunowski lgcey ja z rozwojem dziecka w wieku szkolnym?’.

Moralnoéé heteronomiczna, ezyli pochodzgca od innych, wigze sie z na-
kazami i zakazami, nagrodami i karami najblizszego Srodowiska dziecka,
jakim jest rodzina. Wymagania moralne sg dziecku narzucane w kategoriach
przez nie zrozumialych, poczynajac od prymitywnego okreslenia czegos jako
wcacy” czy ,,be”, poprzez kategorie estetyozne: ,piekny”, | brzydki”,
spoleczue: ,tatué sie bedzie gniewal” Iub ,tak ludzie nie postepujg’”, czy
bardziej abstrakeyjnie: ,,tak sie postepuje” lub ,nie postepuje”, bliskie juz
kategoriom moralnym: ,,dobre”, ,zle” —'do kategorii religijnych: ,,podoba
sie Bogu”, ewentualnie: ,,jest grzechem”, ktére to oceny moralne czy pojecia

24 8. K unowski: Wyckowanie moralne jako istoiny elerment wychowania chizescijatiskiego.
W Wychowame w rodeinie chrrescijoriskiey. Red F. Adamski. Warezawa 1973 s. 75.

25 Tgmze s. 70.

26 Zob. W. Terlecka: Poczucie powinnodei meralnej v drieci przedszholnyck. Warszaws
1975. .

27 Wychowanie moralne, jw. s. 71
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moralne funkcjonujy na wyzszym etapie rozwoju moralnego czlowieka?®.
W wieku lat trzech moralnoié¢ dziecka przejawia sig w formie stosowania
sig do nakazdéw i zakazéw starszych. W wieku lat czterech do siedmiu pojecie
dobra i zla ,nie wykracza pozz materialng wartodé czynu, gdyz dziecko
nie umie wniknaé w zamiar czy rozumieé infencje’?°.

Whikliwg ocene rozwoju pojeé moralnych prasprowadrit J. Piaget. Mdwige
o spontanicznym realizmie moralnym najwezeiniejszych lat twierdzi, ze juz
w wieku lat 3—4 dziecko ma zdolno$é ,,odrézniania wykroczei intencjonal-
nych od niezamierzonego naruszania kodeksu regul moralaych”3®, przy czym
odnosi sig to do jego wlasnych cayndw. Natomiast w ocenie innych jest o wiele
surowsze. Sklonne jest ujmowaé czyn w jego materialnym aspekeie i oceniad
go wedlug obiektywnego kryterium reguly, konfrontujac z nig materialng
wartodé czynu. Piaget lgczy zjawisko realizmu moralnego dziecka z myséle-
niem egocentrycznym i przymusem dorosltych3!.

Dociekania Piageta sg trudne do uwzglednienia, gdyz nie podaje on wy-
raznie ram czasowych, w jakich nalezaloby umieécié niektdre jego obserwacje.
Wydaje sie, ze rozwazania przezen poczynione, dotyczgee realizmu moralnego,
dadza sie odniesé¢ do ostatniego etapu wieku przedszkolnego.

Zdaniem E. B. Hurlock rozwdj moralny dziecka przechodzi dwie fazy:
rozwdj postepowania moralnego i rozwé] pojeé moralnych. Fazy te sg ze sobg
zigezone 1 istotne dla osiggniecia prawdziwej moralnosei, chociaz nie istnieje
$eista zaleznoéé miedzy wiedzg moralng a postepowaniem moralnym. Dziecko
uczy sie postepowania moralnego pod wplywem nagrody i kary, nie§wiado-
mego nasladownictwa i mySlenia refleksyjnego. Wazna jest w wychowaniu
moralnym poprawa i konsekwentna reakeja otoczenia na okreslone zacho-
wanie dziecka3?.

W wychowaniu moralnym waznym czyanikiem jest karnosé, ktdra winna
odpowiadaé takim zasadom, jak: dziecko musi postepowaé w sposéb poig-
dany, musi powigzaé zadowolenie z czynami pozadanymi i niezadowolenie

[ — [

28 Por. 8. Witek: Wychowanie w rodzinie a zagadnienie sumionia. W Materialy 2z Wylia-
dow Uniwersyteckich dla Duchowieiistwa na temat: Wychowaweze moiliwose ¢ zadania rodzvay
Latolickiej w Polsce. Lublin 1973 (maszynopis). ,,Dziecinne scacy ¢ 1 »be « to stapkniezwyk}e
wazny dla rozwoju postaw etycznych. Paychologia i pedagongika stwierdza, ze dzieci pozbawions
shusznej pochwaly lub nagany w ciggu pilerwszych lat Zycia bardzo czesto wyrastaly ns Indzi
pozbawionych uczué moralnych” (B. Rz esa: Inigacje do pokusy. ,Jatocheta” 1975 nr 1

29 M. Jakubiec: Wychowanie sumienia w pierwszych latsch Zycia. , Kabecheta” 1971
nr 2 3. 0. .

39 Romwdi ocen moralnych dzieckn, Warszawa 1987 s. 168.

31 Tamze s. 172—180.

32 Zob. Hurlocek, jw. 8. 523—524,
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z niepozadanymi, w wykonaniu czyndéw pozgdanych musi doj$é do nawyku
i wykonywania ich niemal automatycznie, z wlasnej woli i bez nadzoru oraz
nauczy¢ sie zastepowaé czyny niepozadane przez pozgdane?s.

Natomiast oddzialywanie wychowawecze musi odpowiadaé nastepujacym
zasadom: wywierajac na dziecko presje, trzeba mu pokazaé, Ze sie je kocha
i ze presja odnosi sie do czynu, wychowujgcy musza wspélpracowaé konsek-
wentnie w przestrzeganiu karnodci, wywieraé nacisk przez pochwale lub od-
mowe przywilejéw stosowania do czyndéw, dorosli winni daé przyklad zycia
zdyscyplinowanego, pomdc dziecku zrozumieé koniecznosé pewnych prze-
piséw, a zasady i przepisy wprowadzaé we wladciwym czasie®.

Oméwione prawidlowosei i zasady wychowania moralnego w rodzinie
mozna ujaé jako dostarczanie dziecku wzorca, ktéry jest przyjmowany w pro-
cesie nasladownictwa i identyfikacji, wzmacniany stosowaniem nagréd i kar,
oraz jako oddzialywanie przez jako§é relacji rodzice — dzieci.

Z punktu widzenia katechezy rodzinnej w wychowaniu moralnym précz
przykladu rodzicdw i atmosfery Zycia moralnego w domu istotng role spel-
_niajg zachety w kierunku pelnienia dobra, wyjasnienia, tlumaczenia, pochwaty
i dostarczanie dziecku w zwigzku z rozwojem jego mysélenia ocen moralnych.,
Wszystkie te elementy oddzialywania rodzicielskiego, zlaczone z chrzesci-
jatisky interpretacja Zycia i postgpowania, ktdra opiera sie na Zrédiach biblij-
nych i nauce Kodciola, stanowia réwnoczeénie elementy katechezy moralnej
czy etycznej®® w rodzinie. Dzieci majg prawo oczekiwaé katechezy pobudza-
jacej je ,,do oceny wartosci morainych, wedle prawidiowego sumienia” (DWCH
1).

2 WYCHOWANIE SUMIENIA I CHARAKTERU

W rozwoju moralnym 1 spolecznym dziecka prawidlowy rozwdj sumienia
stanowl wazny problem. '

Sumienie mozna okresdlié jako wiladciwg ludziom dyspozycje do samokon-
troli postepowania, oceny jego zgodno$ci lub niezgodno§ei z uznawanymi
normami moralnymi, czemu towarzyszy poczucie satysfakeji lub praykrodci
wywolane. tg zgodnodcig lub niezgodnosceig?®, lub krécej: jako zdolnoéé psy-
chiczna wartoSciowania moralnego®”. Na sumienie, jak sie zdaje, skladajg

N

33 Tamzo s. 537,

34 Zob. tamie s. 540. Hurlock powtarza sugestie, jakie podsuwa G. B. G eisel (Discipline
viewed as a developmenial of the child. ,,Nerv. Child” 1951 nr 9).

25 Por. Majewski, jw. 5. 206. .

36 Por. W. Oko ni: Sumdenie. Wr Stownik pedagogiceny. Warszawa 1975 s, 281.

37 gZoh., B. Sujak: Stawanie sig i dojreewanie ludzhiego sumiendia. ,,Znak” 1972 nr 215
8. 690,
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sie normy zobiektywizowane w przykazaniach, uwewnetrznione w sumieniu,
umiejetnodé zastosowania norm w Zyciu oraz postawa gotowoscl pojécia za
tym, co dobre, a unikanie zla. ‘

Jeéli formowaniu sie sumienia towarzyszy iedynie wzglad spoleczny,
méwi sie o ksztaltowaniu sumienia moralnego. Jeéli natomiast sumienie
ksztaltuje sie z przewagg motywacji religijnej, mozna méwié o formowaniu
sie sumienia religijnego. W wychowaniu chrzeécijaniskim motywacja reli-
gijna i spoleczna ksztaltowania sumienia wzajemnie sie uzupelniaja’s.

W rozwoju sumienia mozna dostrzec dwa kierunki: rozwéj wartoéciowania
moralnego i rozwéj poczucia winy. Poczatki rozwoju sumienia wykraczaja
poza okres przedszkolny®® i dotycza wartoSciowania zwigzanego z dozna-
waniem przyjemnodci i przykrodei, lacZgcych sie z opieks nad dzieckiem
w pierwszych miesigcach i latach jego Zyeia. Od tych z bazy biologicznej
rodzacych sie doznan przyjemnosei 1 przykroéei dziecko przechodzi nastepnie
na plaszezyzne przezy¢ psychicznych, sprzezonych z zaspokojeniem potrzeb
psychicznych. Te elementarne doznania wiazg sie z wartoSciowaniem este-
tycznym: ladny, brzydki, ktére utozsamia sie z wartodciowaniem: przy-
jemny, przykry. Dziecko to, co przyjemne, okreéla jako ladne, a to, co przy-
kre — jako brzydkie. Jest to przejaw dzieciecego egocentryzmu. Dopiero
w momencie odrywania sie pojeé dobra i zla od bezpoérednich doznari prze-
chodzi ono na wyzszy stopiet wartodciowania*®. W wieku lat 4—7, jak juz
wyze] wspomniano, pojecie dobra i zla nie wykracza poza materialng wartosé
czynu. Doplero okolo 7 roku Zzycia pojawia sie zainteresowanie intencjg
czynu. Sumienie dziecka jest chwiejne i wspierane przez rodzicéw*!.

Drugi problem, jaki towarzyszy w stawaniu sie i dojrzewaniu sumienia,
to powstanie i rozwéj poczucia winy. Male dziecko nie ma poczucia winy*2.
Przezywa raczej uczucie leku, wynikajgce z zagrozenia poczucia bezpieczeri-
stwa. Poniewaz jest zwiazane z matks, jej mimike i glos odezytuje jako sygnat
odrzucenia, zagroZenia; z reakeji matki odezytuje to, co wolno i czego nie
wolno.

Zdaniem E. Sujak, u progu poczucia winy lezg: zalezno$é od rodzicéw,
zakaz od nich pochodzgcy i lek. Zaleznoéé poszerza sig z biegiem czasu m.in.

38 Zob. A. Just: Formowanie sig sumienia. W: W kierunku czlowicka. Red. B. Bejze.
Warszawa 1971 s. 276—277.

3% Por. M. Kowalska: Kszialcenie sumienia. ,,Katecheta” 1961 nr 4.

40 Zob. Sujak, jw. s. 691. N

“ Por. Fakubiece: Wychowanie sumienia, jw. s. 60—61; Tenze: Zadanie rodzing
chrzesoijariskiej. W: Wychowanie w rodzinde chrzescijariskief, jw. s. 173.

42 Zob. Hurlock, jw, a. 531.
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o zalezno$é od Boga*?. Przypuszezad naleiy, ze nie chodzi jedynie o lek i strach
w znaczeniu oczekiwania kar i represji. lecz o obawianie sie, by nie sprawié
rodzicom przykrosei. Drziecko bowiem nie powinno w przezywaniu poczucia
winy koncentrowa¢ sie na wiasnej przyvkrodci, zwigzanej z doznawana za
wine karg, lecz na przyvkrodel wyrzgdzonej innym. Dojdzie do tego z biegiem
czasu $wiadomoéc sprzeniewierzenia sie miloSei Boga. Jest rzeczg oczywisty,
ze w okresie przedszkolnym to przezywanie poezucia winy nie bedzie jeszcze
dojrzale, lecz przezywane bedzie, w zwigzku z postaws egocentryczna, jako
zto 1 przykeoé¢ wlasna, niemniej jednak wraz z rozwojem psychiki dziecko
nabiera stopniowo zdolnoSci do rozumienia charakteru obiektywnego i pow-
szechnego dobra i zla**. Powyisza refleksja, dotyczaca rozwoju i ksztalto-
wania przez rodzicéw u dziecka poczucia winy, jest waing wskazdwks dla
katechezy rodzinnej, w ktdrej w oczywisty sposéb nie moze zabraknaé war-
todciowanta moralnego, jak réwniez wilasciwych kryteriow tegoz wartodeio-
wania.

Sumienie okreéla si¢ czesto mianem glosu Boga, ktérym staje sie dzieki
inicjacji religijnej, pomagajacej otworzy¢ sie czlowiekowi na dialog z Bogieni.
Sumienie dziecka, formowane w oparciu ¢ Chrystusowe oredzie, rozwija sie
ponadto nie w odniesieniu do normy abstrakcyjnej, lecz ma charakter perso-
nalnego odniesienia czynéw do Boga. Ksztaltuje sie ono w oparciu o wzory
osobowe rodziedw, w atmosferze zyczliwodei i serdecznodci oraz milosei wy-
magajacej 1 clerpliwej, ktéra uwrazliwia na sprawy drugiego czlowieka, uezy
braé¢ udzial w radosciach i smutkach blizniego. Ksztaltuje sie pod wplywem
przebaczajacej milodei rodzicéw, ktéra chroni przed rozpaczg i zniecheceniem,
pomaga odkryé personalny aspekt grzechu i mobilizuje do nowego wysitku
wspdlzycia z bliznimi i z Bogiem. Wazne miejsce w tak rozumiane] formacji
sumienia odgrywa rachunek sumienia, rozumiany nie jako wyliczanie grze-
chéw, lecz pytanie o wierno§é Bogu*®. Przy wychowaniu dziecka do rozumienia
dobra i zla nalezy strzec sie przed nadmiernym obarczaniem dziecka poczu-
clem winy*®, przy czym wlasciwe oddzialywanie wychowaweze rodzicow
moze mu pomdée w odkryciu Boga jako kogoé drugiego, podobnego do bliskich,
ktéremu dobro sprawia radodé, a zlo jest odejéciem od Niego*’.

W powstawaniu i formowaniu sie sumienia istotng role odgrywa nie tylko
przyklad rodzicéw, lecz takze slowo, ktére pochwala, gani, zacheca, przypo-

43 Por. Sujak, jw. &. 391-—393.

44 Zob. P. Poreba: Daiecko — Srodowisko — wychowawea w procesie wychowanic reli-
gijne-moralnego. ,,Studia Warmiriskie” 1965,

4% Zob. Jakubiec: Zadania rodeiny, jw. s. 174—182; T e n 2 e: Wychowanie sumienia,,
jw. 8. 62—66.

46 Por. W. D. Wall: Wychowanie ¢ zdrowie psychiczne. Warszaws 1960 s. 79.

47 Zob. Poreba, jw. 5. 474n, '
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mina, thumaczy, rozkazuje, zakazuje. W te, z Zyciem codziennym zwigzane
reakeje i pouczenia werbalne, wilgcza sie katecheza rodzinna, niosaca ze
soby motywacje religijna, ukazujaca religijne perspektywy, bazujgca na reli-
gijnych tresciach i przykladach, a zatem wprowadzajaca w rozwdj sumienia
czynnik religijny.

W wieku przedszkolnym tworzg sie nie tylko zaczatki charakteru, lecz
takze wdrozenie do pracy nad nim samego dziecka*®. Zaniedbania w pracy
nad charakterem w tym okresie z trudem dadza si¢ potem naprawié*®. Przez
charakter za$ nalezy rozumieé ,,0g6! wzglednie trwalych cech psychicznych,
ktére przede wszystkim ujawniaja sie w postepowaniu (danego) czlowieka
z ludZmi (innymi)’, a poniewaz , postepowanie czlowieka zaliczamy do tzw.
spraw ,,moralnych”, przeto charakter jest to ogél cech ,,moralnych’ w oso-
bowosci ludzkiej”s° lub ,,zespdl cech, ktére mozna wartosciowaé z punktu
widzenia spolecznego i moralnego™3*. '

Charakter wiaze sie przede wszystkim z wolg, ktéra stanowi jego trzon.
Préez sity woli na charakter sktada sie réwniez pewna treéé obejmujgca pogly-
dy, przekonania i uczucia®?. Wedlug J. Pietera, cechy charakteru obejmuja
temperament i nade wszystko silng wole — jako uklad motywéw i napeddw
do dziatania®®. Charakter dziecka zatem rozwija sie wraz z rozwojem woli
i uczué spolecznych, na bazie przykladu postepowania rodzicdw, jak réwniez
przykladéw dostarezonych dziecku w opowiadaniach. W ksztaltowaniu
“charakteru istotne jest takze dzialanie samego dziecka’*.

Wola dziecka rozwija sie w kierunku postuszenistwa i podporzgdkowania
wymaganiom, ktére stawiajg rodzice, oraz w kierunku samodzielnego podej-
mowania i realizowania wlasnych zamiaréw i planéw. Rozwija sie ona wéwezas,
gdy dziecko pokonuje przeszkody zewnetrzme i wewnetrzne w wypehianiu
ezego$, co rozumie jako obowigzek. Do cech woli uspolecznionej mozna za-
liczyé: branie pod uwage potrzeb innych, uleglo§é i karno$é wobec polecert

48 Por. 8. Kunowskii Wdrotenie do pracy nad wlasnym charalterem jake naczelne zo-
danie wychowonie w rodzinie. ,,Homo Dei” 1960 nr 3; L. Woloszyneo wa: Psychologia
pomaga wychowaniv. Warszawa 1962 s. 138.

4% Por. H. S pionek: Psychologia wychowawcza dla rodzicdw. Warszawa 1962 s. 80.

50 J. Pietoer: Charakter. W: Slownik psychologiczny. Wroclaw 1963 s. 45—46; por. S.
Baley: Zarys psychologii w swigeku z rozwojem psychiki dziecka. Wroclaw. 1948 s. 336—337.

St M. Przoetacaznikowa: Rozwdi psychiceny dzieci © mlodziedy. Warszawa 1967 s.
221.

52 Por. Spionok, jw. s. 80.

53 Pieter: Charakter, jw. s. 48.

¥ Por. Spionek, jw. s. 81
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dorostych, cierpliwosé i wytrwalodé wobec trudnosei, aktywnodé w podejmo-
waniu zadaii wymagajacych wysitku®s. -

W wychowaniu charakteru postuluje sie wyrabianie takich cech, jak
prawdomdéwnodé, szczero$é, przedsiebiorczosé, odwaga, skromnosé i wytrwa-
lo8¢ oraz zwalczanie egoizmu, nieufnosei, biernosei, tchdrzostwa, zarozu-
miatodei i lenistwa®®. Nie moze by¢ stosowany gwalt i przemoc, gderliwosé,
gurowos$é i ciezkie kary, natomiast wskazane sa pozytywne oddzialywania
w postaci rad, zyczliwych ocen zachowania, pomoey w kontroli postepowania
i w odnawianiu postanowiet®”. Z punktu widzenia chrzescijanskiego okre§lamy
to jako rozwijanie cndét i zwalezanie wad na bazie przykiadu rodzicéw i po-
godnej atmosfery domowej.

Mogsa tez zachodzié w wychowaniu charakteru pewne trudnodci w zakresie
niektérych postaw dziecka, takich jak posluszenstwo, prawdomdéwnosé,
milo$é czy obowiazkowosé. Sa one uzasadnione z punktu widzenia psychologii
rozwojowe]j. Postuszenistwo dziecka przechodzi przez faze negatywng w postaci
stawiania oporu normom, co wigze si¢ z odkryciem przez nie swego ,.ja”
Prawdomdéwnodé jest czasem w oczach rodzicéw nie§wiadomych proceséw
rozwojowych psychiki dziecka kwestionowana w . braku zrozumienia bujnosei
dziecigee] wyobrazni i fantazji, mieszajace] jej wytwory z rzeczywistymi
faktami i zdarzeniami. W zwiazku z nieznajomogeia praw rzadzacych zyciem
spolecznym 1 egocentrycznym nastawieniem, powodowanym silnymi uezu-
ciami, dziecko przywlaszoza sobie czasem cudze rzeczy, co nie musi by¢
kwalifikowane jako kradziez. Postawa miloéci natomiast stoi w kolizji z bra-
kiem uspolecznienia dziecka, z jego nastawieniem egocentrycznym, ktére
nie pozwala mu stawié sie w polozenie drugiego. ‘

Wychowanie charakteru i sumienia w ramach wychowania religijno-mo-
ralnego $cifle wigze sie ze stosowaniem pewnych zasad. Précz zasady obec-
nodci obojga rodzicéw w wychowaniu dziecka, ktérzy darza je serdecznodeig
1stwarzajg atmosfere szczerodei i zaufania, konieczne jest trzymanie sie zasady
stalodei 1 konsekwentnoéei, jednolitodei i harmonijnodci oddzialywan i ocen
moraloyeh tak ze strony ojca, jak i matki. Dalszy postulat to wychowanie
wszechstronne, rozwijajace aktywnosé dziecka, stwarzajace w atmosferze
zyeia religijnego i prawidlowo funkcjonujacym érodowisku wychowawezym
warunki umozliwiajgce wejdcie dziecka na droge samowychowania, na ktérej
zmierzaé¢ bedzie ono do urcbienia w scbie charakteru moralnego, chrzesei-
janskie] doskonaloéci 1 pelnej juz osobowosei®®,

5% Zob. Przetacznikowa, jw. s. 222,

%6 Por. Spionek, jw. 5. 81.

57 Por. Kuno wski: Wdreienie do pracy nad wlasnym charakierem, jw. s. 411-—417,
3% Por. P. Poreba: Pedagogizacie redeicdw. ,,Studia Warminskie” 1969 s. 455n.
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THE ROLE OF FAMILY CATECHESIS IN THE PROCESS
OF RELIGIOUS AND MORAL EDUCATION OF THE
) CHILD

SUMMARY

Every developmental period has a value in itself and not merely as preparation for the next
stage. Therefore, 1t is necessary to respect each stage of the child’s development also from & reli-
gious point of view and to give him a chance for full contact with God. Properly understood
education and the truthful transmission of faith have much in common. Religious education,
which provides help in entering upon & dialogue with God and adopting an appropriate atbtitude
towards Him, is not a branch of education but an educational quality involving the child’s
life as a whole. The process of religious education, which has an impact on the child’s religious
development, includes environmental influences, especially that of the parents. The process
is based on the possibilities determined by the child’s mental development and on his own
activity, which in time acquires the form of self-teaching and self-education.

The atmosphere at home and the parents’image can be regarded as elements of religious
education in the broad sense. Religious education in the strict sense relates to catechesis in the
family conducted by the parents, which bears witness to the faith and inspires faith, because
it consists in proclaiming the Good News; for no human word is capable of arousing religious
faith. It is characteristic of family catechesis that it takes place in the ordinary circumstances
of everyday life and in connection with its events.

In addition to parental example and the moral atmosphere of the home moral education
is also influenced by encouragment to do good, explanations, comments and praise received
by the child as his thinking and moral judgment develop. All these items, combined with a
Christian interpretation of life and actions, which is based on the Bible and the Church’s teaching,
form part of moral or ethical catechesis in the family.

The proper development of conscience is an important element of the child’s moral and
social development. It involves two strands: the development of moral judgment and of the
sense of guilt. Conscience is often termed the voice of God, which it has become owing to religious
initiation, which helps man to open himself to dialogue with God. The word of praise, rebuke,
encouragement, reminder, explanation, command, prohibition plays a significant role in the
rise and formation of conscience. ,

Family catechesis supplements these verbal reactions and instructions with & religious mo-
tivation. It reveals religious perspectives and is based on religious concepts and examples,
thus bringing a religious factor into the development of conscience.




