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możemy zdobyć i nauczyć się tego, czego nam 
dać wyraźne odpowiedzi na postawione py-

mają znaczenie nie dla 

FROM THE THEOLOGY EXPERIENCE 

SUMMARY 

One of the most current problems in modern learning is that of experience. 
dealt with by many different branches, e.g. psychology, 

and pedagogy. Also theologians and catechists have recently shown interest 
it, as it is demonstrated in this article. It consists of an introduction and two parts. 
In the introduction an attempt is made to point out the many aspects of the pro­
blem. Mention d.s made of such aspects as the psychological, sociological, theological, 
and ecclesial ones. In the first part general experience and religious experience are 
analysed in order to devote more attention to the relations obtaining between re­
velation and experience. In the second part the author tries to give deeper thought 
to such questions as the experience of God in relation the experience of 

and contemplation versus the experience of God. 
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PROCES ROZWOJU MORALNEGO 

Można uparcie odrzucać pH~hlem moralnego i badań nad 
moralnością, sądząc, że upoważniają do tego nieskuteczne wysiłki podej­
mowane w kierunku umoralnienia ludzi lub spodziewając się, że ze zmia­
ną warunków życia ludzie sami staną się lepsi. Rzeczywistość jednak 

zajęcie się kształtowaniem moralnym świadomośd ludzkiej. 
celu powstają m. in. katedry etyki, których analizy teoretyczne 

są często podsta1wą podejmo1wa1rnych W 
łatwo jest o nieporozumienie, zwłaszcza gdy proces rozwoju moralnego 
uważa się za ostateczną podstawę wychowania moralności. 

tym rozwój moralny ogrankza się do „praw, jakie rządzą kształto­
waniem się i rozwojem charakteru dzi1ecka" 1. Na skutek tego 

utożsamia kierunkiem 
2 

Drugie nieporozumienie polega na wąskim pojmowaniu sprawy: kogo 
moralny dotyczy albo w kim on się odbywa. 

że na rozwój moralny :składają się 

we wrażliwości, postawach, .sumieniu jednostek 
Jeśli zaś jednostkę pojmuje jako 

do 

(moralność indywidual­
społeczności, to 

w których 
Ponieważ ·nie zawisze zachodzi 

spoi·E:;c:;m(JSc~1. wobec tego moralność społeczną przenosi w sferę kul-
moralna w ten .sposób uważana jest za wyraz procesu 

moralnego, który zachodzi w dziedzinie człowieka, 

kultury jako całości. Niestety, w tej sprawie jaskrawo występuje 
rl""'·.e<..-..-PAY'\AY'f">''" między gwałtownym rozwojem i osiągnięciami kultury prze­

i produkcji towarowej a zacofaniem w dziedzini€ kultury mo­
Pomijając fakty przeszłości wojennej i okupacyjnej (zbrodnie 

1 H. Muszyński: Teoretyczne podstawy wychowania moralnego. Warsza­
wa 1965 s. 87. 

2 M. Kr a w czy k: Metody wychowania moralnego. Warszawa 1965; te n że: 
Zasady wychowania moralnego. Warszawa 1960. 
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pedagologia). Ta ostatnia nauka prowadzi do praktycz­
nego zastosowania równorzędnych sobie, lecz różnych: a) teorii wycho-
wania (dawniej nazywanej hodegetyką) oraz teorii nauczania 
dydaktyki). Praktycznie zaś kierunek jednej i drugiej teorii zależny jest 
od ideologii, łą:eznie z filozofią, które razem stwarzają bądź syntezę chrZJe­
ścijańską rozwofo moralnego, bądź też jakąś syntezę laicką i nie-

na 

synteza aspektów rozwoju moralnego 

w modelu ma-
j akim dana nauka 

zwraca uwagę na że proces 
się samorzutnie w sposób naturalny, 
w wieku aż może osiągnąć po-

oo czasami nazywa się charakterem 6. 

0 A. A. Ro back: The Character. London 1952. 
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tłumić ich naturalną wrażliwość moralną, wypaczać ją i spychać wykole­
się moralnie jednostkę na margines społeczeństwa (podkultura), 

a nawet zapędzać do przestępczego podziemia. 

Wobec takich przeciwnych sdbie możliwości, które opisuj(: socjologia, 
w rozwoju moralnym jednostek i ich zbiorowości pedagogika szeroko 

(czyIJ. pedagologia) wskazuje, że konieczna do prawidłowego roz-
moralnego jest pomoc wychowawcza w postaci celowego i świado­

mego działania, które kierując rozwojem wychowanka, prowadzi do wy­
odrębnienia dziedziny wychowania moralnego. To wychowanie moralne 
we wszechstronnym rozwoju człowieka nie jest równorzędne z wycho­
waniem fizycznym, intelektualnym, społecznym czy estetycznym, lecz 
występuje w każdej szczegółowej dziedzinie wychowania, będąc jego 

wewnętrzną 7. 

Konkretna reali:z:aieja :wycho1wa1nia moralnego wymaga talk poucz•eń 

pewnych informacji i wskazań, których dostarcza dydaktyka 
praiktyc1zn:a teoria niauc:ztallltia), j1ak też potrzebuje kiie:ro1wnidwa, :rad 

wychow1a woz1ej, oo :znów diaj:e pediag0:g1i!ka uczuć i wiold: (na:zywa­
na dawniej hodegetyką), ponieważ dotyczy praktycznego prowadzenia 
dzieci i młodzieży do celów, o których mówi teoria wychowania. Łączność 

z hodegetyką (czyli pedagogiką ściślej pojętą) wyraża się cza­
sem w haśle nauczania wychowującego 8 , które wszakże nie może utoż-
samiać się z jednostronną pedagogiką ideologiczną, lecz co 

uzupełnienia prz.ez wychowanie nauczające, a więc prowadzące 

do uczenia się nowych postaw, motywacji czy zachowań moralnych, 
o czym traktuje psychologia uczenia się moralnego. 

Synteza wiedzy moralnej z postawami jednostki powstaje pod wpły-
ideologii wychowawczej, która ostateczni,e doprowadza do sylwetki 

człowieka, odtwarzającej bądź to syntezę czysto laicką moral­
ności w poziomie tylko horyzontalnym i nie przekraczającym zmysło­
wego doświadczenia, bądź też syntezę chrześcijańską moralności o cha­
rakterze wertykalnym i rzeczywistość na­

kierunku duchowej nadprzyr•odzoności, zgodnie z religijnym 

więc, że momlnego jest w~eke 
ponieważ występuje tu naturalny proces, który dojrzewając 

S. Ku n owski: Wychowanie moralne jako istotny element wychowania 
chrześcijańskiego. W: Wychowanie w rodzinie chrześcijańskiej. Pod red. F. Adam­
skiego. Warszawa 1973 s. 75. 

8 M. Kr a w czy k: Zasady wychowania moralnego. Warszawa 1958 s. 13 n., 
19 32 n. 
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polskim interdyscyplinarności 
odpowiedź opracowaną 

współdziałania teologii z filozofią 

(W nurcie zagadnień 
Rozwinięcie Zagadnienia 

chrześcijańskiej. „Studia Theologica Varsaviensia" nr 2 s. 103-106. 
10 J. ę pień: działalności ATK z okazji XX-lecia uczelni. 

w przyszłość. . 1974 nr 45 (1104). 
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założenie inter-
kierunku metanauko­

procesu 
umożliwia umiesz­

psychologicznych. 

Trzecie założenie przy modelu rozwoju moralnego 
od którego zależy także rozwój moralny spok~czności i kul-

ma charakter Nie samym co proc.es in.-
czyli uwewnętrznienia, traktowany przez psychologię 

z mechanizmów psychiki zewnętrzne na 

S. Ku n owski: Problemy badania świadomości młodzieży. „Roczniki Filo-
18:1970 z. 4 s. 110-113. 

S. Bale y: Psypchologia wychowawcza w zarysie. Wyd. 3. Warszawa 1958 s. 4. 
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od osoby, stanowi coś osobowego, w czym występuje mniejsze lub 
sze włączenie czegoś do kręgu własnych przekonań i przeżyć (łac. 

rior - znajdujący się bliżej środka), na skutek czego następuje ... Y.'--"'"·U.Lv 

per·cepującej subiektywrn::j strony z obiektywną rzeczą. 
Założenie więc interioryzacyjne dotyczy „aparatu" 

cesie 
stanów 

istnieje, a jest ujmowane przez psychikę 
.t\!C)IZi\iVlaio'wo pr:zys:wa janie prziez .,,., ... kJ .... ,_"" ... ,,, 

zaczyna się od psychologicznej kontroli nad 
w języku, właściwe treści wiedzy itd.), 

obyczajowo-zwyczajowej i kończy się 
mi·eniu w dobrego moralnie postępowania. O dziedzinie su-
A4A;.,_,4,A<.A., które wyraża rozumną naturę człowieka, a stopniowo 
od kiełka sumienia (syntereza) aż do konkretnych treści i norm 

rozprawia od dawna etyka filozoficzna i 
One to starają się ująć istotę wewnętrzną moralności, dobrego 
wania. Tymczasem psychoanaliza chce utożsamić pojęcie sumienia 
per-ego a inne gałęzie wiedzy mówią o sumieniu zawodowym lekarza 
czy o sumieniu artystycznym lub pedagogicznym. Na skutek 

wieloznaczności wyrazu „sumienia" etyka musi bronić swego 
moralność od innego 

łania ludzkiego. Nie jest to ponieważ wieloznaczność 

że przedmiotu, ku któremu zwraca się sumienie, a 

występuje jako pewien porządek i ład, rządzony określonymi 

chodzi wszystkim o porządek i ład moralny w 
ludzkiego o określone prawa i zasady w nim 
Sprawa o jest trudna, że postępowanie ludzkie dobre albo złe zaha-
cza stale o i ład .społecznym oraz w 

jednostki więc uwikłany w spo-
łeczny i O ile związek rozwoju moralności człowieka 

i społeczeństwa (etos) staje się coraz 
aż do utożsamienia czasem moralności z obyczajem, o tyle 

rozwoju moralnego z kulturą są bardziej zawiłe. 
Przede wszystkim ład w kulturze może być różny, zależnie od rozpa­

trywanego w niej składnika. Kulturę określa się jako „zespół 
wytw01r6w1, plOiWsrt;ałych w t.rakciie roiz·woju ludzJkościi, w j·eij ło1nrie lub 
w kontakcie z nią w przyrodzie, a nie należących [„.] do hio- i 

13 S. Mik a: Uwagi o „internalizacji'' postaw. W: Teoria postaw. Pod 
S. Nowaka. Warszawa 1973 s. 213-234. 

14 A. J. N o w a k: Psychologia i psychopedagogika celibatu. „Znak" 23:19-71 
nr 210 s. 1631-1635. 
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logii człowieka" 15. Na tej definicji buduje się model 
sprzężeń zwrotnych między: a) stosunkami społ·ecznymi, 

41 

stemami wartości i d) wytwórczością. W takim układzie rozróżnia się 

6 rodzajów ładu: 
1. ł a d ·n a u ko wy, określany przez filozofię, zachodzi mię-
wiedzą i systemami wartości, 

2. ł a d artysty c z n y, wyznaczany przez sztukę i estetykę, wy­
stępuje między systemami wartości a wytwórczością, 

3. ł a d te c h n i c z ny, regulowany przez technikę i wskazania prak­
(powiedzmy technologie), między wiedzą i wytwórczością, 

4. ł a d e ko n om i c z ny, tworzony przez pracę i produkcję, między 
stosunkami społecznymi a wytwórczością, 

5. ł a d s p o ł e c z ny, powstający drogą wychowania i norm postę­
powania (polityka, prawo), które łączą wiedzę i stosunki społeczne, 

6. ł ad m or a 1 ny, określany przez moralność i etykę, między syste­
mami wartości i stosunkami społecznymi 16 . 

Nie chodzi o to, czy przedstawiony model jest prawidłowy. W pew­
nym uproszczeniu mógłby on nawet sugerować, że ład moralny jest rów-
"„~'Pn•Tv innym porządkom, a nie ich treść. 

Model ten należy jednak traktować jako udaną próbę ustalenia 
w wśród ład pełni funk-

cję, choć trudny jest do wyodrębnienia, bo .sumienie moralne „zahacza­
tu o sumienie naukowe, artystyczne, ekonomiczne, społeczne czy 

techniczne (!?), zgodnie z wymienionymi porządkami. 

Mimo to na podstawie tego schematu łatwiej będzi,e zrozumieć zało­

Ż€ni·e interioryzacyjne, które głosi, że w rozwoju moralnym jest ścisła 
zależność między sumieniem moralnym Jednostki a zakresem (czyli liczbą 
porządków) tych składników które sumienie ostatecznie for-
muje, aprobuje i kontroluje jako ład taki czy inny. moralny jed-
nostki jest tym większy, im prawa moralnego 
fundament autonomicznych ładów typu naukowego, artystycznego, eko­
nomiczrn~go itd., czyli gdy prawa danego ładu godzą się z prawami mo-

i nie wykraczają poza czy normy moralne. ta-
kiej harmonii sumienia moralnego z porządkami w kulturze staje si.ę 
poczucie odpowiedzialności moralnej tego sumienia nie tylko za siebie 
i społeczne, jaik małżeństwo, rodzina, klasa szko1na, Kościół, naród 
czy państwo, ale także za utrzymanie i rozwijanie porządku w nauce­
sztuce, technice, w wychowaniu czy pracy. 

15 K. Moszyński: Człowiek. Wrocław 1958 s. 11. 
16 A. Pisk o z :ub: Kultura jako cel życia narodu. „WTK". 1974 nil" 33 (1092). 
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13 S. Mik a: Uwagi o „internalizacji'' postaw. W: Teoria postaw. Pod 
S. Nowaka. Warszawa 1973 s. 213-234. 

14 A. J. N o w a k: Psychologia i psychopedagogika celibatu. „Znak" 23:19-71 
nr 210 s. 1631-1635. 
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15 K. Moszyński: Człowiek. Wrocław 1958 s. 11. 
16 A. Pisk o z :ub: Kultura jako cel życia narodu. „WTK". 1974 nil" 33 (1092). 
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17 B. P 1 e śni ars k Zarys historii Laicyzacji oświaty wychowania w 
Warszawa 1961 s. 231. 

13 Por. W. opl at e k: Istota sumienia według Pisma św. Lublin 1961. 
19 Np. L. Op pe n he im: Sumienie. Warszawa 1900. 
20 Pay ot: La morale a l'ecole. Paris 1908 (pol. tłum. pt. Kształcenie cha-

rakteru podstawą moralności. Warszawa b. r.); G. Com pay re: Elements 
struction morale et civique. Paris b. r. 

21 Por. W. Chrupek: O reformę wychowania moralnego w naszej szkole. 
Warszawa 1924 (reedycja Warszawa 1959); B. Such od o 1 ski: O program świec­
kiego wychowania moralnego. Warszawa 1961. 

dzieci oraz 
stwa lub 
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źródła prawa naturalnego w człowieku 22
• Podstawą 

nowa nauka rozwojowej, która 
przystosowania wychowawców do poziomu -rozwojowego 

przyzwyczajeń dzieci, np. do kłam­
wojnie światowej praktyczne wy­

bardzo się skomplikowało, 

uwzględnić dorobek wielu nauk, nie naruszając istoty po­
teologicznej, a równocześnie umieścić to wszystko w co-

dokładniej poznawanych fazach pierwszego dzieciństwa (do 7 ro-
drugiego (do płciowego) oraz okresu młodości 24

• 

wychowania moralnego więc w dalszym ciągu wy-
chowanie sumienia, w 
od właściwości 

osoba i osobowość oraz 
duchowe 

uwarunkowania w zależności 

konstytucja i budowa ciała, tempera­
charakter posiadany, jak też 

postaci wyższych czy 
zadań działa na wychowanka 

karnych lub nagradzania 
obowiązków wobec środowi­

jest niemożliwa bez osiąga­
i panowania nad 

osobiste tendencje 

przez naśladowanie 
środowiskiem, 

l'T111L.>nl'7H wewnętrz-

obronne 

22 S. Podole ń ski: Podręcznik pedagogiczny. Kraków 1930 s. 131-223; 
e 1 a w s ki: Pedagogika 1933 s. 649-693. 

23 P. Dąb ro wski: dzieci i młodzieży. Encyklopedia Wy-
<łhowania T. 1. Cz. 2. Warszawa (1934) s. 804 n. 

24 A. Kr ie kem a n s: Pedagogie Ed. Louvain 1967 s. 361-383, 
2s Tamże s. 315-333. 

4 - Seminare 



48 

omówione 
rohek wielu 
mat 

powróciło 

STEF AN KUNOWSKI 

17 B. P 1 e śni ars k Zarys historii Laicyzacji oświaty wychowania w 
Warszawa 1961 s. 231. 

13 Por. W. opl at e k: Istota sumienia według Pisma św. Lublin 1961. 
19 Np. L. Op pe n he im: Sumienie. Warszawa 1900. 
20 Pay ot: La morale a l'ecole. Paris 1908 (pol. tłum. pt. Kształcenie cha-

rakteru podstawą moralności. Warszawa b. r.); G. Com pay re: Elements 
struction morale et civique. Paris b. r. 

21 Por. W. Chrupek: O reformę wychowania moralnego w naszej szkole. 
Warszawa 1924 (reedycja Warszawa 1959); B. Such od o 1 ski: O program świec­
kiego wychowania moralnego. Warszawa 1961. 

dzieci oraz 
stwa lub 

PROCES ROZWOJU MORALNEGO 

źródła prawa naturalnego w człowieku 22
• Podstawą 

nowa nauka rozwojowej, która 
przystosowania wychowawców do poziomu -rozwojowego 

przyzwyczajeń dzieci, np. do kłam­
wojnie światowej praktyczne wy­

bardzo się skomplikowało, 

uwzględnić dorobek wielu nauk, nie naruszając istoty po­
teologicznej, a równocześnie umieścić to wszystko w co-

dokładniej poznawanych fazach pierwszego dzieciństwa (do 7 ro-
drugiego (do płciowego) oraz okresu młodości 24

• 

wychowania moralnego więc w dalszym ciągu wy-
chowanie sumienia, w 
od właściwości 

osoba i osobowość oraz 
duchowe 

uwarunkowania w zależności 

konstytucja i budowa ciała, tempera­
charakter posiadany, jak też 

postaci wyższych czy 
zadań działa na wychowanka 

karnych lub nagradzania 
obowiązków wobec środowi­

jest niemożliwa bez osiąga­
i panowania nad 

osobiste tendencje 

przez naśladowanie 
środowiskiem, 

l'T111L.>nl'7H wewnętrz-

obronne 

22 S. Podole ń ski: Podręcznik pedagogiczny. Kraków 1930 s. 131-223; 
e 1 a w s ki: Pedagogika 1933 s. 649-693. 

23 P. Dąb ro wski: dzieci i młodzieży. Encyklopedia Wy-
<łhowania T. 1. Cz. 2. Warszawa (1934) s. 804 n. 

24 A. Kr ie kem a n s: Pedagogie Ed. Louvain 1967 s. 361-383, 
2s Tamże s. 315-333. 

4 - Seminare 



STEFAN KUNOWSKI 

Jednakże poczucie winy w sumieniu graniczy z 
niższości lub małowartościowości, bądź to bardziej efek-

też Dzieje się tak dlatego, że sumienie moralne 
sumienie-zwierciadło, które przez in-

_, _____ ,.,,, przykłady dorosłych staje się adaptacją zwyczajów ~,...,„, ...... "~'"'AA 

polska nazywa to „jaźnią odzwierciedloną" 26), b) „ja" 
i autonomiczny, niezależny wprost od środowiska 

nego, c) ideał jako krytyczny, ale usprawiedliwiony obraz 
akceptowany przez wychowanka (teoria życia wewnętrznego nazywa to 

W związku z tym procesem wydobywania 
sumienie moralne mieszane z nieautentycznymi formami, takimi 

sumienie biologiczne lub instynktowne 28, cień moralny C. G. 
automatyczne, do którego zalicza się: a) super-ego 

personę ról C. G. Junga, c) 
nie-zwierciadło A. Hesnarda czy G. oraz 

1rn'.'H'1t"I<'\ 29 0 Jak uzgodnienie materia-
głębi i socjologia środowiska, z 

np. trwożliwe, 

staje się coraz trudniejsze, tym bardziej że 

się udaje i ni·e dopr.owadza do takich 

PROCES ROZWOJU MORALNEGO 51 

według formuły: „Człowiek rodzi się jako jestestwo anomiczne, 
pr.3ez stadium w auto-

nomiczne" s2. Stały się też one podstawą instytucji wychowawczych 
u Hessena: a) na zabawie dziecka, wy­
prowadza je z okresu anomii moralnej, b) szkoła, związana z pracą, ma 
przeprowadzić przez heteronomię, stadium obcego prawa n~dawane~o 
z zewnątrz, wreszcie c) oświata pozaszkolna i uniwersytet powmny reali­
zować autonomię, czyli nadawanie sobie ·samemu prawa moralnego przez 
twórczość kształtującej się osobowości człowieka 33• 

Być może, niezależnie od S. wypracował podobne fazy roz-
moralnego inny pedagog, dzieląc cały rozwój moralny jednostki na 
okresy i 1. stadium amoralizmu (niemowlę ........ '-""''-""""'·L~'"' 

do reagowania na moralne sytuacji), 2. stadium hetereno-
mii moralnej na sankcję kary i 
sn~oiE!czna za czyny stadium autonomii moralnej dziec-

które 
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analogicznie do heteronomii i autonomii (przyjęcie obcego 
nazwać ideonomią, co w chrześcijańskim wychowaniu 

przybiera postać teonomii jako dobrowolnego posłuszeństw& 
prawu gruntującemu się na prawie naturalnym i odwiecznym 

W ten sposób na gruncie pedagogiki kształtuje się teoria rac:oej obiek­
~~ry~r,01-n przez różne 

jednostki w kolejne można wy-
szc:z;egółami kształtowania się sumienia oraz oceny samego siebie, 

to Kriekemans. Nam wskazanie, że model tego roz-
tworzą wymienione założenia. Integralność zmian w roz-
moralności wymaga faz na podstawie psychologii 

którą wzbogacić o .socjologię otoczenia, 
o pedagogikę w jakim jest wolność osobowości, 

a wreszcie o filozofię który nadaje kierunek ideologiczny 
moralności. Ta nauk dotyczy interdyscyplinarności 

słusznych granic kompetencji. Wreszcie 
ta!k rróŻln1e stany, j1ak 

do ideonomii (lub teonomii chrześcijańskiej), 
procesu rozwoju moralnego jednostki 

i do samostanowienia o sobie. 
samowoli lub na 

konformizmu moralnego. Dlatego trzeba za~ 

gresu. Istotne znaczenie w 
moralne sumienia i ..... ,...,...~,„,..,,,~ 

doskonalenie moralne 

kolejnych eta„ 

pow o-

31 Por. S. Ku n owski: Rola wychowania moralnego w rodzinie chrześcijań­

skiej. „Zeszyty Naukowe KUL" 14:1971 nr 1 (53) s. 61. 
as K. Dąb r ·O ws k O dezyntegracji Warszawa 1964 s. 39-54. 

do 
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„.„,.,.,,,,~,,'Y~'v,1..,ur~·ni.a pr:zejści1a do .Lua~·i,.;;·!J-

mu takiego znaczenia, kt~re w jednym 
do końca, w drugim zaś 

się jednostki 
by się na nim 

W całości biorąc, funkcją pi:erwszego anomii jest genez a mo-
ralności jednostki, i albo też 
i wąskiej, w zależności od rozwiązania problemu, ·czy źródłem 

religijność, czy tylko uspołecznienie jednostki. Funkcję 
- heteronomii - stanowi nadanie char akt er u ·-~·-T~~~•~ 

przez rozwiązywanie na zasadzie prawa 
nego czy też zasady kulturowej. trzeci - autonomii moralnej - ma 

1w uki 1erunko an u prz,e:z 
problemu: sytuacja czy zasada moralna, co decyduje 

nie moralnie 'Wreszcie końcowy etap - ideonomii -
u s t o s u n k o w u j e do z którą się ona 

do 

A. Okres bezprawności dziecka przedszkolnego nie oznacza wcale 
po 

nie oznacza amoralizmu, który może się 
ten polega na 

dziecka nie tylko w przyjmowaniu wskazań, co 
ale także w tworzeniu 

u,c,.1.cu.·cu . .1..La i moralnej w przyszłości. temu w okresie anomii 
stopniowo moralność jednostki pod wpływem wychowawców. 

moralna, która z czasem 
i-.,...~""''"'"' do moral w z nie-

dziecka. Jednakże 
okresie moralność dzie·cka ma możność rozwinięcia 

aż doskonałości, prowadzi tylko do następnego 
heteronomii, w którym zatrzymuje lub nawet obumiera. Zależy to 

na którą dziecko jest wrażliwe i do której się wychowawczo 
Może to być najgłębsza pozytywna motywacja religijna, 
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na małe dziecko fragmentarycznie, od czasu do czasu, uczuciowo 
jest nastawione (wdzięczność Bogu za istnienie i dary) 39, bądź też często 
wykorzystywana motywacja egocentryczna, oparta na lęku przed sank-

społieic~nymi za czyny z;~azane. MożHwa jest także tra:dycyjn:a 
motywacja ciężkich kaT Bożych, pochodząca z ideologii społecznej k:atoli-
cyzmu. Tak więc z motywacją moralności religijnej lub z 

motywami zakazującymi czynności dziecko prze-
chodzi od anomii naturalnej do heteronomii moralnej. 

B. W okresie heteronomicznej moralności drogi rozwoju moralnego 
v'"''~·'-'"'-'V.L.a .się jeszcze bardziej._ W naszym zarysie problemowym nie cho­

dzi o wyczerpanie wszystkich możliwości, lecz o wskazanie podstawo­

jednostek w tej faz!Le jest oostawiorna na 
rozwój i doskonalenie się albo też „uzgadnia się" z poziomem 

aprobowanym w społeczeństwie lub jakiejś jego grupie (konformizm), 
albo zaczyna wobec dokuczliwych sankcji zewnętrznych rozwijać polity­
kę dwulicowości moralnej i sprytu życiowego, polegającego na oszustwie 
i maski ( deklaracyjność). Zależy to od sposobu rozwiązywania 
konfliktów moralnych. Początkowy naiwny realizm, a nawet 

dziecka szkolnego, wyrażający ·się w skarżypyctwie szkolnym 40 

na kolegów za łamanie podanych przez nauczyciela zasad, nasiąka coraz 
moralne mogą tu 

zgodnie z poczuciem naturalnego porządku, kiedy to prawo naturalne 
łączyło z prawem (dekalog) i lub 

zywane tylko zgodnie Z obyczajem rSpołecznym. W 
się od 

będziesz kradł, nie 
może 

moralnego albo jego zahamowanie na prymitywnym po-

autonomii moralnej także jest wieloznaczny pod względem 
przyjęcia dotychczas autorytatywnego zew-

prawa za i obowiązujące w sumieniu, a to może po-
chodzić z celowości natury !bądź też z przyjętego obyczaju, albo może 

sobie samemu własnego prawa oryginalnego, nawet 
zwyczajom społecznym, jak chce tego S. Hessen. 

na cztery możliwe kierunki moralności: albo 
albo moralności uspołecznionej gromadnej, albo sa-

K u n owski: Dochodzenie pedagogiczne w sprawie wychowania religij~ 
nego. „Więź" 4:1961 nr 6 (38) s. 42 n. 

J. Z b or owski: Analiza pedagogiczna skargi szkolnej. Kraków 1959. 
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i liberalnej, nie mówiąc już o czwartej możliwości poprz~­
na wcześniejszych etapach rozwoju moralności. Uki~run~owame 

od nastawienia moralnego jednostki, która swą powmnosc 
z określoną sytuacją (np. mimikra do płaczących czy narzekają­
lub wyprowadza ją z ogólnej zasady moralnej, z~stosowując do 

Tak więc etyka ;sytuacyjna 41 lub etyka okreslonych, ~asad de-
o kierunku moralniości na etapie autonomii ktma 

przeprowadzić rozwój do okresu ideonomii. 

W czwartym ,etapie rozwoju moralnego każdy z 
runków moralności osobistej może się rozszczepiać na 
ze ,vzględu na szczegółowe idee, które w przekonaniu moralnym 
ki ją uszczęśliwiać albo w zakresie . r' 

zbiorowych, albo też trwa1e, na w1ecznosc, według 
sprawiedliwości i miłości 42 • 

całości więc biorąc, każdy etap rozwoju moralnego ma swą od­
funkcję i znaczenie. Anomia rodzi postawy i 

moralności prawdziwej lub jej odmiany u 
nomia nadaje t·ej moralności charakter zg.odny z całą :zeczy lub 

z przyjętą obyczajowością społeczną. Natomiast autonomia moraln~ 
· d · Ostatn.1 1 uza,sia1 ill1a 

- ideonomii - ustosunkowuje moralność uszczę-

J ak widzimy, proces a przez 
nie często społeczeństw i jest zawiera w sobie wiele 
możliwości i rozdroży, dlatego przed studiowaniem 

kierunku moralności wyrr:.dga najpierw 
delu całego procesu rozwoju moralności. Model ten 
ność uwzględnienia wszystkich zasygnalizowanych tu 

THE PROCESS OF MORAL GROWTH 

SUMMARY 

The process of moral growth participates in the full development 
which opens to the environment, the . social group,. . t~e . 

the same time it is the completion, or, more precisely, the mtenor.izahon 

---4-1 A. B a r d e c k i: Etyka sytuacyjna. „Znak" 9:1957 nr 40 s. 412-42~~ 
A. par ego: Etica della situazione. Roma 1958; W. Wicher: Podstawy teologn 
moralnej. Poznań 1969 s. 343-350. 

42 Por. s. O 1 ej n i k: Eudajmonizm. Lublin 1958 s. 187-195. 
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development. It takes place in the deepest layers of man, mainly in his conscience. 
based on interdisciplinary research activity, the integration of data, and 

mteriorization of values. is possible to distinguish the following stages in the 
of maral growth: anomy, and moral autonomy, accidental •U'-' ........... ,,,.)' 

circumstantial morality, and conscious morality. Due to this development 
the successive stages of existence; he becomes more and mare 

being fully aware of his aims, he acts accordingly. 

Ks. ROMAN MURA WSKI 

I MORALNE DZIECI I 

moralne należy bezsprzecznie do tych elementów od­
katechetycznego, których w katechezie w żaden sposób nie 

Stanowiło ono za wsze, na przestrzeni całego 

katechetycznego Kościoła, integralną część ka­
techezy. Jeśli rw:y:stępo1wały różnice poglądów, tie dotyczyły one głów-

wychowania moralnego, go z dzia~ 

(z Pismem św., liturgią, nauką o sakramentach św. itp.) 
w podręcznikach i programach kateche~ 

konieczność uwzględnienia wychowania 
katechezie zwróciło również uwagę kateche-

„Chrystus dał apostołom polecenie, ażeby nauczali 
im przykazał (Mt 28,20). Z też racji katecheza 

w co trzeba wierzyć, ale również i co 

najbardziej podstawowej, przytoczonej przez Dyrek-
1Care<::n<ni1czne i wyprowadzonej z przekazanego nam przez 

można dwie. Po 
zajmowanie się wychowaniem moralnym na katechezie wy-

nika z tego prostego iż jest rzeczą w ogóle niemożliwą oddziele-
nie go od ogółu zabiegów i 2 , a takie 

stosowane są w nauczaniu katechetycznym. Po drugie -
wynika ono z analizy zadań i celu katechezy. Celem katechezy, stosow­
nie do słów cytowanego Dyrektorium, jest zarówno 
wspólnoty, jak i poszczególnych do osiągnięcia dojrzałości 

1 Zob. J. C h ary ta ń ski: Chrzest a życie chrześcijańskie. Studium kateche­
tyczne. Warszawa 1970 s. 27 n.; M. Majewski: Moralny wymiar katechezy. W:· 
Seminare. T. 2. Kraków-Ląd 1977 s. 121-134; A. Dług os z: Życie moralne w ka­
techezie. „Ateneum Kapłańskie" 71 :1978 z. 419 s. 374-385. 

2 Por. Pedagogika. Podręcznik akademicki. Pod red. M. Godlewskiego, S. Kraw­
cewicza, T. Wujka. W:arszawa 1974 s. 274 n. 


