Ks. JERZY RYDZEWSKI

PROBY POSZUKIWAN KRYTERIOW BUDOWY
POPRAWNEGO PODRECZNIKA SZKOLNEGO I KATECHETYCZNEGO

© E. Czernichowski pisze, ze ,jezyk podrecznika, jego stownictwo, bu~
dowa zdan, spos6b wypowiadania sie dostosowany do poziomu umyskowe-
go ucznia odgrywaja wazng role, gdyz stanowia konieczny warunek wias-
ciwego tworzenia poje¢ u dzieci i rozumienia przezen tekstu” L.

Wielu wspélczesnych dydaktykéw polskich zgadza sie z twierdzeniem
aufora, ze styl podrecznika szkolnego powinien by¢ zywy, plastyczny
i latwo zrozumialy dla adresata. Podrecznik nie powinien zawieraé siow
zbednych oraz niezrozumialych dla ucznia, pustych, pod ktére ten nie
podklada zadnych tresci, wyrazen czy pojec 2

K. Soénicki podaje ogdlng zasade dydaktyczng, odnoszgcy sie¢ do na-
uczania szkolnego. Jest to postulat, aby nauka szkolna, postugujgca sie
jezykiem zblizonym do jezyka potocznego ucznia, przestrzegala jednak
jego poprawnosci i aby podnosila jezyk nauczania na wyizszy poziom 2.
Tym wyzszym poziomem ma by¢ ogélnonarodowy jezyk literacki i jezyk
naukowy kazdego z nauczanych przedmiotéw ¢, ktéry nie moze rezygno-
waé ze swoich podstawowych terminéw, wymagajgcych jednak pomocy
ze strony mauczyciela. Jest to zgodne z ogélng zasads, jakg wysuwaijg
psychologowie, by podnoszenie na wyzszy poziom jezyka ucznia odby-
walo sie stopniowo, z nieznacznym przekraczaniem zasobu pojeciowego,

1 Ogélne zasady budowy podrecznika szkolnego. ,Nowa Szkoia” 1957 nr 4 s. 378.
.t Tamze s. 378; W. Ok oh: Funkecje i tre$é podrecznika szkolnego. ,,Nowa Szkola”
1966 nr 4 s. 16; K. Sos$nicki: Ogéine zaloZenia podrecznikéw szkolnych. Warszawa
1962 s. 85 n. . .
#Sos$nicki, jw.s. 71.
4 Tamze s. 75—77.
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jakim dziecko wiada, umozliwiajac dalszy rozwdj jezyka®. U tych sa-
mych autoréw znajdujemy czesto ubolewanie, ze — niestety — wiele na-
szych podrecznikéw nie odpowiada tym normom 6.

Nieadekwatno$¢ poje¢ uzywanych w podrecznikach, przypadkowosé
doboru tresci i nieudolno$¢ metod dydaktycznych, stosowanych w szkole,
spowodowaly juz w latach piec¢dziesigtych burzliwa dyskusje na lamach
prasy i czasopismiennictwa fachowego 7. Krytyka, rozpoczeta przed 20 la-
ty, trwa z réznym nasileniem do dnia dzisiejszego 8. Nie jest ona jednak
bezowocna. Byla bowiem jedng z przyczyn czeéciowej zmiany modelu
szkoly ogélnoksztalcacej i nowej redakcji podrecznikéw, obowigzkowo
wprowadzanych do szkoly w latach sze$édziesigtych.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze w ostatnio wydanych podrecznikach
szkolnych zwrécono wieksza uwage na tres¢ i przystosowanie sie do
ogoélnych przemian cywilizacyjnych niz na strone psychologiczng. Dla-
tego tez niektérzy ze wspélczesnych wspédlautoréw nowych podrecznikéw
uskarzajg sie nadal na ,nieuwzglednianie wieku czytelnika, jego dotych-
czasowych doswiadczen i wiadomo$ci, zasobu znanych mu stow, SpPoso-
bu myslenia, zainteresowan itp.”® Mozna tez wyczytaé takie stwierdzenia,
ze wspblczesnie uzywane polskie podreczniki szkolne ,,sg bardziej po-
dobne do toméw naukowel encyklopedii niz do ksigzki ucznia” 19,

Dyrektor PZWS doc. dr T. Parnowski wyraznie nad tym ubolewa
piszgc: ,,Trapi takze redaktoréw i mauczycieli sprawa przystepnosci i zro-
zumienia podrecznika od strony zasobu pojeciowego i slownikowego
ucznia. Niestety, nie prowadzimy badan z tego zakresu, a to, co usilu-
jemy czyni¢ (np. na Uniwersytecie Warszawskim), jest dopiero w za-
lazku. Totez zaréwno nasze czasopisma dla dzieci i mlodziezy i ksigzki
im poswiecone, jak wreszcie podreczniki, oparte sg na praktyce, wy-

# W.Flower: Rola oddziatywar zewnetrznych w uczeniu sie wplywajgeym na
rozwdj we wezesnym dziecinstwie. Tlum. z ang. ,Psychologia Wychowawcza” T. 10:
1967 nr 4 s. 388—390.

§T. Parnowski: Z naszych doswiadczen nad unowoczesnieniem podreczni~
kéw. ,Nowa Szkola” 1966 nr 4 s. 20; tenze: O$rodek Doskonaleniq Podrecznikéwr
Szkolnych. ,Przeglad Pedagogiczny” 1971 nr 2 s. 17—20; Okon, jw. s. 16.

7 W sprawie krytyki podrecznikéw i programéw szkolnych, prowadzonej w r. 1853
na lamach prasy, napisali artykul sumujacy M. Pecherski i R. Radwifo-
wicz: Dyskusje nad programami i podrecznikami dla szkoly ogolnoksztategees..
»Nowa Szkola” 1954 nr 4 s. 39—51.

® Dalsza dyskusja na temat podrecznikéw szkolnych zajmuja sie czasopisma spe-
cjalistyczne: ,Nowa Szkola”, ,Zycie Szkoly”, , Przeglad Pedagogiczny” itp.

9J. Hawlicki: Jeszcze w sprawie ulepszenia podrecznikéw. ,Nowa Szkola™
1969 nr 2 8. 20 n. :

1 Tamze s. 20.
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czuciach i do$wiadczeniach redaktoréw i autoréw” 1. Trzeba by takze
dodaé¢, ze badania ,zalgzkowe’” zrozumialosci i przystepnosci podrecz-
nikéw szkolnych dla uczniéw sg bardzo fragmentaryczne i réznoaspe-
ktowe 12, Brak badan kompleksowych i wystarczajgco pewnych. Nie-
mniej krytyka podrecznikéw w ostatnim dwudziestoleciu u$wiadomilta
spoleczenstwu wage problemu i pobudzila pedagogéw i dydaktykéw do
poszukiwan. Zaczeto szukaé¢ normatywédw dobrego podrecznika szkolne-
go. Powstal tez przy wydawnictwie PZWS specjalny Osrodek Dosko-
nalenia Podrecznikéw, powolany decyzjg Ministra Oswiaty i Szkolni-
ctwa Wyzszegoz 7TX 1970 r. 3

W poszukiwaniu normatywéw dobrego podrecznika, w cigglej kon-

1 Parnowski: Z naszych dodwiadczeri nad unowoczesnieniem podrecznikéw
s. 21.

iz Prébe ustalenia pewnych normatywoéw do badan podrecznikéw zaprojektowal
K. Kreutz (Jak badaé, czy uczniowie rozumiejq podawany material nauczania.
,Nowa Szkola” 1966 nr 11 s. 29—33). Jest to tzw. metoda szczegdldw pozytywnych,
polegajagca na zadawaniu dzieciom szeregu pytan odnosnie do rozumienia tekstéw
podrecznika —nie tylko calych zdan, ale i poszczegdlnych wyrazéw. Malg probke
wykorzystania tej metody do badan tekstu podrecznika pokazala M. Brachacka
(Tekst podrecznika ,,na warsztacie psychologa”. Tamze 1962 nr 5 s. 20 n.). Metoda
ta — ze wzgledu na nielatwe jej stosowanie w szkole —nie znalazla dotad szerszego
oddzwieku.

Inne badania podrecznikéw szkolnych prowadzili: J. Konopnicki (Normy dla
testéw stownikowych w szkole podstawowej. Tamze 1968 nr 9 s. 39—42 i wraz
z M. Zieba: Badania stownikowe dla klas III do VII szkoly podstawowej i ich
zastosowanie. Wroclaw 1968); M. Matulka (Préba analizy treSci podrecznikéw.
,Nowa Szkola” 1969 nr 5 s. 31—35). Autorka prébowala analizowaé podreczniki
szkolne metodg ,Ruleg”; I. Skrzyrnski (Rozumienie poje¢ historycanych przez
uczniéw. Tamze nr 11 s, 32—-36); M. Chmura, U. Napiérkowska, J. No-
wak (Z bader nad slownictwem dziecka rozpoczynajgcego nauke szkoing. ,Zycie
Szkoly” R. 25: 1970 nr 7/8 s. 21—26); S. Szuman (Rozwdj tresci stownika dzieci.
»Studia Pedagogiczne” 1955 T. 2 5. 1—75); B. Wilgocka-Okoh (Zaséb umystowy
dzieci dawniej i dzi§. Warszawa 1967).

Jeszcze inni badali pojecia stosowane w podrecznikach szkolnych poprzez sta-
tystyczne obliczanie siéw wystepujacych w danych podrecznikach: E. TekliAaska
(Z badan noad stownictwem podrecznikéw szkolnych. Analiza poréwnawcze stowni-
ctwa podrecznikéw kl. I § kl. II. ,Zycie Szkoly” R. 27: 1872 mr 2 s. 111—121);
J. Timofiejuk (Z badat nad stownictwem podrecznikéw szkolnych. Tamze
R, 26: 1971 nr 4 s. 239-—245. Autorka przeprowadza analize statystyczna stownika
frekwencyjnego w Elementarzu M. Falskiego i w Literach F. Przylubskiego. Po-
réwnuje tez oba podreczniki pod wzgledem jakosciowego przystosowania slownika
do umyslowosci dziecka rozpoczynajgcego nauke szkolng).

13 Parnowski: O$rodek Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych s. 16; tenze:
Rodowéd Osrodka Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych.. ,Nowa Szkola” 1971
nr 5 s. 23—26. :
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frontacji podobnej problematyki z innych krajow !¢ oraz w oparciu
o osiggniecia rodzime zwrocono uwage na nastepujace zagadnienia do-
tyczgce podrecznika szkolnego w ogdle:
1. funkcje podrecznika szkolnego
2. wlasciwosci struktury i metody opracowania podrecznika
3. wlasciwosci podrecznika pod wzgledem jezykowym i formy zew-
netrzne]. -
Ze wzgledu na ogélne zalozenia wydaje sie, ze wypadaloby (przynaj-
mniej w zarysie) przyjrze¢ sie z bliska tej problematyce. Nie powinna bo-
wiem ona by¢ obca takie podrecznikom do nauczania religii.

Funkecje podrecznika

Ze wzgledu na 3 czynniki wystepujgce w procesie nauczania (uczef,
podrecznik, nauczyciel) dydaktycy w rézny sposéb okreslali role podre-
cznika. Po prostu zalezalo to od aspektu spojrzenia, od podkre§lenia za-
dan podrecznikéw wzgledem ucznia lub nauczyciela 15,

Mimo bowiem zdecydowanego odciecia sie od metodycznego porad-
nika dla nauczyciela (nazywanego niekiedy podrecznikiem dla nauczy-
ciela) podrecznika dla ucznia, ten ostatni pozostaje nadal w roli dialekty-
cznej miedzy uczniem a nauczycielem 6. Ta poSredniczaca rola wyznacza
mu miejsce miedzy dzielem naukowym a samouczkiem. Wydaje sie to
zrozumiale, gdyz ,,podrecznik przenosi nauke ze sfery wysokiego nauko-
wego my$lenia do my$lenia dopiero rozwijajgcego sie” 1. Podrecznik jest
wiec ksigzkg popularyzujgca wiedze w sposéb przystosowany do mozli-
wosci umystowych dziecka. W ten spos6b pokolenie ludzi dorostych usi-

e

¥ W ruchu doskonalenia podreczniké6w szkolnych nie jesteSmy osamotnieni.
Biorg w nim udzial takze inne kraje demokratyczne, np. NRD, Czechoslowacia,
Rumunia, Jugostawia. Nie jest on tez obcy krajom Europy Zachodniej i Ameryki.
Patronuje mu miedzynarodowa organizacja UNESCO (por. R. ’Aetha: Perspe-
ktywy badaefh pedagogicznych. Tium. z ang. ,Nowa Szkola” 1971 nr 1 s. 1—5).

15 Na przykiad w metodzie Freineta, w tzw. metodzie swobodnego naucza-
nia, w ostatnich latach lansowanej w wielu naszych szkolach podstawowych, nie
bierze sie pod uwage podrecznika szkolnego. Bazg podstawows, na ktérej opiera
sie nauczanie wedlug tej metody, sg zainteresowania ucznia i jego aktywnosé.
(H. Semenowicz: Poetycka twdrczoéé dzieci na lekcjach jezyka polskiego
w klasach: I—IV. ,Zycie Szkoly” 1970 nr 1 s. 23—42; taz: Poetycka twdérczosé
dziecka. Warszawa 1973). )

Niekiedy tez, wedlug zaloZen szkoly aktywnej, nauczanie caly ciezar dydaktyczny
przerzuca na nauczyciela, przydzielajge podrecznikowi role marginesows.

6 Sosnicki, jw. s. 58.

17 Tamze.
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luje przy wspoétudziale szkoly przekaza¢ zastang wiedze i kulture mio-
demu pokoleniu. « :

Poniewaz podrecznik jest adresowany do wielu ucznidéw na danym
etapie wieku i rozwoju, powinien by¢ przystosowany do przecietnego po-
ziomu umystowego uczniéw danej klasy. Jego celem nie moze by¢ indy-
widualizacja przekszu zawartych w nim wiadomosci — jest o zadanie
nauczyciela 18,

Z. Mystakowski uwaza, ze z wielosci funkcji, jakie powinien spelnia¢
podrecznik w procesie nauczania, najwazniejsza jest ,,pomocniczo$¢ pod-~
recznika jako $rodka” 18, Wedlug niego ,,podrecznik ma stuzy¢ do utrwa-
lania, organizowania i wykonczenia tego, co juz zostalo przezyte i jako
przezycie psychiczne istnieje, niekiedy w formie bardzo swoistej, w sys-
temie personalnym ucznia. To zadanie powinno wyznaczy¢ jego wiasci-
wosci” 20,

W. Okon natomiast uwaza, ze ma on byé¢ ,przewodnikiem ucznia w
Swiecie poznania”. Wyznacza wiec podrecznikowi funkcje ,,uzupelniajgca”
nauczanie 21, Giéwna funkcja podrecznika, wedlug koncepcji Okonia,
dzieli sie na 4 funkcje szczegélowe. Sg to: funkcja informatywna (w sensie
szerokim — jaki okre§la cybernetyka), transformacyjna (konfrontujgca
wiedze teoretyczng z nastawieniem praktycznym), badawcza i samoksztal-
ceniowa 22, '

Cho¢ Okon wydaje sie mie¢ wilasng koncepcje podrecznika szkolnego
dla ucznia, jednak wymienione przez niego funkcje sg wspélbiezne z fun-
kcjami, ktore bardziej szczegdlowo wypunktowuija inni autorzy. Na przy-
kiad E. Czernichowski wymienia az 8 funkeji podrecznika:

1. ‘Podrecznik powinien by¢ podstawowym zrddiem wiadomosdei, umie~-

jetnosci i nawykow, jakie powinien uczen osiggngé

2. Jest on zasadniczym wykladnikiem programu nauczania, choé nie

musi kurczowo trzymac sie programu

3. Podrecznik ma pomagaé nauczycielowi w organizowaniu pracy

dydaktyeczno-wychowawczej, nigdy natomiast nie moze go zastgpié

4. Jest narzedziem pracy ucznia

3. Pozostaje jednym z waZznych czynnikéw wplywu wychowawczego

6. Pozostaje niezastgpiong pomocg dla ucznia w jego pracy domowej

1% Tamze's. 58,

19 Nauczanie zywe a podrecznik szkolny. Lwbdw 1936 s. 66.

20 Tamze s. 71.

41 Okon, jw. s. 11.

22 Tamze s. 12; tenze: Funkcja i tre$é podrecznika szkolnego. W: Z warsztatu
podrecznika szkolnego. Pod. red. T. Parnowskego. Warszawa 1973 s, 77 n.: C. Kur-
pisiewicz:Metody programowania dydekiycznego i ich zastosowanie przy bu-
dowie podrecznika. Tamze s. 106 n.
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7. Pokazuje uczniowi droge do samodzielnego mySlenia i uczenia sie
8. Jest podstawg do samoksztalcenia ucznia 2.

Wiasciwosci struktury i metody opracowania podrecznikaA

O wartosci podrecznika decyduje jego tres¢ i wiasciwy — dostosowany
do mozliwosci umystowych dziecka i zachowujgcy prawidlowosci naucza-
nia — jej ukiad.

Kryteriami dydaktycznymi, ktérym powinna by¢ podporzadkowana
tres¢ podrecznika, sa: dokladno$é naukowa, obiektywnosé, systematycz-
nos¢, zwigzek z zyciem i aktualizacja 24,

Dokladnos¢ naukows i obiektywizacje tre$ci podrecznika mozna by
mierzy¢ za pomocg analizy tresci, zdan i poje¢ zawartych w podrecznikuy,
a nastepnie — przez por6wnanie ich z obiektywnymi tresciami i po-
Jjeciami danej dyscypliny wiedzy. Okon, podchodzgc do tego zagadnienia
od strony formalnej, kaze zliczy¢ w podreczniku zdania opisujgce, wyja-
$niajgce i normatywne oraz ustali¢ ich stosunek do siebie. Uwaza tez, ze
duza przewaga jednego z tych rodzajow zdan $wiadczy o nie najlepszym
doborze tresci podrecznika, o jej ,niestrawno$ci” dla ucznia 25, Ogoélnie
tez trzeba stwierdzi¢, ze na réznych poziomach nauki szkolnei nalezy po-
przestawa¢ na takim rozumieniu tresci, terminéw i tez danej dyscypliny
wiedzy, jakie jest dostepne uczniowi i jakie wystarcza do ich powsze-
chnego rozumienia 26,

Dobry podrecznik szkolny, o ile w sposéb zamierzony ma by¢ ele-
mentem wiodgecym w nauczaniu, powinien zawiera¢ w sobie tresé utozonsg
wedlug pewnego wzorca systematyki.

W zaleznosci od rodzaju podrecznika mozna odroéznié przewage syste-
matyki logicznej lub alogicznej ?". W systematyce logicznej mogg zaistnieé¢
dwa rodzaje ukladu ¢resci w podreczniku:

a) liniowy

b) strukturalny.

W ukladzie liniowych tres¢ jest podawana réwnorzednie, bez wyroéz-

2 Czernichowski, jw. s. 369—372.

# Okon, jw. s .14; NB. Poniewaz autor ten sam artykul opublikowal jeszcze
raz w dziele zbiorowym pod red. T. Parnowskiego (Z warsztatu podrecznike szkol-
nego), dla unikniecia nieporozumien wyjasniamy, Ze w dalszym ciggu naszych ro-
zwazan bedziemy sie powolywali na publikacje wezeéniejsza tego artykulu, tzn.
w ,,Nowej Szkole”.

2 Okon, jw. s. 14,

2% Sod$nicki, jw. s. 64,

27 Tamze s. 21—23.
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niania zagadnien zasadniczych. W tym ukladzie tresci nastepujs po sobie
‘w sposob lancuchowy, bez wyodrebnienia treSci merytorycznie wazniej-
szych 28, W ukladzie natomiast logiczno-strukturalnym fresci gléwne wy-
bijaja sie w cato$ci innych tresci, ktérymi sg obudowane, w spos6b do-
srodkowy. Podstawowe wiadomosci majg uklad liniowy. Inne fresci — po-
chodne — odbudowujg je w spos6b dosrodkowy, pionowy. Takie ujmowa-
nie tre$ci jest bardziei poglebione 2,

W ukladzie alogicznym w tresci podrecznika jest zazwyczaj zachowana
mnna systematyka:

a) srodowiskowa

b) cykliczna

¢} fazowa.

Tego rodzaju systematyka liczy sie z mozliwosciami rozwojowymi
dziecka. Ponadto w ukiadzie tresci podrecznika moze czesto zachodzié
systematyka celowa 9.

Praktycznie w podreczniku klas poczatkowych powinna by¢ zachowa-
na systematyka érodowiskowa, w ktdrej ,,punktem wyjscia sg treci do-
. starczone przez najblizsze $rodowisko dziecka” 1. Jednakze i tu powinno
sie honorowa¢ uklad logiczny (nie zauwazany przez dziecko) w doborze
tematyki czerpanej ze Srodowiska.

W klasach $rednich systematyka sSrodowiskowa ukladu tre$ci pod-
recznika powinna coraz wyraZniej zanika¢ na korzys¢ ukladu cyklicznego.
W zwigzku z coraz wiegkszg czestotliwoscig wystepowania wyzszych ab-
strakeji i uogélnien wilasciwym ukladem tresci wydaje sie by¢ uklad cy-
kliczny 32 Ten z kolei powinien w wyzszych klasach szkoly ogélnoksztal-
cacej ustapi¢ miejsca logicznemu ukladowi strukturalnemu %,

W zalezno$ci od rodzaju tresci i jej ukladu w podreczniku Z. Mysla-
kowski wyrédznia 3 typy podrecznikow:

a) podrecznik wiasciwy — ksigzka SciSle zwiazana z programem i kur-

sem danego przedmiotu

b) ksigzka traktowana jako lektura uzupelniajgca

% Tamze S. 26 n.

2 Tamze s. 29.

3¢ W doborze i ukladzie tresci systematyka celowa nie liczy sie ze stopniowa-
niem trudnosci. W podrecznikach ukladanych wediug tej systematyki waZna jest
tylko tre$¢ naukowa, nastawiona na cele teoretyczne lub praktyczne (Soédmnicki,
Iw. & 37—42).

¥ Tamze s. 44.

3% Uklad cykliczny jest ukiadem o charakterze psychologicznym. Polega on na
dawkowaniu nauki z uwzglednieniem stopniowania trudnosci. We wszystkich cy-
klach wystepuje zasadniczo prawie jednakowa iresé podstawowa, ktéra w cyklach
wyzszych jest coraz dokladniejsza i coraz glebiej opracowana (tamie s. 35).

3% Tamze s. 45.
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¢) ksigzki podreczne — encyklopedie, stowniki itp. %

Okon za podreczniki wlasciwe uwaza:

a) podrecznik uniwersalny — w sposéb systematyczny ukazuje on za
pomocg tekstu i oznaczen graficznych dang dziedzing rmczywzstosm po-
mysly badawcze, éwiczenia i zadania praktyczne;

b) podrecznik do ¢wiczen i zaje¢ praktycznych

¢) podrecznik programowany .

- Kazdy typ podrecznika moze na swoj sposob speiniat wyze] omoéwione
funkcje. Najbardziej harmonijnie powinien wypeinia¢ swoje zadania typ
podrecznika uniwersalnego, podczas gdy podrecznik systematyczny ipro-
gramowany wyraznie akcentujg funkcje informatywna 36,

Wiasciwoséci podrecznika pod wzgledem jezykowym i formy zewnetrznej

Podrecznik powinien dysponowa¢é stownictwem znanym dziecku i po-
dawaé nowe wyrazenia i pojecia w dawkach mozliwych do zrozumienia,
opanowania i wyuczenia sie w miare uptywu lat nauki i rozwoju umysto-
wego uczniéw. Musi sie jednak liczy¢ z tym, Ze nowy zaséb stow, kiore
uczeh zdobywa w procesie nauczania, nie posiada pelnego znaczenia, pel-
nej treéci, jakg podklada pod te terminy dana dyscyplina wiedzy. W pro-
cesie nauczania tre$é poje¢, zwlaszcza o wysokiej ogélnosci i abstrakeiji,
ulega coraz to nowym modyfikacjom, zmienia swoje znaczenie w rozwija-
jacym sie umysle ucznia. Nie znaczy to jednak, ze powinno sig zaniecha¢
ich uzywania do coraz pelniejszego, dokladniejszego ich nauczania. Trzeba
jednakze zawsze dostosowact tres¢ przekazywanych pojeé do rozwoju umy-
stowego uczniéw 7. Podrecznik szkolny prawdopodobnie byltby niedostep-
ny dla umystowosci ucznia, gdyby od razu prébowal poewigza¢ z terminami
i wypowiedziami pelng ich tre§¢ — taks, jaka operuje nauka . Z drugiej
strony calkowite ograniczenie sie do zasobu pojeciowego ucznia w danym
wieku nie byloby wlasciwym rozwigzaniem tak w nauczaniu stownym,
jak i w ukladaniu treSci podrecznika szkolnego. Po prostu bylby to prze-
sadny pajdocentryzm, nie inicjujgcy dalszego rozwoju pojeciowego u dzie-
cka. Nieznaczne przekraczanie granicy mozliwo$ci rozumienia ze strony
dziecka ze stanowiska dydaktycznego wydaje sie konieczne, by nauczanie
mialo charakter wiodgcy. Réwnoczesnie jednak nalezy pamietaé, ze za-

87 Myslakowski: Wychowanie czlowieka w zmienne]j spolecznosci, War-
szawa 1964 s. 332.

% Okon, jw. s..12 n.

3% Tamze s. 13.

W Soénicki jw. s. 63 n.

# Tamze s. 65.
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sadniczym materiatem pojeciowym podrecznika i uzywanym przez na-
uczyciela powinien by¢ ten, ktérym uczen swobodnie dysponuje 3.

- Myslakowski zwraca uwage na to, ze zasadniczy ‘blad popelnia tez
autor piszgcy podrecznik szkolny jezykiem, jaki ,podpowiada” nauczy-
cielowi. Podrecznik bowiem nie jest pisang lekcjg, lecz czynnikiem po-
rzgdkujacym i utrwalajgcym wiedze zdobytg na lekeji 49

Ten sam dydaktyk zauwaza, ze wiele naszych podrecznikéw wykracza
przeciw tej zasadzie, usilujgc jezykowo zastgpi¢ nauczyciela. Dzieje sie to
wtedy, gdy podrecznik przemawia glosem nauczyciela, np. ,,Drogie dzie-
cil znacie juz wszystkie strumyki i potoki, itd.” ¢

Wielka szkoda, ze odnoSnie do tak waznej sprawy, jaki praktycznie
powinien by¢ jezyk naszych podreczmkow na poszczegoélnych etapach roz-
woju dziecka szkolnego, by byl zrozumialy i pozostawal w roli wiodgcej
W procesie nauczania, tak malo u nas badan. Szkods, ze podreczniki szkol-
ne i inne ksigzki dla dzieci sg pisane jezykiem, ktéry autorom i redakto-
rom dyktuje zwykla zawodna ludzka intuicja 4.

Problem bowiem odpowiedzialnosci jezyka podrecznika i jezyka dziec-
ka jest niezmiernie wazny, gdyz wlasnie jezyk ksigzki w szkole staje sie
podstawg porozumienia z uczniem, ktéry z niego ma korzystaé. Nieodpo-
wiedni z punktu widzenia jezyka podrecznik moze okazaé sie zupelnie
bezwartosciowy 3. Czesto bowiem podrecznik uwazany jest za dobry, ale
odbiorca nie jest w stanie z niego korzystaé¢ z braku adekwatnosei miedzy
jego jezykiem a jezykiem podrecznika. Przyczyng takiego stanu rzeczy w
przypadku podrecznikéw szkolnych jest szeroko rozpowszechniony zwy-
czaj pisania podrecznika jezykiem ludzi dorostych, bez uwzglednienia je-
zyka dziecka, dla ktérego podrecznik jest przeznaczony 4.

Wydaje sie, Ze bardzo przydatny w naszym kraju bylby stownik jezy-
ka dzieci szkolnych, ktéry uwzglednialby wiek dziecka i jego mozliwosci
percepcyine %, Taki stownik stuzytby jako podstawa, jako pewna baza po-

38 Tamze s. 71.

48 Nauczanie zywe a podrecznik s. 66 nn.

4 Tamze s. 374.

€ Parnowski: Z naszych doSwiadczeri nad unowoczednieniem podreczni-
kéw s. 21, 51, }

@ B, Prokié: Badania psycholingwistyczne jako niezbedny element pracy
nad jezykiem i stylem wspdlczesnych podrecznikéw. W: Z warsztaty podrecznika
szkolnego s. 203 n.

4 Tamze s. 204,

4 Slownik dziecka szkolnego (wiek kl. II—VIII) ma juz opracowany Jugostawia
Prokié, jw. s. 207). Slownikiem jezyka dziecka szkolnego, opracowanym dzieki
kompleksowym badaniom psycholingwistycznym, dysponujg réwniez Stany Zjedno-
czone Ameryki Péinocnej. Wiadomo$é te podajemy za rec. ks.-J. Dajczaka pracy
A Jungmanna: Katechetik. Aufgabe und Methode der religiGsen Unterwezsung
Freiburg i. Br. 1955. ,,Collectanea Theologica” 1955 f. z 5. 380-—404. ‘
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jeciowa, na ktérej mozna by oprzec si¢ przy pisaniu podrecznika szkolne-
go,

Warto tez odnotowad, ze powszechnym zyczeniem wszystkich dydakty-
kow jest postulat, by jezyk podrecznika szkolnego byl piekny, jasny, zy-
wy, przykuwajacy uwage ucznia i bliski Zyciu 46,

Ponadto nalezy zauwazy¢, ze ilustracje wykonane artystycznie, dosto-
 sowane do wieku i zainteresowan dziecka, sg w podreczniku réwnie wazne
jak i jezyk. Wartos¢ kazdego podrecznika podnosi dodatkowo jego strona
graficzna *7.

Reasumujgc omawianie osiggnie¢ polskiej dydaktvki i pedagogiki
Swieckiej — ze szczegOlnym podkre$leniem sprawy przystosowania pol-
skich podrecznikéw szkolnych do mozliwosci percepeyjnych dziecka — na-
lezy stwierdzi¢, ze sg one widoczne, ale nie sg na tyle rewelacyjne, by
radykalnie zmienily lub ulepszyly system nauczania szkolnego. Po prostu
jesteSmy obecnie w punkcie centralnym poszukiwan dobrego i inferesu-
jacego dziecko podrecznika szkolnego. Zmiany, jakie zauwaza sie w nowo
wydawanych podrecznikach, wyrazaja raczej tendencje aktualnego ruchu
pedagogiczno-dydaktycznego, uwrazliwionego bardziej na dobdr tresci
i metod dydaktycznych, a mniej na strone psycholingwistyczng ksigzki
szkolnej.

Sprawa pedstaw kompozycji dobrych podrecznikéw do katechezy

Osiggniecia w dydaktyce szkolnej, a z drugiei strony — niepowodzenia
szkolne oraz podrecznikow szkolnych — w jaki$§ sposéb rzutujg na prze-
powiadanie katechetyczne i na podreczniki do nauczania religii. Bezpo-
srednim powodem takiego zwigzku jest prawdopodobnie tradycyine po-
wigzanie katechezy z nauczaniem szkolnym, a z drugiej strony fen sam
podmiot-odbiorca, ci sami uczniowie podzieleni na klasy szkolne — tak
podczas katechezy, jak i podczas nauczania szkolnego.

Problem wypracowania kryteriéw — zwlaszcza w zakresie dostosowa-
nia jezykowego — ktore by stanowily pewniejszg baze przy opracowywa-
niu podrecznikéw szkolnych, jest réwniez problemem numer jeden dla
wspbiczesnej katechezy.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze w literaturze katechetycznej w naszym

4 Okon, jw. s. 16. _
" Sosnicki, jw. s. 80—082; Parnowski: OSrodek Doskonalenia Podreczni-

kéw Szkolnych s. 32.
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kraju na ten temat w ogole sie nie pisze 8. Problem kryteriéw opracowa-
nia podrecznika do religii dla dziecka — na odpowiednie klasy szkolne —
jest takze Swiezy w katechezie zachodniej. Na przyklad w katechezie nie-
mieckie] dopiero w latach siedemdziesiatych pojawiaja sie publikacje, w
ktérych poszukuje sie wlasciwych zasad opracowania i krytyki podreczni-
kéw szkolnych do religii. H. Halbfas bardzo wyraznie stwierdza, ze do
dzisiaj brak teorii podrecznika szkolnego, a nawet brak badan na ten te-
mat. Podobnie jak nasi dydaktycy piszacy na temat teorii podrecznikéw
szkolnych, takze i ten katechetyk RFN donosi, ze podreczniki szkolne
i katechetyczne sg opracowywane na wyczucie #,

Wprawdzie pojawiajg sie w RFN pewne publikacje podajace roézne
propozycje teorii podrecznika dla katechizowanych dzieci %0 jednak nie
odbiegajg one daleko od propozycji naszych dydaktykow, o ktérych wspo-
mnielisSmy wyzej. I tak np. G. Wiesner zwraca uwage na dostusowanie
podrecznika katechetycznego do wieku i mozliwosci psychicznych dzieci
na réznych etapach ich rozwojus!. O funkcjach podrecznika w stosunku
do systemu szkolnego, do samego ucznia i do grupy klasowej pisze Halb-
fas °2. H. Heinemann postuluje oparcie teorii podrecznika religii dla dziec-
ka o kryteria nauk humanistycznych, podlegajacych interpretacji jezyko-
wej, uzupetnianych przez metody empiryczno-analityczne 52,

Poszukiwania teorii podrecznika do religii dla dziecka w RFN wska-
zuja wyraznie na §wiezo$¢ tej problematyki i na brak calosciowych, kon-
kretnych uje¢ tego zagadnienia. Jest to sprawa bardzo pilna i czekajgca
na szczeg6lowe badania rowniez w polskiej katechezie. Nasze bowiem
podreczniki do nauczania religii sg takze wynikiem nie zawsze trafnej in-
tuicji ich autoréw i redaktoréw. A ich dostosowanie jezykowe do odbiorcy
(dziecko szkolne bedgce w ontogenetycznym rozwoju) pozostawia réwniez
wiele do zZyczenia.

4% Na temat metodycznych podrecznikéw dla katechety do katechizmu Bdg
z nami ukazal sie artykul ks. W. Kubika SJ (Profil dydeaktyczny podrecznikéw
dla katechety. W: W kierunku prawdy. Pod red. ks. bpa B. Bejze. Warszawa
1876 s. 350—377), w ktérym autor calkowicie opiera sie na osiagnieciach dydaktyki
szkolnej, niejako przenoszac je na teren katechezy.

® H Halbfas: Religionsbiicher fiir Grundschule. sInformationen zum Re-
ligionsunterricht” J. 6: 1974 nr 2 s. 1; tenze: Zur Theorie des Schulbuches. ,In-
formationen zum Religionsunterricht” J. 7: 1875 nr 2 s. 19,

% Zob. H. Heinemann: Das Elend der Religionsbuchlritik. <informationen
zum Religionsunterricht” J, 7: 1975 nr 2 s. 25 nn.

% G. Wiesner: Kriterien fiir die Erarbeitung und Beurteilung ecines Schul-
buches fiir Religionsunterricht. »informationen zum Religionsunterricht” J. 5: 1973
nr4 s 39 n.

2 Religionsbiicher fiir die Grundschule s. 2.

% Heinemann, jw. s. 27.
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La recherche des critéres pour la rédaction
d’un manuel scolaire et catéchétique

RESUME

Le but du présent article était de faire connaitre au lecteur polonais
les résultats des récentes recherches (effectuées au cours de 30 derniéres
années) visant le choix des critéres pour la rédaction d’un manuel scolaire
destiné aux enfanfs et aux jeunes et aussi I'élaboration d’'un manuel de
catéchisme.

Les manuels scolaires — rédigés généralement de facon peu accessible
aux éléves — ont été I'objet d’une vive discussion dans la presse polonaise
spécialisée et plus particuliérement dans les 20 derniéres années. Il en est
résulté ’élaboration de quelques principes théoriques touchant le manuel
scolaire, émanant des didacticiens polonais tels que: E. Czernichowski,
K. Sosnicki, Z. Myslakowski, H. Okon: ainsi que de quelques autres. En
1970, Von a crée en outre auprés du Département des Editions Scolaires
un organisme spécial, le Centre pour le Perfectionnement des Manuels,
dirigé par le prof. T. Parnowski.

Dans la recherche des principes normatifs d'un bon manuel, on a atti-
ré lattention sur les fonctions du manuel scolaire, sur les particularités
de sa structure et de la méthode qu’il doit emprunter, sur les exigences
de langue et de forme extérieure.

En dépit de maintes remarques appréciables et justes, la clarté de
langue du manuel scolaire demeure toujours la question ouverte. L’en-
seignement polonais continue en effet & mettre l'accent plutét sur le
contenu et sur la méhode que sur la langue elle-méme des manuels.
Celle-ci reste toujours la langue. des adultes; c’est la langue de diverses
disciplines scientifiques, simplifiée parfois grace & lintuition plus ou
moins heureuse des auteurs des manuels ou rédacteurs de ceux-ci.

Dans le domaine de ’enseignement catéchétique le probléme des
eritéres d’un bon manuel de catéchisme ne semble pas, pour le moment,
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intéresser les spécialistes. La situation en Pologne est celle qui caractérise
aussi les pays occidentaux ot ces problémes commencent 3 peine & &tre
envisagés. Les recherches sur les critéres d’un bon manuel de I'enseigne-
ment religieux effectuées en Allemagne Fédérale réjoignent celles des
didacticiens laics en Pologne. Certaines publications parues ces derniéres
années semblent en témoigner; elles sont I'oeuvre des catéchistes alle-
mands, tels que: H Halbfas, H Heinemann, G. Wiesner.




