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Abstract

This article addresses the problem of the significance of objects in the upbringing of children
at the beginning of the 20™ century, in the light of Polish how-to books on care and education.
The analysis includes selected widely read handbooks published in the Kingdom of Poland
(primarily in Warsaw). The subject of research is “object stories” for the child and in the child’s
environment. The article seeks to determine what materialities and recommendations
regarding them appeared in the how-to books. The text also studies the issue of what functions,
tasks, and meanings were assigned to artefacts that were presented as objects intended
to create a vision of “modern childhood” and “modern parenting.” Due to the voluminous
nature of the topic, postulates are presented regarding toys and items recommended in
the child’s education process, mainly in the home environment.
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Abstrakt

Niniejszy artykut podejmuje problem znaczenia przedmiotow w wychowaniu dzieci na po-
czatku XX w. w $wietle polskich poradnikéw dotyczacych opieki i edukacji. Analizie poddano
wybrane, poczytne poradniki publikowane w Krélestwie Polskim (glownie w Warszawie).
Przedmiotem badan sg ,,opowiesci o przedmiotach” dla dziecka oraz w otoczeniu dziecka.
Celem artykutu jest ustalenie, jakie materialnosci i zalecenia ich dotyczace pojawiaty sie
w poradnikach. Przedmiotem analizy jest takze problem, jakie funkcje, zadania i znaczenia
nadawano artefaktom, ktore przedstawiano jako przedmioty majace stuzy¢ tworzeniu wizji
,,nowoczesnego dziecinstwa” i ,,nowoczesnego rodzicielstwa”. Z powodu obszernosci tematu
zaprezentowane zostang postulaty dotyczace zabawek i przedmiotow zalecanych w procesie
ksztalcenia dziecka, gtdwnie w §rodowisku domowym.

Stowa kluczowe: nowoczesnos¢, dziecinstwo, Krolestwo Polskie, rzeczy, poradniki, po-
czatek XX w.

Wprowadzenie

W ostatnich latach w naukach spotecznych i humanistycznych daje si¢ zaobserwowacé
»zwrot ku materialnoéci” i wykraczanie poza antropocentryzm®. Perspektywy post-
humanistyczne, odrzucajac dychotomiczny podziat na nature i kulture, pozwalaja dostrzegac
relacje migdzy ludZzmi i nie-ludzmi, ,,pozaludzkimi aktorami”, w tym rzeczami®. Wspotczesna
postantropocentryczna refleksja nad cztowiekiem i jego relacjami ze §wiatem nie-ludzkim,
wymaga metodologicznych koncepcji inter- i transdyscyplinarnych, taczacych i miksuja-
cych rozne orientacje i podejscia badawcze®. Na gruncie badan pedagogicznych przedmioty
materialne — rzeczy — nie sg jeszcze czg¢sto analizowanym przedmiotem badan. Nie zmienia
to jednak faktu, ze sg one istotnymi elementami ludzkiej rzeczywistosci i odgrywaja zna-
czace role w procesach edukacyjnych czy socjalizacyjnych. Czynniki pozaludzkie maja dla
nich czgsto kluczowe znaczenie’, tworzac kulturg materialng, w ramach ktorej rodzg sie,
edukuja, dorastaja i zyja kolejne pokolenia. Przedmioty sa artefaktami, bedacymi wytworem
cztowieka, z ktorymi pozostaje on w symbiotycznym zwiazku, tworzac z nimi réoznorakie
relacje na mikrospotecznym poziomie codziennego funkcjonowania®. W perspektywie

4 Wybrane istotne publikacje, ktore w ramach tego zwrotu ukazaty si¢ w Polsce zob.: K. Abriszewski, Przedmioty
ideologii, w: Rzeczy — Kultura — Edukacja, red. M. Chutoranski, A. Makowska, Szczecin 2019, s. 35.

5 Np. w teorii aktora sieci — Actor-Network-Theory (ANT), pojawia si¢ kategoria aktanta — aktora, traktowanego
relacyjnie, ktory oznacza kogo$ lub co$, co dziata, a 6w aktor wcale nie musi by¢ aktorem ludzkim, zob.: B. Latour,
Splatajgc na nowo, to spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, ttum. D. Derra, K. Abriszewski, Krakow
2010, s. XTII.

¢ Przeglad podej$¢ badawczych, rozwijanych we wspotczesnej nauce, w tym humanistyce i naukach spotecznych,
wykraczajacych poza ontologi¢ antropocentryzmu, prowadzonych w nurcie posthumanizmu zob.: M. Chutoranski,
Nie(tylko) ludzkie wymiary edukacji. W strong pedagogiki nieantropocentrycznej, Szczecin 2021, s. 12-13, 88-93;
Zob. tez: M. Chutoranski, Posthumanizm(y) i pedagogika, w: Rzeczy — Kultura — Edukacja, dz. cyt., s. 19-33;
R. Braidotti, Po czfowieku, thum. J. Bednarek, A. Kowalczyk, Warszawa 2014, s. 122; B. Latour, dz. cyt., s. VI-XV.

7 K. Abriszewski, Poznanie, zbiorowos¢, polityka. Analiza teorii aktora — sieci Bruno Latoura, Krakow 2008,
s.214.

8 M. Krajewski, Sqg w Zyciu rzeczy. Szkice z socjologii przedmiotéw, Warszawa 2013, s. 21-22.
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socjologicznej miesci si¢ socjologia przedmiotow, stosunkowo mtoda jej subdyscyplina’.
W przypadku pedagogiki pojawita si¢ pedagogika rzeczy, w ramach ktorej kategoria rze-
czy laczy si¢ z kategoriami kultury i edukacji i ktora okreslona zostata ,,proba nazwania
tych wysitkow badawczych, ktore skupiaja si¢ na rozumieniu zardwno znaczen nadawanych
rzeczom w procesach edukacyjnych, jak i opisowi zwigzkow ludzi oraz rzeczy, a takze
rekonstrukcji dynamicznych relacji migdzy ludzkimi i pozaludzkimi aktorami procesow
edukacyjnych i kulturowych; edukacyjnych relacji miedzy tym, co ludzkie i pozaludzkie™'®.

Niniejszy artykut podejmuje problem znaczenia przedmiotow w wychowaniu dzieci na
poczatku XX w. w $wietle polskich poradnikoéw dotyczacych opieki i edukacji. Analizie
poddano wybrane, poczytne poradniki publikowane w Krolestwie Polskim (gtéwnie w War-
szawie), przy czym kwerenda prowadzona w podobnych wydawnictwach wychodzacych
w Galicji 1 Poznanskiem potwierdza, ze propagowane wzorce opieki i wychowania byty
w tym okresie zblizone. Mozna méwi¢ o wspolnych, ponadzaborowych postulatach, waznych
dla budowania nowoczesnej polskiej kultury i edukacji, wizji ,,nowoczesnego dziecinstwa”
i,,nowoczesnego rodzicielstwa”. Przedmiotem badan byly ,,opowiesci o przedmiotach” dla
dziecka oraz w otoczeniu dziecka. Celem artykutu jest ustalenie, jakie materialno$ci po-
jawiaty si¢ w poradnikach, jakie zadania i znaczenia nadawano artefaktom, ukazywanym
jako przedmioty, ktére miaty towarzyszy¢ dziecku kazdego dnia. Autorzy poradnikéw
uznawali polecane przedmioty za niezbg¢dne dla prawidtowego przebiegu procesow edu-
kacyjnych, wpisujac je zarazem w kategorie powszechnosci i codzienno$ci — ,,okreslenie
«codzienny uzytek» podkresla powtarzalnosé¢ i regularnosé dziatan ludzkich wzgledem
rzeczy, sygnalizuje rowniez zdecydowane przyporzadkowanie przedmiotéw do egalitarnej
sfery codziennoéci i dyskursu zwigzanego z kulturg dnia codziennego™'. Z racji obszer-
no$ci tematu w niniejszym tekscie zaprezentowane zostang postulaty dotyczace zabawek
i przedmiotow zalecanych w procesie ksztatcenia dziecka, gtownie w srodowisku domowym.
W poradnikach wiele miejsca poswigcano rzeczom przeznaczonym do pielegnacji dziecka
zdrowego 1 chorego, wyposazenia pokoju dziecigcego, a takze ubiorom; zagadnienia te
wymagaja odrgbnych badan.

Rola poradnikéw w propagowaniu ,,nowoczesnego dziecinstwa”

W ramach nowoczesnego podejscia do dziecka'?, ktore na poczatku XX w. byto konsekwencja
rozwoju pedologii, pajdocentryzmu i zatozen Nowego Wychowania, wiedze o dziecku pro-

°  Nurty socjologiczne, zorientowane na badanie materialno$ci, zarowno wspotczesne, jak i wezesniejsze, a takze

czynniki zwrotu ku materialno$ci zob.: tamze, s. 28-41.

10 M. Chutoranski, A. Makowska, Czy(m) jest pedagogika rzeczy? Wprowadzenie, w: Rzeczy — Kultura — Eduka-
cja, dz. cyt., s. 12; zob. tez: K. Abriszewski, M. Chutoranski, A. Makowska. M. Sokotowski-Zgid, O. Szwabowski,
Pedagogika (i) rzeczy. Zapis debaty panelowej, w: Pedagogika jako humanistyczno-spoteczna nauka stosowana:
konsekwencje metodologiczne, red. D. Kubinowski, M. Chutoranski, Krakow 2017, s. 147-163.

" B. Czajor, Krem Nivea. Spoleczne znaczenia przedmiotu codziennego uzytku, ,,Kultura Wspotczesna. Teoria,

Interpretacje, Praktyka”, 2008, nr 3 (57) — Antropologia rzeczy, s. 219.

12 Zob.: A. Boldyrew, M. Nawrot-Borowska, Nowoczesnos¢ a dziecko — dziecko w nowoczesnosci. Recepcja
nowego podejscia do dziecinstwa w teorii i praktyce wychowawczej w Krélestwie Polskim na poczqtku XX w.,
,,Colloquium”, 2022, nr 4(48), s. 23-38. Opis przemian spotecznych w warunkach nowoczesnosci w XIX i na
poczatku XX w., szczegoélnie istotnych dla przeobrazen zycia rodzinnego, sytuacji dzieci i mtodziezy, edukacji
zob.: A. Boldyrew, Nowoczesnos¢, edukacja, mtode pokolenie w perspektywie badan historyczno-pedagogicznych,
,,Wychowanie w Rodzinie”, 2019, t. 21, nr 2, s. 65-79.
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pagowano m.in. w licznie ukazujacych si¢ w tym okresie poradnikach, ktérych nadrzgdnym
celem bylo upowszechnianie profesjonalnej wiedzy o dziecku i jego rozwoju psychofizycz-
nym. Autorzy poradnikow podkreslali zardwno patriotyczny, jak i transnarodowy kontekst
owej nowoczesnej wizji dziecinstwa oraz roli mtodego pokolenia w Zyciu spotecznym.
,»Jednym z najszczytniejszych zadan, jakie wieck XIX-ty wickowi XX-mu do spetnienia
w dziedzictwie przekazal, jest duchowe i fizyczne odrodzenie mlodziezy. I zgodnie z tym
najlepsze umysty wszystkich kulturalnych spoteczenstw poczety si¢ wspotubiegac w pracy
w tym kierunku — wstapili$my w «stulecie dziecka»". Czg$¢ polskich poradnikéw nie byta
w pelni oryginalna, czgsto ich autorzy opierali si¢ na ustaleniach zachodnich naukowcow.
Wiele zachodnich publikacji thumaczono in extenso, wicle streszczano i przerabiano na
potrzeby polskiego czytelnika'.

Poradniki dotyczace opieki i wychowania popularyzowaty wiedze na uzytek szerokiego
grona odbiorcow: rodzicow, opiekunow, nauczycieli itp. Ich autorzy — w gtéwnej mierze
specjalisci: pedagodzy, lekarze, higienisci — przekonywali czytelnikéw, ze rodzicielstwo
to umiejetnosé, do ktorej trzeba si¢ przygotowaé, zdobywajac ,.ekspercka” wiedzg z zakresu
rozwoju, opieki, pielegnacji i wychowania dziecka w oparciu o ustalenia medycyny, higieny,
pedagogiki i psychologii'®. Wychowanie potomstwa uznawano za jedno z naczelnych zadan
rodzicow, de facto szczegdlng rolg wyznaczajac kobiecie — matce. Eksponujac spoleczng rolg
macierzynstwa przedstawiano je zarazem w ograniczonym wymiarze, wpisujac w patriar-
chalny model rodziny i spoteczefistwa'®. Wiedza prezentowana w poradnikach — zaréwno
polskich, jak i zachodnich — miata stuzy¢ internalizacji przez matki fachowych norm i zasad
dotyczacych opieki i wychowania oraz upowszechnieniu ,,eksperckiej” wiedzy na temat
rozwoju dziecka, a w rezultacie — profesjonalizacji dziatan wychowawczych w Srodowisku
rodzinnym. W dluzszej perspektywie czasu, tzn. w realiach schytku XIX i pierwszych
dekad XX w., popularyzacja i rozpowszechnienie zalecen opartych na wiedzy naukowe;j
prowadzily w calej Europie do stopniowej psychologizacji, higienizacji i medykalizacji
procesow wychowawczych, a w rezultacie do scjentyzacji (unaukowienia) dziecinstwa'”.

W dostownym i metaforycznym znaczeniu sceneri¢ ,,nowoczesnego dziecinstwa” wspot-
organizowaly przedmioty; autorzy poradnikow nadawali im wazng role¢ w procesach pro-
fesjonalizacji wychowania. Do najcze¢sciej opisywanych przedmiotéw z otoczenia dziecka

13

S. Kopcezynski, Higiena i szkola, Warszawa 1905, s. 3; zob.: E. Key, Stulecie dziecka, tham. 1. Moszczenska,
Warszawa 1904.

14 Charakterystyke literatury poradnikowej, uwzglgdniajaca takze liczne poradniki bedace przektadami z literatu-
ry zachodniej zob. np.: A. Boldyrew, Poradniki i czasopisma jako Zrodta postulatywne do badan nad pozywieniem
dzieci i mlodziezy na ziemiach Kréolestwa Polskiego w latach 1795-1914 (perspektywa spoteczno-kulturowa i zdro-
wotno-wychowawcza), ,,Studia z Historii Spoteczno-Gospodarczej XIX i XX wieku”, 2013, t. 11, s. 5-18; M. Na-
wrot-Borowska, Higiena matego dziecka w swietle poradnikéw z poczqtku XX wieku, ,,Przeglad Pedagogiczny”,
2012, nr 1, s. 169-197.

15 Wychowania wigc dzieci lekcewazy¢ nie mozna [...] Nie wystarcza tu dobra wola, nie wystarcza mito$¢ rodzi-

cielska [...] trzeba koniecznie specjalnej wiedzy [...] Znajomo$¢ wige fizjologii i psychologii jest dla wychowawcy
niezbedna [...] dobrze byloby, aby ksigzeczek takich, zwlaszcza pisanych dostepnie, bylto jak najwigcej. Totez ogta-
szajac drukiem t¢ ksiazeczke zwracamy si¢ przede wszystkim do matek, tych pierwszych i naturalnych mistrzyn
mtodego pokolenia”. J. Muklanowicz, Na czym opiera si¢ wychowanie? Wedlug dra Bucklego, Warszawa 1905,
s. 5-6; Zob. tez np.: M. Brzezinski, Jak wychowywa¢ dzieci na zdrowych i silnych ludzi, Warszawa 1902, s. 4.

16 R. Lachmann, S. Rieger, Text und Wissen: Technologische und anthropologische Aspekte, Tiibingen 2003,
s. 183-184.

17 Zob.: A. Botdyrew, Nowoczesnos¢, edukacja, mlode pokolenie..., dz. cyt., s. 73-74.
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nalezaty zabawki, ubior oraz wyposazenie dzieci¢cego pokoju. Zdecydowanie wigcej miejsca
materialno$ciom poswigcano w poradnikach higienicznych i medycznych, podkreslajacych
priorytetowe znaczenie higienicznego ubioru i utrzymania w czystosci sprz¢tow dziecka.
Omawiajac warunki pielggnowania i wychowania dziecka, lekarze i higieniSci opisywali
przedmioty i sprz¢ty dziecigee, charakteryzujac ich przeznaczenie, wyglad, zastosowanie
i znaczenie dla rozwoju i zdrowia dziecka. Inspirowane zachodnimi publikacjami polskie
poradniki w wigkszosci opieraty si¢ na ideologii nowoczesnosci i mieszczanskiego etosu.
Mimo znaczaco stabszej pozycji mieszczanstwa na ziemiach polskich poradniki propagowaty
wizj¢ rodzicielstwa, dziecinstwa i wychowania rodem z zachodniej kultury mieszczanskiej,
ktora cheiano zaszcezepi¢ takze w polskich srodowiskach szlachecko-ziemianskich. Wigk-
sz0$¢ polskich poradnikow wydawanych na poczatku XX w. adresowana byta do odbiorcow
z warstw $rednich. Opisywane w nich przedmioty miaty czgsto charakter luksusowy (np.
mechaniczne zabawki, sterylizatory do butelek czy mleka, komody do przewijania itp.),
dostepne byly jedynie dla bogatych. Wiele polecanych przedmiotéw miato charakter prak-
tyczny, przeznaczano je do codziennego uzytkowania i dla sredniozamoznych rodzin byty
one stosunkowo tatwo dostepne — co nie znaczy, ze adresaci poradnikdéw widzieli potrzebe
ich kupowania. Piszac o przedmiotach luksusowych, kosztownych, czesto zbytkowych —
zaznaczano, ze tatwo znalez¢ ich tansze, skromniej wykonane, a spetniajace swe funkcje
zamienniki. Szczegdtowych zalecen w zakresie troski o przedmioty dla dzieci zwykle nie
zawieraty poradniki o opiece i wychowaniu, przeznaczone dla warstwy robotniczej i wiej-
skiej, ktorych na przetomie XIX i XX w. publikowano coraz wigcej'®.

Rzeczy do zabawy — zabawki

Szczegodlnie istotnymi przedmiotami dla dzieci byly zabawki. Ich rol¢ widziata takze pe-
dologia — rozwijajaca si¢ na przetomie XIX i XX w. nauka o dziecku, taczaca dorobek
psychologii, medycyny, antropologii i higieny". Badania pedologiczne i prowadzone na ich
gruncie szeroko zakrojone studia nad dzieckiem, przyniosty zwickszenie zainteresowania
Swiatem materialnym dziecka i jego znaczeniem dla rozwoju psychicznego, fizycznego, in-
telektualnego, emocjonalnego i spotecznego. Przedmiotem badan staty si¢ zbiory dziecigce
(np. kolekcje monet, znaczkdéw pocztowych, guzikéw, flaszeczek) oraz zabawki i sposoby ich
wykorzystywania, ich znaczenie dla rozwoju pojeciowego, percepcji, wyobrazni dziecka,
wychowawczego ksztattowania rol ptciowych?. Przedstawiciele psychologii i pedagogiki
naukowej uznawali zabawki za istotng kategori¢ rzeczy, ktére otaczajg dziecko juz od

18 Zob. np.: W. Szenajch, Dziecko w pierwszym roku Zycia, £.6dz 1907; J. Zawadzki, Jak mieszkaé powinnismy,
Warszawa 1908; tenze, Jak si¢ zywi¢ powinnismy, Warszawa 1908; A. Brykczynski, O matzenstwie i wychowaniu
dzieci. Uwagi praktyczne dla ludu, Warszawa 1907; P. Restorfowa, Wychowujcie dobrze dzieci. Rady dla matek,
przydatne i ojcom, Warszawa 1916; J. Polak, Jak polepszy¢ zdrowie powszechne? Odczyt dla kdlek rolniczych,
spolek, kol Macierzy i tym podobnych, Warszawa 1907; M. Brzezinski, dz. cyt.; J. Brudzinski, Przepisy dla matek
chorych dzieci, na wzor przepisow doc. dra Neumana, £.6dz 1905.

9 A. Szycoéwna, Pedologia, czyli nauka o dziecku, w: Encyklopedia wychowawcza, red. T. Lubomirski i in., t. 8,
Warszawa 1912, s. 278-298; Poglady na rol¢ zabawek w rozwoju dziecka, ich funkcje, klasyfikacje w ujgciu teore-
tykow poczatku XX wieku zob.: D. Zotadz-Strzelczyk, I. Gomutka, K. Kabacifiska-Fuczak, M. Nawrot-Borowska,
Dzieje zabawek dziecigcych na ziemiach polskich od sredniowiecza do poczqtku XX wieku, Wroctaw 2016, s. 63-79.
2 G.S. Hall, Znaczenie studiow nad dzie¢mi, tham. K.K., Warszawa 1904, s. 13, 23; L. Wolberg, Psychologia
dziecka. Wyktad popularny o uczuciach i umysle dziecka, w zastosowaniu do wychowania, podiug dziel Pereza,
Preyera, Darwina i innych, Warszawa 1891, s. 34, 121-122, 162-163, 190; 234-236; W. Sterling, Psychologia do-
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pierwszych miesiecy zycia, postulujac prowadzenie ,,gruntownych studiéw psychologicznych
nad zabawkami”?'. Dla dzieci w wieku przedszkolnym, jak pisat G. Stanley Hall, ,,powin-
ni$my stworzy¢ idealny pokoj dziecigey [...] zaleca¢ dzieciom kostki, kule, cylindry, baki,
banki mydlane, lalki, tafice, marsze i wiele innych gier i zabawek™?2.

W poradnikach dla rodzicow wiele miejsca poswigcano problematyce przedmiotow
zabawy dzieci¢cej, dokonywano ich klasyfikacji wskazujac na ich funkcje i role w rozwoju
dziecka?. Pisano o koniecznos$ci przemyslanego i starannego wyboru zabawek, ktore miaty
by¢ trwate, bezpieczne 1 dawaé mozliwos¢ wykorzystania na wiele réznych sposobow.
Podkreslano ,,ksztalcace znaczenie” zabawek, ktore im prostsze, tym bardziej miaty ozy-
wia¢ wyobrazni¢ dziecka, rozwijajac jednocze$nie jego uwage i myslenie, sktaniajac do
pracy tworczej**. Waznym celem zabawek mtodszych dzieci miato by¢ rozwijanie zmystow.
Krytykowano zbyt czgste kupowanie dzieciom zabawek fabrycznych, szczegolnie automa-
tycznych, ktore szybko si¢ nudzity i ,,rozleniwiaty umyst”?. Z dezaprobata odnoszono sig¢
do ofiarowywania dzieciom drogich zabawek, uznajac to za przejaw proéznosci i mody,
wyznaczania im funkcji §wiadectwa zamozno$ci, a nie przedmiotu do zabawy. Opisywano
przypadki, kiedy dzieci nie mogty si¢ swobodnie bawi¢ kosztownymi cackami, a dorosli
chowali je, z obawy przez zniszczeniem. Kupowali je z powodu niezrealizowanych marzen
z dziecinstwa, majac ,,wigcej przyjemnosci, niz dzieci”?®. W tym wypadku, przywotywana
we wstepie kategoria codziennosci — przedmiotow, ktorymi na co dzien dziecko si¢ otaczato
i z ktorych korzystato, nawet w przypadku zamoznych rodzin, przestawata obowigzywac.
Szukajac przyczyn krytyki rodzicow dokonujacych zakupu ekskluzywnej zabawki mozna
wskazac jej dwa glowne powody. Pierwszy wigzat si¢ z krytyka snobizmu i rozrzutnosci,
ktore autorzy poradnikdow uznawali za wystapienie przeciw wysoko cenionym w etosie
mieszczanskim wzorcom postgpowania. Drugi zarzut dotyczyt instrumentalnego traktowania
dziecka — a zatem wykroczenia przeciw etosowi nowoczesnego dziecinstwa.

W opisie zabawek dla matych dzieci poradniki okreslaty ich wartos¢ biorac pod uwage
rygory higieniczne. Zwracano uwage, ze muszg by¢ tatwe do utrzymania w czystosci, przy
czym wprowadzanym standardem bylo juz nie tylko mycie zabawek, ale takze ich wygo-
towywanie. Priorytetem czyniono bezpieczenstwo materialow, z ktorych byty wykonane.
Zabawka miala by¢ pozbawiona ostrych kantow i na tyle duza, by dziecko nie mogto jej
potknaé. Za niepraktyczne uwazano zabawki pokryte wlosiem, pierzem lub wetna, gdyz

Swiadczalna w zastosowaniu do badan nad dziecmi (o doswiadczalnym badaniu umystu dziecka), Warszawa 1911,
s. 9; A. Szycowna, Jak badac umyst dziecka (O zadaniach i metodach psychologii dziecka), Warszawa 1904, s. 79.

2 G.S. Hall, dz. cyt., s. 62.
2 Tamze, s. 81.

3 Zob. np.: F. Queyrat, Gry i zabawy dziecigce. Studium nad wyobraznig tworczq u dzieci, thum. M. Rodysowa,
Warszawa 1905, s. 120-136.

2 J. Muklanowicz, dz. cyt., s. 24-25; R. Plenkiewicz, Ksztalcenie miodziezy. Nauczanie poczqtkowe i Srednie,
Warszawa 1898, s. 26.

2 Chcialbym zwroci¢ uwage na nowy prad, ktory ujawnit si¢ w ostatnim dziecigciu, a szczeg6lnie po roku

1905, w dostarczaniu dzieciom przyjemnosci i rozrywek [...] Gwiazdki, obchody familijne i inne nieprzewidziane
okolicznosci zasypuja dziatwe zabawkami, ktore najmniej zajmuja, najbardziej odbieraja ochot¢ do ruchliwej, sa-
modzielnej czynno$ci. Rozleniwiony bawidetkami umyst, przytepiona badawczo$é, sthumiona w gnusnej zabawie
ruchliwo$¢ sktadaja si¢ na wyrobienie charakterow biernych i apatycznych, ale chciwych czgstej zmiany wrazen
bez najmniejszego wysitku energii”. S. Karpowicz, Indywidualnosé i jej ksztalcenie, Warszawa 1912, s. 45-46.

% F. Queyrat, dz. cyt., s. 132-133; J. Stella-Sawicki, Rady dla mtodych mezatek, wyd. 7, Warszawa 1910, s. 282-
-283.
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mogty wywolywac¢ kaszel. Polecano proste grzechotki, kotka kosciane, pitki i figurki z na-
turalnie zabarwionej gumy czy polerowanej kosci stoniowej?’.

O ile w wypadku zabawek dla najmtodszych dzieci nie wprowadzano podziatu zwia-
zanego z plcia, to w przypadku kilkulatkéw wpisywano je w kontekst kultury, w ktorym
wychowanie i socjalizacja byty $cisle podporzadkowane wzorcom pici. Zabawki umacniaty
podziaty miedzy dziewczynkami i chtopcami, ksztaltowaly okreslone wzorce estetyczne,
pozadane spolecznie zachowania i postawy. W poradnikach, podobnie jak w prasie spo-
teczno-kulturalnej, przypisywano im wazna role w wychowaniu do okreslonej roli ptcio-
wej*®. Dla dziewczynek polecano lalki, ktore ksztalttowa¢ miaty uczucia macierzynskie,
dla chtopcéw klocki (kostki do budowania, cegietki) rozwijajace pracowitos¢ i zrecznosc.
Podkreslano wartos¢ tzw. zabawek ksztalcacych, sprzyjajacych intelektualnemu rozwojowi
dziecka (loteryjki, uktadanki, gry kostkowe)”. Poradniki tworzyly takze katalog najpo-
pularniejszych i najcze¢sciej kupowanych cacek. Byly to m.in.: ,,lalki, zwierz¢ta domowe,
menazerie, sklepy, gospodarstwa, statki, koleje zelazne, tramwaje, budownictwa, mebelki
i 16zeczka dla lalek, taczki, balony”. Pisano o nowoczesnych zabawkach ,,naukowych”,
odzwierciedlajacych dokonujacy si¢ na poczatku XX w. postep techniczny (mate fonografy,
telefony, stereoskopy, zabawki wykorzystujace elektrycznoséc). Nadawano im range eduka-
cyjnag, wpisywano w kategorie przedmiotow ,,pouczajacych”, ktore bawigc — miaty uczyc?'.
Tworzono i narzucano przy tym normy wykorzystania ich przez dziecko, by bylo w stanie
zrozumie¢ ich funkcjonowanie i umiato si¢ nimi ,,wlasciwie” (sic!) bawic®.

Rozwazania na temat zabawek na poczatku XX w. w polskich realiach taczono z kontek-
stem patriotycznym i narodowym. ,,Usilnie ostrzega¢ nalezy przed drogimi i kunsztownie
wykonanymi zabawkami, ktorymi przemyst nasz obficie nas zarzuca; przeciwnie za$,
nowoczesne dazenia do wyrabiania zabawek prostych, posiadajacych jednak artystyczna
forme, majg wielkg warto$¢ dla sprawy wychowania”. Spetnianie takiego warunku przy-
pisywano zabawkom wyrobu ludowego — drewnianym figurkom ludzi i zwierzat, baczkom,
zwierzatkom na kotkach, miniaturowym narzedziom, ofowianym zolnierzykom, lalkom
w strojach ludowych itd. W poradnikach i prasie wielokrotnie apelowano do rodzicéw, by
kupujac zabawki dla dzieci, kierowali si¢ nie ceng i moda, a ich rodzimym pochodzeniem,
zalecajac, by ,,polskie dzieci” bawily si¢ ,,polskimi zabawkami**. Nie widziano przy tym
pewnego ryzyka ksenofobii, zatozenia (wbrew faktom) sui generis monoetnicznosci, wpro-
wadzania kategorii podziatu na ,,swojskos$¢” i ,,0bcos¢” w kulturze i socjalizacji mtodego
pokolenia. Zabawkom wytwoérczosci ludowej nadawano funkcje ludyczng, przypisywano

21 J. Baczkiewicz, Jak ochraniaé zdrowie niemowlgt, Warszawa 1906, s. 51; M. Biehler, Higiena dziecka, wyd. 4,
Warszawa 1919, s. 203.

2 Por. Encyclopedia of gender in media, red. M. Kosut, Los Angeles 2012, s. 390, 393.

2 J. Muklanowicz, dz. cyt., s. 25-26.

3 F. Queyrat, dz. cyt., s. 127.

31 Tamze, s. 123-124.

32 J. Stella-Sawicki, dz. cyt., s. 283-284.

3 A. Pabst, Wychowanie praktyczne, thum. E. Piltz, Warszawa 1919.

3 Kiedy w 1907 r. w Warszawie powstalo Towarzystwo Popierania Przemystu Ludowego, apele o kupno zaba-
wek krajowych stawaly si¢ coraz czgstsze; zob.: K. Kabacinska-tuczak, ,, Zabawki polskiego dziecka niech ceche
polskq na sobie noszq” — zachecanie do swiadomego kupowania wytworow ,, rodzinnego przemystu” w II poltowie
XIX i na poczgtku XX wieku, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 2018, nr 1, s. 129-146.
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im jednoczes$nie rolg nosnikéw wartosci krajoznawczych i patriotycznych. Pisano o ich
znaczeniu edukacyjnym, szczegodlnie istotnym dla dzieci miejskich, ktére poprzez zabawe
miaty poznawac specyfike polskiej wsi. Trudno nie dostrzec tu typowego dla okresu kon-
struowania nowoczesnych tozsamos$ci narodowych w XIX i na poczatku XX w. podejécia
do kultury ludowej, folkloru i tradycji*. Zabawki ,,ludowe” staly si¢ waznym elementem
narracji o tradycji i przedmiotem edukacji patriotyczne;.

W podejsciu charakterystycznym dla Nowego Wychowania podkreslano szczegblng
warto$¢ zabawek wykonanych samodzielnie przez dziecko, przekonujac, iz ,,matki i wy-
chowawczynie powinny stara¢ si¢ koniecznie o to, zeby dziecko umiato sobie samo zrobi¢
zabawki*®, Masowo produkowane zabawki fabryczne stawaty si¢ coraz tatwiej dostepne, ale
jednoczesénie budzity réznorakie obawy?’. Popularyzujac wiec prace reczne i tworcze zabawy
dzieci i mtodziezy, publikowano wskazoéwki do samodzielnego wykonywania zabawek?®.
Zalecano gromadzenie starych papieréw, gazet, pudetek po zapatkach, cygarach, korkow,
puszek, flakonikow, biletow wizytowych, pocztowek, sznurkéw, drucikow, galgankow,
itp., by zgodnie z zawartymi w poradnikach wzorami wykonywac tanie i atrakcyjne cacka.
Samodzielnemu wykonywaniu zabawek nadawano walory wychowawcze — miato zapewnié
dzieciom pozyteczne zajecie, uczy¢ wytrwatosci, zrgcznosci, cierpliwosci, rozwigzywania
problemoéw, dazenia do celu. Poradnikowe wzory pozwalaty na wykonanie wozeczkow,
koszyczkow, lalek, pajacykéw, mebelkow i naczyn dla lalek, lokomotyw, pudetkowych
miasteczek, todek, teatrzykoéw, zabawek na choinke®. Pisano takze o mozliwo$ciach sa-
modzielnego wykonania zabawek i réoznorodnych przedmiotéw uzytkowych z drewna,
tektury, tkanin, stomy, gatagzek metoda slojdu, pochodzaca z krajéw skandynawskich, ktéra
na przetomie XIX i XX w. spopularyzowata si¢ na ziemiach polskich*.

Na poczatku XX w. publikowano takze szereg poradnikéw do organizacji zabaw i gier
dziecigcych, gtownie zespotowych, w ktorych okreslone zabawki i sprzety niezbedne byty
do wlasciwego ich przebiegu. Nazywane byty one zabawami i grami ,,z przyrzadami”, do
ktorych nalezaty np. obraczki (serso), wolant, billboket, kule, strzelanie z tuku, r6znorodne
gry w pitke, kregle, obrgcz do toczenia, plant, tenis, krokiet, sznurek do skakania, liny,
latawce, guziki, worki*. Postulowano, by na wsiach zaktada¢ sale dla dzieci i mtodziezy,

3 M. Napiorkowski, Folklor, w: Modi memorandi. Leksykon kultury pamigci, red. M. Saryusz-Wolska, R. Traba,
Warszawa 2014, s. 138.

3% F. Queyrat, dz. cyt., s. 133.

37 Por. J.P. Rhodes, History of Toys, w: The Sage Encyclopedia of Children and Childhood Studies, red. D.T. Cook,
Thousand Oaks 2020, s. 1572-1579.

3% Zob. M. Nawrot-Borowska, W co i czym si¢ bawic¢? Wskazéwki w zakresie organizacji zabaw, wykonywania
i wykorzystywania zabawek dziecigcych na ziemiach polskich w II potowie XIX i na poczqtku XX wieku — wybrane
problemy, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, 2022, nr 1 (54), s. 20-36.

3 M. Weryho, W jaki sposob ozdobié choinke, Warszawa 1903; taz: Zabawy i zajecia dziecigce, Warszawa 1909;
E. Lenartowska, Zajecia reczne, w: Dziewcze polskie. Ksigzka zbiorowa dla dorastajqcych panien, red. A. Szycow-
na, Warszawa 1914, s. 325-335.

40 M. Dunin-Sulgustowska, Slojd, w: Kobieta wspotczesna. Ksigzka zbiorowa, Warszawa 1904, s. 272-276;
S. Karpowicz, Indywidualnosc. .., dz. cyt., s. 53; tenze, Zabawy i gry jako czynnik wychowawczy, Warszawa 1905,
s. 39; J. Przytuski, Odrodzenie miodziezy przez prace reczne (slojd), Warszawa 1903.

41 Szczegdtowy opis gier i zabaw, wraz z grafikami prezentujacymi ich przebieg z wykorzystaniem przedmiotow

do zabawy zob. np.: M. Weryho, Gry i zabawy towarzyskie w pokoju i na wolnym powietrzu, Warszawa 1900, s. 33-
-92; K. Kalinowski, Jak si¢ zabawi¢. Gry towarzyskie, Warszawa 1912, s. 34-52; Gry i zabawy ruchowe stosowane
w ogrodach Raua, red. J. Gebethnerowna, Z. Karasiowna, A. Filipowicz, Warszawa 1911, s. 5-67.
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w ktorych mogtyby wspdlnie spedzac czas, bawié si¢, gra¢ w loteryjke, warcaby, domino,
kregle czy pitke*.

Truizmem jest stwierdzenie, ze dostgpnos$é zabawek byta warunkowana zamozno$cia
rodziny. Wytwarzane przez rzemiosto i przemyst byly przeznaczone dla dzieci z warstw
srednich i wyzszych, stajac si¢ wyrazem dostatku, a nawet luksusu. Zabawki w takim samym
stopniu jak przedmioty dorostych dzielity ,,ludzkie §wiaty” na biednych i bogatych. Ich (nie)
dostepnos¢ z powodow ekonomicznych byla oczywistosciag; propagowanie przez autorow
poradnikow zabawek wykonywanych samodzielnie byto proba przetamania nieréwnosci
w $wiecie dzieci — w istocie do$¢ utopijng. Sam fakt samodzielnego przygotowania zabawki
nie czynit z niej przedmiotu demokratyzujacego dziecinstwo. Pitki z kawatkow skory czy
pakut, lalki z galgankow i stomy, obrgcze do toczenia wykonywane w rodzinach ubogich
nie byly tozsame — podobnie jak material, warunki i okolicznosci ich wytworzenia, prze-
chowywania, trwalosci uzytkowania — z przedmiotami o charakterze ludycznym przygoto-
wywanymi wedtug poradnikowe;j instrukcji przez dzieci z warstw $rednich.

Oferowane w handlu zabawki, reklamowane w prasie — czasem takze w poradnikach —
stuzyty zaspokojeniu zaréwno dziecigcych potrzeb i przyjemnosci, jak i demonstracji prestizu
rodziny®. W realiach epoki nowoczesnej, ktora rozpoczeta ere konsumeryzmu, dziecko
takze stawalo si¢ konsumentem. Poradniki, przez charakterystyczny dla siebic umoralniajacy
ton, probowaty modelowa¢ oczekiwania zaréwno dzieci, jak i rodzicow, racjonalizowac
je —w duchu racjonalnosci akceptowanej zarowno przez ekspertéw — pedagogow, lekarzy,
higienistow, jak i mieszczanskich moralistow. Zalecenia nauki taczyty sie¢ z dydaktyzmem
i sentymentalizmem, uznaniem — badz nie — stusznosci marzen dzieci i decyzji rodzicow.
Zakup misia lub pitki byt czyms$ wigcej niz wyborem przedmiotu stuzacego zabawie. Autorzy
poradnikéw nadawali mu wymiar deklaracji rodzicielskiej postawy, probierza ,,pedagogicznej
swiadomosci”, odpowiedzialnosci i troski rodzicow. Wreszcie szczegdlnie waznym wymia-
rem ,,opowiesci o zabawkach” w poradnikach bylo autorytarne okresleniec w nich tego, co
»zasluguje” na miano zabawki, co ,,jest zabawkg” — a co nig nie jest. Nadajac przedmiotom
znaczenia, przypisujac im funkcje, wytwarzano uznawany za ,,jedynie stuszny” i racjonalny
porzadek dziecigcego $wiata.

Rzeczy w procesie ksztalcenia dziecka

Zasada utylitarno$ci przedmiotéw w otoczeniu dziecka przyswiecata rozwazaniom o procesie
dydaktycznym. W poradnikach podkreslano warto$¢ rzeczy jako potencjalnie wartosciowego,
ksztalcacego materialu edukacyjnego. Szczegodlnie zalecano wykorzystywac réznorodne
przedmioty do pogadanek w ramach nauki o rzeczach*. Maria Weryho pisala, ze ,,nauka
o rzeczach jest to nauka poznawania rzeczy, ich czesci sktadowych i gtéwnych ich cech

2 W. Olechnowicz, O zabawach ludu, w: Kobieta wspotczesna, dz. cyt., s. 289.
T.E. Jordan, Victorian Childhood: Themes and Variations, Albany 1987, s. 196.

4 Zob. np. J.W. Dawid, Nauka o rzeczach. Rys jej historycznego rozwoju, podstawy psychologiczne, metoda oraz
wzory lekcji, Warszawa 1892; A. Szycowna, Nauka o rzeczach, w: Encyklopedia wychowawcza, dz. cyt., s. 1-22;
Nauka o rzeczach, w: Podreczna encyklopedia pedagogiczna, oprac. F. Kierski, t. 2, Lwow-Warszawa 1925, s. 315-
318; Nauka o rzeczach w Polsce, w: tamze, s. 318-321.
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i wlasnosci™. Odwotywano si¢ przy tym do tradycji metody pogladowej, w oparciu o ktorg
polecano prowadzenie pogadanek — planowych rozméw, stosowanych w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i nauczaniu poczatkowym w domu, w ochronkach, ogrodkach
froeblowskich. Ich zakres tematyczny, szczegélnie dla mtodszych dzieci, obejmowat wia-
domosci o przedmiotach otaczajacych dziecko (w dalszych etapach nauki przechodzono do
pogadanek przyrodniczych, geograficznych, historycznych, moralnych itd.). Przedmiot byt
punktem wyj$cia proceséw nauczania i uczenia si¢, rozpoczynajacych si¢ od postrzegania.
Dziecko miato uwaznie patrze¢, obserwowac dany przedmiot — najlepiej w naturze, ewen-
tualnie na obrazku, zwracajac uwage na jego czesci sktadowe, cechy, wlasnosci, sposoby
wykorzystania, stosunek do innych przedmiotéw, stucha¢ opowiadania nauczycielki o tym
przedmiocie i potrafi¢ o nim opowiedzie¢, odpowiadajac na pytania. Opowiadajac dzieciom
o przedmiotach, nalezato stosowac si¢ do zasad przechodzenia od rzeczy prostszych do
bardziej ztozonych oraz od blizszych dziecku do dalszych. Autorzy poradnikéw o wycho-
waniu podkreslali konieczno$¢ dostosowania przedmiotow do potencjatu intelektualnego
dziecka, jego zainteresowan, otaczajacego srodowiska. W mysl zasady koncentracji, zale-
cano dostosowywac tre$¢ pogadanki do pory, miejsca i okolicznosci zaje¢. Odwotujac si¢
do zasad dydaktycznych Jana Amosa Komenskiego czy Jana Jakuba Rousseau, radzono:
,,dobrze jest, by dzieciom przedmiot, o ktorym si¢ méwi, pokazaé w rzeczywistosci lub
robigc z nimi wycieczki, w odpowiednie miejsca, da¢ im go dotknaé, powachac, sprobowac,
postyszeé, a gdy nie jest to mozliwe, pokaza¢ im go na obrazach, nawet umyslnie w tym
celu sporzadzonych™®. Zalecano tez, by dzieci gromadzity rézne przedmioty, ktore mogty
sta¢ si¢ podstawa do pogadanek — zbieraly je czy kolekcjonowaty (np. kamyki, muszelki,
znaczki pocztowe, pudetka po zapatkach, pocztowki, pidra itp.). Przedmioty takie mozna
tez bylo wykorzystywaé przy nauce arytmetyki, szczegolnie w poczatkowym etapie, kiedy
dzieci operowaty na konkretach. W poradnikach metodycznych do nauczania poczatkowego
publikowano szereg przyktadowych pogadanek, ktoérych tematyka skoncentrowana byta
wokot przedmiotéw bliskich dziecku zaréwno ze wsi, jak 1 z miasta (np. scyzoryk, otowek,
pitka, tabliczka szyfrowa, farby, wetna, pokoéj) wraz ze wskazéwkami, jak za pomocg od-
powiednio prowadzonych pogadanek rozwija¢ zasob pojeciowy u dzieci?’.

W niektoérych koncepcjach pedagogicznych, aktualnych na poczatku XX w., materialnosci
miaty zasadnicze znaczenie. Np. metoda Fryderyka Froebla, u podstaw ktorej lezata zabawa
— dobrowolna czynnos$¢ i aktywnosc¢ dziecka, wymagata odpowiednich przedmiotéw — zaba-
wek, nazywanych darami. Froebel zalecat, by stosowane w ogrodkach dziecigcych dary byty
proste, trwate i podatne do przeksztatcen (np. pitki, kule, walce, klocki, mozaiki, patyczki,
uktadanki papierowe). Dary wykorzystywano do réznorodnych zaje¢, zabaw, konstruowania,
rozmow, opowiadan, pogadanek*®. Z czasem wykorzystanie tych przedmiotow i zajmowanie

4 M. Weryho, Nauka o rzeczach: materialy do pogadanek z dzie¢mi do uzytku nauczycieli i wychowawcow, War-

szawa 1906, s. 1.

4 W. Kosinski, Pedagogika. Podrecznik dla wychowawcow i wychowawczyn, Wilno 1913, s. 66; R. Plenkiewicz,
dz. cyt., s. 26-27, 31-48.

47 Np.: J. Chrzaszczewska, Pogadanki z dzie¢mi i metodyczne wskazowki. Podrecznik dla matek, nauczycielek
i wychowawczyn, wyd. 3, Warszawa 1907, s. 10; W. Studnicka, Pogadanki o rzeczach, Piotrogrod 1916; M. Wery-
ho, Jak zajq¢ dzieci w wieku przedszkolnym. Pogadanki, rozmowy, zajecia i zabawy, Petersburg 1900; W. Majew-
ska, Nauka o rzeczach. Pogadanki z dziecmi w szkole poczqtkowej w drugim roku nauczania, Warszawa 1917.

4 J. Strzemeska, M. Weryho, Wychowanie przedszkolne. Podrecznik dla wychowawcow, Warszawa 1895; M. We-
ryho, Zadanie ogrédka dziecigcego, w: Kobieta wspolczesna, dz. cyt., s. 271; R. Plenkiewicz, dz. cyt., s. 149-150;
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dzieci jak najwigkszg liczbg zabawek o dydaktycznym przeznaczeniu spotkato si¢ z krytyka
nowoczesnej pedagogiki, gdyz zabijato samodzielno$¢ i swobode dziecka®.

Podobnie w systemie Marii Montessori, popularyzowanym na ziemiach polskich na
poczatku XX w., rzeczy — zaprojektowane pomoce do realizacji zaj¢¢ (tzw. materiat na-
ukowy, dydaktyczny, materiat rozwojowy) odgrywaly istotng role¢ w ksztalceniu zmystow
oraz rozwoju umystowym dziecka — nauce czytania i pisania, arytmetyki, robot recznych,
za$ przedmioty codziennego uzytku stuzyty przygotowaniu do zycia praktycznego. Przed-
miotem — symbolem dyscypliny, unieruchomienia dziecka, odebrania mu mozliwosci samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i poznawania Swiata — byta tawka szkolna, ktéra Montesssori
usuneta ze swojego systemu pedagogicznego™.

Piszac o przedmiotach w przestrzeni dziecka, podkreslano znaczenie wdrazania dziecka
do troski o zachowanie porzadku — polecano, by kazda rzecz miata swoje miejsce, po jej
uzyciu w zabawie lub nauce dziecko odktadato ja na wasciwe miejsce®’. Stuzylo to realizacji
podstawowej dla ideologii mieszczanskiej zasady porzadku, dyscypliny, wdrazania do rytu-
atu, samodzielnej dbatosci o otoczenie, poszanowania dla materialnej warto$ci przedmiotow.
Byt to wazny przekaz nie tylko dla dzieci z warstw ludowych, w ktorych dbatos¢ o porzadek
i czysto$¢ byta praktyka rozwijang przez propagatorow higieny, ale takze dla dzieci ze $ro-
dowisk elitarnych, gdzie troska o porzadek domownikow nalezata do stuzby. Byt to jeden
z wielu kontekstow, w ktorych przejawiata si¢ tendencja do demokratyzacji ,,przezywania
dziecinstwa”. Dzialania na rzecz unifikacji doswiadczen dzieci przez wprowadzenie zbli-
zonych norm wychowania i socjalizacji — m.in. w zakresie relacji z przedmiotami — byty
jednym z licznych przejawdéw dazen do wprowadzenia mieszczanskich idei i warto$ci.

Podsumowanie

Rozwoj nauk o wychowaniu na przetomie XIX i XX w. przyniost zwickszone zainteresowanie
sfera materialng i przestrzenia dziecka. Miala ona zwigksza¢ szanse jego na racjonalny, znor-
malizowany rozw¢j i edukacje. Rozwdj nauk medycznych, w tym pediatrii i higieny, sprawiat,
iz przedmioty — takze omawiane tu zabawki i rzeczy zalecane jako pomoce w ksztatceniu
dziecka — byly rozpatrywane rowniez z punktu widzenia higieny wychowawczej i miaty
spetniac jej warunki. Zabawkom nadawano znaczenie waznych czynnikow edukacji i socja-
lizacji dziecka — w tym m.in. uczenia rol, przypisywanych ptciom (lalka stala si¢ waznym
czynnikiem ksztattowania kobiecej tozsamo$ci warstw $rednich™?). Ich przemyslany i celowy

J. Warnka, L. Jahotkowska, W ogrodku dzieciecym. Zbior zabaw, marszy i piosenek, z zastosowang do nich melo-
dig, Warszawa 1901.

4 S. Karpowicz, Zabawy i gry..., dz. cyt., s. 51; J. Muklanowicz, dz. cyt., s. 23-27.

3% M. Montessori, Domy dziecigce (le case dei bambini): metoda pedagogiki naukowej stosowana w wychowaniu
najmiodszych dzieci, Warszawa 1913; J. Jendza, Pedagogika Montessori jako pedagogika rzeczy, w: Rzeczy —Kul-
tura — Edukacja, dz. cyt., s. 67-81.

31 ,0d najmtodszego wieku nalezy przyzwyczajaé dzieci, zeby same sobie ustugiwaty; wszystkiego, co potrzeba

do zabawy same sobie szukaty, znosily i odnosity, bo to przyzwyczaja do samodzielnosci, ktora rozwijajac si¢ stop-
niowo, bardzo si¢ staje pozyteczng w pozniejszym wieku”. J. Stella-Sawicki, dz. cyt., s. 285; W. Kosinski, dz. cyt.,
s. 82.

2 B. Ganaway, The Unexpected Victory of Character-Puppen: Dolls, Aesthetics, and Gender in Imperial Germa-
ny, w: Childhood by Design. Toys and the Material Culture of Childhood, 1700-present, red. M. Brandow-Faller,
New York 2018, s. 134.
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wybor mial wspiera¢ rozwoj w sferze intelektualnej, spotecznej, emocjonalnej, fizyczne;.
Polscy autorzy czgsto pisali takze o patriotycznym konteks$cie zabawek.

Rodzice, zapoznawszy si¢ z zaleceniami poradnikowymi i coraz bogatsza oferta rynku
towarow przeznaczonych do racjonalnej edukacji dzieci, mieli stawac si¢ $wiadomymi
nabywcami tychze débr. Nowoczesne, ,,pouczajace” zabawki i inne sprzety dziecigce,
spetniajace standardy higieny i pedologii miaty by¢ §wiadectwem $wiadomosci pedago-
gicznej rodzicow. Poprzez przekazy poradnikowych zalecen eksperci — pedagodzy, lekarze,
higienisci, psycholodzy — dazyli do internalizacji w zakresie opieki i wychowania dziecka
nowoczesnych, naukowych norm postgpowania wychowawczego. Opisywane w analizowa-
nych poradnikach przedmioty dla dziecka, majace na celu stuzenie jego rozwojowi i zaspo-
kajaniu jego potrzeb, byly ,,atrybutami nowoczesnosci”, a jednoczesnie coraz istotniejszym
elementem kultury konsumpcjonizmu.

Rzeczy — o okreslonym standardzie, nowoczesne, modne, polecane przez specjalistow
jako niezbg¢dne do racjonalnej edukacji dziecka — §wiadczyty o prestizu rodziny i statusie
spotecznym rodzicow dziecka, ktore takze samo w sobie stanowilo swoista inwestycje.
Trudno wigc méwic — szczegolnie w przypadku drogich, fabrycznych zabawek czy zabawek
,.haukowych”, wykorzystywanych do ksztatcenia gtdéwnie zamoznych dzieci — o ich egali-
tarnym charakterze. Rozwdj technologiczny, b¢dacy jedng z miar nowoczesnosci, a wraz
z nim rosngca produkcja i wytworczos¢ dobr, rynek oferujacy coraz to nowe towary i rzeczy,
reklama powodowaly, ze przedmioty stawaty si¢ narzedziami do kreowania wizji dziecin-
stwa zdrowego, szczgsliwego 1 zgodnego z przyjetymi normami i najnowszymi wynikami
badan naukowych. Poradniki, opisujac §wiat materialny dziecka i rzeczy, jakie je otaczaty,
ksztattowaty jego idealng wizjg, ktora byta niemozliwa do zrealizowania przez wszystkie
grupy spoteczne. Taki teoretyczny konstrukt podejécia do dziecinstwa nie uwzgledniat
roznorodnosci 1 wielorako$ci doswiadczania dziecinstwa przez dzieci r6znego pochodzenia
spolecznego, religijnego, etnicznego. Byt forma emanacji ideologii warstw $rednich, narzu-
conej poprzez naukowy dyskurs pozostatym cztonkom spoteczenstwa.
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