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PEDAGOGICZNEJ W AKADEMII LUBRANSKIEGO

Christoph Hegendorph’s Studiorum Ratio auctore... as an example of the reception
of Renaissance pedagogical thought at the Lubranski Academy

Abstract: The aim of this study is to present the reception of Renaissance school pedagogical thought in
Christoph Hegendorph’s 1534 treatise Studiorum Ratio auctore..., written for students of the Lubranski
Academy. The analysis reveals that the primary source of inspiration was the humanist thought
of Erasmus of Rotterdam, drawn from various of his pedagogical works, yet adapted to local needs.
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Abstrakt: Celem opracowania jest ukazanie recepcji renesansowej szkolnej mysli pedagogicznej
w rozprawie Krzysztofa Hegendorfera Racja studiowania z 1534 r., przeznaczonej dla uczniow
Akademii Lubranskiego. Przeprowadzona analiza wykazata, ze gtownym zrédtem inspiracji byta
humanistyczna my$l Erazma z Rotterdamu, czerpana z réznych jego dziet pedagogicznych, ale do-
stosowana do lokalnych potrzeb.

Stowa kluczowe: Akademia Lubranskiego, szkolnictwo staropolskie, historia wychowania, Krzysztof
Hegendorfer, humanizm, Erazm z Rotterdamu

Poczqtki funkcjonowania Akademii Lubranskiego, pierwszej polskiej humanistyczne;j
szkoty renesansowej, pomimo duzego znaczenia dla rozwoju 6wczesnej kultury, wciaz
nie sg dostatecznie rozpoznane w historiografii. Zostata ona powotana do zycia przez bi-
skupa Jana Lubranskiego w 1519 roku, jednak przez pierwszych kilka lat funkcjonowata
najpewniej tylko w trybie ksztalcenia duchowienstwa wedtug dawniejszych metod eduka-
cyjnych. Dopiero w 1528 roku, wraz z ukonczeniem budowy nowego gmachu Akademii
oraz zatrudnieniem odpowiednio przygotowanych do pracy humanistow-profesorow, kolejno:
Antoniego Feliksa Galla, Antoniego Nigra oraz wreszcie Krzysztofa Hegendorfera (Christoph
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Hegendorph), mozna bylo przystapi¢ do realizacji zasadniczego celu ufundowanej szkoty —
ksztalcenia wedtug zatozen nowych nurtéw pedagogicznych, rozwinietych juz wezesniej
w Europie Zachodniej?.

Do dnia dzisiejszego nie zostat odnaleziony — gdyz zapewne nie zostat spisany — dokument
fundacyjny szkoty, ktory przynajmniej w zarysie okreslatby model funkcjonowania czy cele
edukacyjne tej placowki. Zaktada¢ mozna, ze przyczyna jego braku (chociaz na stawnym
obrazie Jana Matejki® widag¢, jak jest wreczany) byta przedwczesna $§mier¢ fundatora. O po-
zyskanie odpowiednich nauczycieli zatem, wobec przyjetego modelu organizacyjnego, mu-
sieli zadbac jego nastepcy, zwlaszcza zastuzony na tym polu biskup poznanski Jan Latalski.
Poczatki pracy edukacyjnej w zakresie humaniorow nie sg jeszcze rozpoznane — zasadniczo
znane sg wyzej wymienione nazwiska dwoch pierwszych profesorow. Dopiero o pracy
trzeciego sposérdd nich wiadomo wigcej — glownie za sprawg pracy Karola Mazurkiewicza.
Uczony ten jednak, jak zreszta podkreslit we wstepie do swojej ksiazki, dzieta profesorow
uwzglednit ,,o tyle, o ile stojg w zwigzku z akademjg™ — majac jednak na wzgledzie przede
wszystkim sprawy natury organizacyjnej i religijnej. Po uptywie ponad wieku od publikacji
tego dzieta pozostaje wigc otwarta i nierozpoznana kwestia ksztattujacego si¢ wowczas
programu wychowania i pedagogicznych inspiracji jego tworcy (albo tworcow).

Przyczynkiem do dalszych prac wokot tego zagadnienia moze by¢ niewielka rozprawka
magistra Krzysztofa Hegendorfera z 1534 r., pt. Studiorum Ratio®, adresowana do uczniow
Akademii Lubranskiego. Pomimo faktu, ze zostata ona przetlumaczona na j. polski i opubliko-
wana ponad 20 lat temu, nie zwroécita jak dotad uwagi historykéw wychowania. W niniejsze;j
pracy postuzy ona za punkt odniesienia dla analizy recepcji renesansowej, humanistycznej
mysli pedagogicznej w poznanskiej szkole. Biorac pod uwage humanistyczne zainteresowania
fundatora (ktory swego czasu prawdopodobnie zaliczat si¢ do szeregow Akademii Florenckiej
i pozostawat w bliskich relacjach ze stawnym Aldo Manucjuszem®), renesansowy projekt
gmachu szkoty’, sprowadzonych tu humanistéw czy nawet pojawiajacg si¢ czasem nazwe
,»Neacademia” — ten kierunek poszukiwan wydaje si¢ szczegolnie istotny dla wlasciwego
zrozumienia podstaw funkcjonowania tej placowki edukacyjne;.

Przed rozpoczeciem wiasciwej analizy zagadnienia nalezy wyjasnic¢ rozumienie kategorii
renesansowej mysli pedagogicznej, roznicujacej nowe podejscie do edukacji od tego, ktore
mozna utozsamic z okresem sredniowiecza, a ktore, w przejaskrawiony sposob, zostato ujete

2 K. Mazurkiewicz, Poczqtki Akademji Lubranskiego w Poznaniu (1519-1535). Przyczynek do dziejow rozwoju
nauk humanistycznych w Polsce, Poznan 1921, s. 22; doktadne opracowanie tego zagadnienia wraz z podsumowa-
niem dyskusji, zob. M. Nowicki, Akademia Lubranskiego: organizacja szkoly i dziatalnos¢ wychowawcza, Warsza-
wa 2015, s. 26-52; zob. tez idem, Vir orator czy vir probus, czyli problem recepcji antycznych wartosci wychowaw-
czych w programie wychowawczym Akademii Lubranskiego, w: Ku Zrodiom wartosci, red. P. Orlik, Poznan 2008,
s. 313-326; idem, Profil wychowawczy Akademii Lubranskiego na tle sporu Krzysztofa Hegendorfera z Grzegorzem
Szamotulczykiem, w: Ku zrodiom wartosci, s. 327-334.

3 J. Matejko, Zatozenie Akademii Lubrariskiego w Poznaniu, 1886, Muzeum Narodowe w Poznaniu.

4 K. Mazurkiewicz, op. cit., s. 2.

> K. Hegendorfer, Studiorum Ratio auctore [...], w: Stichologia sev ratio scribendorvm versvvm, stvdiosis in

Neacademia Posnaviensi [!] dictata [...] Avtore Christophoro Hegendorffino, Vitebergae 1534, f. Dv-Fvi v.

¢ S. Lempicki, Polskie koneksje dynastii Manucjuszoéw, w: Renesans i humanizm w Polsce. Materialy do studiéw,

Krakow 1952, s. 50; M. Bogucka, Dzieje kultury polskiej do 1918 roku, Wroctaw 1991, s. 163.
7 J. Skuratowicz, H. Ko¢ka-Krenz, A. Pudelska, Akademia Lubranskiego: pomnik wielkopolskiej kultury i nauki,
Poznan 2017, s. 50-53.
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przez Erazma z Rotterdamu w Pochwale glupoty®. Punktem wyj$cia i zarazem kluczowym
elementem byly studia jezykowe, ktore zaczetly si¢ dynamicznie rozwijac¢ zwlaszcza w X1V
wieku (dajac poczatek kierunkowi, zwanemu studia humaniora®), a ktore zrodzity swoista
fascynacj¢ kultura antyczna, zwlaszcza kiedy w poczatkach XV stulecia udato si¢ odnalez¢
kilka waznych tekstow antycznych, np. Kwintyliana O ksztafceniu mowcy, ktory byt inspi-
racja dla Erazma z Rotterdamu przy pisaniu De ratione studii'. Ten autor natomiast, jak
zostanie to nizej wykazane, jest szczegdlnie istotny w kontekscie recepcji humanistycznej
mysli renesansowej w Akademii Lubranskiego, a zwtaszcza dla Krzysztofa Hegendorfera''.
Tzw. bonae litterae miaty w programie wychowawczym Erazma istotng wartos$¢, wiaze si¢
z tym zrozumienie dla potrzeby odpowiedniej selekeji tresci oraz whasciwego przygotowania
do lektury pism poganskich (zwlaszcza Plauta czy niektorych eklog Wergilego) — takowe
gwarantowaé miaty studia teologiczne, od ktorych takze sam Erazm rozpoczynat swoja
prace naukowsa. Przy okazji warto wspomnie¢, ze aspekt religijny w tej epoce, pomijajac
kilka wyjatkow, nie stracit na wartosci, dla Erazma za$ byt kluczowy. Biorgc pod uwage
kryterium wychowawcze, zwrdcic trzeba uwage na werbalizowang przez niego potrzebg
dostosowania si¢ do mozliwos$ci poznawczych ucznia i podkreslanie potrzeby utatwienia mu
procesu dydaktycznego'?, w tym samodzielnej pracy w domu poprzez propozycje technik
nauki, zwlaszcza zapamigtywania. Metod pamigciowych jednak nie nalezy utozsamia¢ w tym
przypadku z kontynuacja pedagogiki sredniowiecznej. W przypadku Erazma z Rotterdamu
zapamigtywanie jest tylko — owszem, waznym — zwienczeniem procesu zdobywania wiedzy.
Proces ten byt juz w pewnym stopniu dedukcyjny' i indukcyjny. Wérdd technik uczenia,
obok weryfikacji w lekturze tre$ci ustyszanych od nauczyciela, znalazly si¢: samodzielna
lektura, analiza tre$ci, wyszukiwanie konstrukcji gramatycznych, stylistycznych czy reto-
rycznych i wyprowadzanie z nich prawidet. Istotnym dla pedagogoéw tego okresu ideatem
wychowawczym byta elokwencja, co wyraznie wida¢ u Erazma'*. W jego mniemaniu jednak
nie nalezato podejmowaé tematoéw proznych. Podkres$lenia wymaga takze swoista atmosfera
tagodnosci'®, odrzucenia kar cielesnych, propagowana juz w szkotach Braci Wspolnego
Zycia's, a uzasadniona dostatecznie w odnalezionych w XV w. pismach Kwintyliana'’.
Powyzsze zestawienie cech wyrdzniajacych pedagogiczng mysl renesansu, jak zosta-
nie to nizej wykazane, znajduje odzwierciedlenie w programowej publikacji Krzysztofa

8 Erazm z Rotterdamu, Pochwala glupoty, w: Wybor pism, ttum. E. Jedrkiewicz, Wroctaw—Warszawa—Krakow

1992, 5. 94 i nn.

® J. Budzynski, Paideia humanistyczna, czyli wychowanie do kultury. Studium z dziejow klasycznej edukacji

w gimnazjach XVI-XVIII wieku (na przykladzie Slgska), Czestochowa 2003, s. 36.
10 Erazm z Rotterdamu, Collected Works of Erasmus: Literary and Educational Writings, 1 and 2, red. C.R. Thomp-
son, Toronto 1978, s. 663.

" Zwrocono na to juz wezesniej uwagg, ale w kontekscie innych dziet lipskiego magistra, zob. F. Bierlaire, Un

livre du maitre au XVle siécle: Erasme expliqué par Hegendorf, ,,Quaerendo”, 1972, t. 2, nr 3, s. 200-219.
12 Erazm z Rotterdamu, O wychowaniu dzieci, w: Erazm z Rotterdamu, Pisma moralne. Wybor, ttum. M. Cytow-
ska, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1970, s. 96, 100.

13 Por. W.H. Woodward, Desiderius Erasmus concerning the aim and method of education, Honolulu, Hawaii

2002, s. 1151inn.
4 B. Suchodolski, Narodziny nowozytnej filozofii czlowieka, Warszawa 1963, s. 295.
Erazm z Rotterdamu, O wychowaniu dzieci..., s. 33, 35, 94.

16 J. Budzynski, Paideia humanistyczna..., s. T4.

17 A. Zagrodzka, Vittorino da Feltre: pedagog z XV wieku, Warszawa 2014, s. 7.
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Hegendorfera. Czy mozna jednak méwi¢ w jego przypadku o §wiadomej recepcji mysli
zachodniej w rozumieniu przeptywu wiedzy? Odpowiedz musi by¢ twierdzaca. Swiadczy
o tym kilka faktow. Analiza jego dorobku wskazuje, ze do wybranych autorytetéw odwoty-
wat si¢ bezposrednio, przywotujac je nawet z nazwiska, wskazujac na wybrane dziela, ktore
musiat znaé. Co jednak szczegdlnie wazne, byt aktywnym uczestnikiem zycia kulturalnego
epoki. Do Lipska, podczas pracy w Poznaniu, jezdzit bardzo czesto, nawet ze szkoda dla
pracy dydaktycznej. Nie stronit takze od korespondencji. Mozna wspomnie¢ chociazby o wie-
loletniej wymianie listow z Erazmem z Rotterdamu, ktorego wielbit w sposob wyjatkowy.
Z listu, skierowanego przez Erazma do Hegendorfera, a datowanego na 13 grudnia 1520 r.,
mozna wyprowadzi¢ kilka waznych wnioskéw na temat pdzniejszego profesora Akademii
Lubranskiego. Przede wszystkim darzyt on Erazma wielkim szacunkiem, traktowat go jak
mistrza, podziwial jego madros¢ i erudycj¢; zywo interesowal si¢ biezacymi tematami, ktore
starat si¢ zrozumie¢ i ktore poddawat glebokiej analizie's.

Erazm byt dla Hegendorfera autorytetem tak w sprawach studiow literackich, jak i biblij-
nych (np. w odniesieniu do studiow nad Biblig — wsrdd nielicznych autorytetow powotuje si¢
wlasnie na niego'®). Nie powinno to dziwi¢, wszak juz od okoto 1515 r. popularnos¢ Erazma
z Rotterdamu w Niemczech tak wzrosta, ze Jan Eck mial stwierdzi¢, ze wszyscy uczeni w tym
kraju to Erasmiani®®. Mtody lipski uczony, urodzony w 1500 r., ksztalcit si¢ juz w czasie, gdy
ta stawa byta ugruntowana. Co interesujace, obaj autorzy prace pedagogiczne pisali prawie
w tym samym czasie, chociaz to lipski magister wzorowat si¢ na pismach ksigcia humanistow.

Warto odnies¢ si¢ takze do innych oryginalnych autorytetow humanistycznych epoki.
Biorac pod uwagg starszg tradycje, wida¢ pewna spojno$¢ mysli Hegendorfera z pogladami
Piotra Pawta Wergeriusza. Autor ten podkreslat wartos¢ studiow literackich, ale i pewnej
ludzkiej tradycji w zakresie wymowy i historii dla wyzwolenia: sztuki wyzwolone, a wigc
godne cztowieka wolnego, prowadzace do rozwijania cnoty i madrosci, pozwalajg kierowac
duszg i ciato cztowieka ku wyzszym celom?'. Pamigtac jednak trzeba o wptywach starszych
autorow humanistycznych na samego Erazma z Rotterdamu®, ktory z pewnos$cia stanowit
gtowne 1 bezposrednie zrodto inspiracji pedagogicznych dla lipskiego magistra. Takiej
zgodnosci mysli nie wida¢ juz w poréwnaniu z Maffeo Vegio. Obce byty Hegendorferowi
takze $miate koncepcje Giovanniego Pico della Mirandola czy Marsilio Ficino. Zauwazy¢
mozna jednak zwigzek ideowy z Neacademia — Akademia Florencka — do ktorej wprost
nawigzal poprzez nazywanie w ten sposob poznanskiej szkoly. Znamienne jest takze odwo-
tywanie si¢ Hegendorfera do Platona, ktory byt autorem szczegdlnym dla humanistycznego
kregu intelektualnego.

Co interesujace, w Racji studiowania nie wida¢ szczegolnych zwigzkéw z mysla i dzia-
talnoscia Filipa Melanchtona, ktory juz w tym czasie rozpoczat reformowanie szkolnic-
twa niemieckiego, takze w Lipsku, z ktorym byt zwigzany Hegendorfer®. Wystepujace

'8 Erazm z Rotterdamu, Erasmus van Rotterdam groet Christoph Hegendorf van Leipzig, w: De correspondentie
van Desiderius Erasmus. Deel 8. Brieven 1122-1251, red. T.L. ter Meer, T. Osinga, Rotterdam 2011, s. 136-137.

19 K. Hegendorfer, Epistola Methodica de Ratione legendi Evangelio graphous (etc.), Lipsiae 1520, f. AIIL

20 J. Huizinga, Erazm, tham. M. Kurecka, Warszawa 1964, s. 139.

21 B. Suchodolski, Narodziny nowozytnej filozofii cztowieka..., s. 165.

22 Zob. M. Cytowska, Od ttumacza, w: Erazm z Rotterdamu, Pisma moralne. Wybor, Wroctaw—Warszawa—Kra-

kow 1970, s. 10in.
B S. Kot, Historia wychowania, t. 1: Od starozytnej Grecji do polowy wieku XVIII, Warszawa 1994, s. 220.
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podobienstwa przypisaé¢ raczej nalezy przynaleznosci do jednego nurtu kulturowego niz
wzajemnej recepcji mysli, chociaz zdecydowanie obu autorow taczy¢ bedzie bezposrednie
zaangazowanie w sprawy organizacji o§wiaty w duchu humanistycznym, z silnym naciskiem
na studia jezykowe. Zwroci¢ natomiast nalezy uwage na aspekty tego dzieta zwigzane z filo-
zofig ekonomiczng. Mozna by w nich dopatrywac si¢ echa odezwy Marcina Lutra wzglgdem
edukacji powszechnej, gdzie potozony zostat nacisk na ksztatcenie zapewniajace porzadek
spoteczny, przygotowanie do zycia rodzinnego, prowadzenia gospodarstwa?*. Hegendorfer co
prawda nie wspomniat w Ratio o ksztatceniu dziewczat, ale proponowane przez niego studia
w odniesieniu do chtopcow w tym zakresie idg znacznie dalej: ,,Do tego rodzaju mozesz
zaliczy¢ opisanie powinnosci ludzkich w prowadzeniu domu i gospodarstwa, obowigzkow
meza, zony, dzieci, stuzby i catej familii. Tu nalezg przyktady dobrych ojcdw rodzin i dobrych
matek. Tu znajdziesz opis pogladow stawnych mezow na konieczne warunki prowadzenia
gospodarstwa; opis tego, jak wielu ojcow i wiele matek pozbawionych jest zdolnosci wy-
chowawczych. Tu nalezg przyktady dobrego postepowania matlzonkow wzgledem siebie
nawzajem; przyktady mitosci rodzicow do dzieci, dzieci do rodzicow; przyktady zaréwno
dobrych, jak i ztych stug. Tu nalezg przyktady réznych obyczajow mezéw, zon, dzieci, stuzby,
ktore mozna spotkac tak w prozie, jak i w komedii”>.

Poza t¢ tematyke Hegendorfer jednak nie wykraczal. Nie wida¢ tez w omawianym tu
traktacie, w odniesieniu do spraw spotecznych, wpltywow popularnych juz wowczas Tomasza
Morusa, przyjaciela Erazma z Rotterdamu czy Mikotaja Machiavellego.

Rozprawke Krzysztofa Hegendorfera otwiera stwierdzenie, ze dla studiowania wielkie
znaczenie ma trzymanie si¢ ustalonego porzadku, ktére pozwala szybciej (,,se paucis annis
eo in literis progredi velle”*®) osiagnaé zatozone efekty i w konsekwencji ,,uczyni¢ co$
godnego uwagi”. W ten sam sposob uzasadnit swoje dzieto pedagogiczne, pt. Polecany spis
lektur Erazm z Rotterdamu?®’. U Erazma wystepowaty jednak bardziej rozbudowane porow-
nania, majgce na celu wzmocnienie argumentacji sposobem, ktéry mozna by dzisiaj okresli¢
jako hermeneutyczno-fenomenologiczny: wymagajacy znajomosci kontekstu erudycyjnego
i internalizacji tresci. Hegendorfer ograniczyt si¢ natomiast do minimum?®. To, co jeszcze
we wstepie zastuguje na uwage, to obietnica osiggnigcia sukcesu samowychowawczego przy
zatozeniu zastosowania si¢ do zaproponowanych zasad, podobng obietnic¢ ztozyl Erazm
w zakonczeniu De ratione studii®®. W swojej argumentacji profesor Lubranscianum odwo-
tuje si¢ do przyczyny postania chtopcow do szkoty: ,,ad literas bonas discendas in Academiam
missus™’ — stosuje wiec sformutowanie charakterystyczne dla Erazma®'.

2 M. Luter, Do burmistrzéw i rajcéw wszystkich miast w Niemczech, iz powinni zakladac i utrzymywac szkoly
chrzescijanskie, w: Zrodla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, red. S. Wotoszyn, Kielce 1995, t. 1,
s. 300.

% K. Hegendorfer, Racja studiowania, ,,Kronika Miasta Poznania”, 1999, nr 2: Jan Lubranski i jego dzieto, thum.
A. Pawlaczyk, s. 222.

% K. Hegendorfer, Studiorum Ratio auctore..., f. Dviiiv.

2 Erazm z Rotterdamu, Polecany spis lektur, w: Wybdr pism, tham. M. Cytowska, Wroctaw—Warszawa—Krakow
1992,5.276 in.

2 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 214.

2 Erazm z Rotterdamu, Polecany spis lektur..., s. 302.

30 K. Hegendorfer, Studiorum Ratio auctore..., f. Dvi.

31 J. Domanski, Wprowadzenie, w: Dezyderiusza Erazma z Rotterdamu ,, List o filozofii ewangelicznej”, Warszawa

2022,s. 52.
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Elementem roznicujacym podej$cia Erazma i Hegendorfera jest kwestia religijna — zde-
cydowanie bardziej uwypuklona w dziele Racja studiowania. Lipski magister podkreslat
w wielu miejscach, ze madro$¢ i zrozumienie osiaga si¢ dzigki Bogu; nauka, ktora do nich
prowadzi, jest powotaniem uzyskanym od Boga. W zwiagzku z tym uczen powinien dobrze
wykorzystywac ,,dogodng sposobnos¢”, zgodnie z argumentami zaczerpnigtymi z Listu
do Kolosan $§w. Pawla, oraz pamictac, ze tylko Bog ,,wzywany w modlitwie, nasze studia,
podobnie jak inne sprawy, szczes§liwie prowadzi”*. Dla Erazma kluczowe znaczenie ma
w tych kwestiach raczej filozofia, o czym pisat wprost®*. W sposob zdecydowany Hegen-
dorfer odciat si¢ swoimi stwierdzeniami od renesansowych wizji cztowieka samodzielnie
ksztattujacego swoja pozycje na drabinie bytow. To, co jednak znamienne i wazne w kon-
tek$cie humanistycznych ,,zdobyczy”, to uznanie wartosci edukacji dla doczesnych potrzeb
cztowieka, nawet w odniesieniu do swoiscie rozumianej przyjemnosci, ptynacej z aktu twor-
czego: ,,Podejmij zatem zglgbianie nauk i sztuk, a wnet doswiadczysz, jak ten ziemski zywot
zupelnie utraci znaczenie i pojawi si¢ w twym umysle przedziwne i tworcze zamieszanie*.

Trzy pierwsze rozdzialy Ratio zdominowane sg przez problematyke religijnego uza-
sadnienia koniecznosci pilnego i rzetelnego studiowania. Biorac pod uwage kompozycje
i tres¢ catego traktatu, mozna mie¢ wrazenie braku ich spdjnosci z pozostala jego czgscia.
Nasuwa si¢ wniosek, ze fragment ten stanowi ukton w strong potrzeb Kosciota poznanskiego,
administratora Akademii Lubranskiego.

Od rozdziatu czwartego znowu mozna zauwazy¢ silny zwigzek z myslag Erazma z Rotter-
damu. Podkreslenia wymagaja dwie kwestie: doboru lektur i tresci wychowawczych, a takze
postulowanych metod samoksztalcenia. Platon, Terencjusz, Pliniusz, Cyceron, ktorzy migdzy
innymi autorami pojawiaja si¢ w Racji studiowania, s3 autorami chetnie przywotywanymi
przez ksigcia humanistow. Co wigcej, nawet uzasadnienie ich wykorzystania w procesie
dydaktycznym najprawdopodobniej zostato zaczerpnigte z jego pism (alegoria pszczot®).
Tzw. bonae litterae® stanowily zatem punkt centralny programu edukacyjnego Akademii
Lubranskiego w czasach Krzysztofa Hegendorfera. W Racji studiowania pojawity si¢ po-
stulaty ksztatcenia w zakresie jezykow facinskiego i greckiego (Maria Bogucka okreslata
Hegendorfera mianem $wietnego grecysty®’). Trzeba przypomnie¢, ze nauka j. greckiego
uznawana byta za wyznacznik nowoczesnos$ci w zakresie edukacji. W tym czasie w innych
os$rodkach edukacyjnych Polski w sposob regularny tego jezyka nie uczono, nawet w Akade-
mii Krakowskiej byty z tym powazne problemy**. W Akademii Lubranskiego wprowadzono
ten przedmiot jeszcze przed przybyciem tu Hegendorfera®.

32 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 215.

3 Erazm z Rotterdamu, O wychowaniu dzieci..., s. 55; jednakze analiza przeprowadzona w: J. Domanski, Wpro-
wadzenie..., s. 56 1 n. wskazuje, ze w teorii Erazma philosophia Christi zawarta jest implicite.

3 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 215.

3 Ibidem, s. 218; por. Erazm z Rotterdamu, Podrecznik zolnierza chrystusowego nauk zbawiennych pefny, tham.
J. Domanski, Warszawa 1965, s. 35.

3% Zob. J. Domanski, Erazm i filozofia: studium o koncepcji filozofii Erazma z Rotterdamu, Wroctaw—Warszawa—
Krakow—Gdansk 1973, s. 97 i nn.

37 M. Bogucka, Ziemia i czasy Kopernika, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1972, s. 132.

3% T. Bienkowski, Antyk w literaturze i kulturze staropolskiej (1415-1750). Gtéwne problemy i kierunki recepcji,
Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1976, s. 49.

3 M. Nowicki, Akademia Lubranskiego..., s. 59.
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Znajomos¢ j. klasycznych miata stanowi¢ podstawe do podjecia whasciwych studiow
humanistycznych, bazujacych na samodzielnej lekturze dziet, opartej o konkretne wska-
zowki. Ten aspekt traktatu zastuguje na szczegdlne uznanie ze wzgledu na uwzglgdnienie
indukcyjnych metod wychowawczych. Zaréwno Erazm, jak i Hegendorfer wiedzieli, ze
osiaggnigcie zaktadanych celow edukacyjnych wymaga duzego zaangazowania uczniow, ich
samodzielnej pracy, a zasadniczo wieloletnich, uporzadkowanych i §wiadomie prowadzonych
studiow literackich. Praca ta zaczynac¢ si¢ miata na zajeciach szkolnych — pisal Hegendorfer:
,»Przede wszystkim niechaj mtodzieniec jak najpilniej przystuchuje si¢ stowom nauczyciela
podczas czytania i pokrotce notuje to, co jest najbardziej godne pamigci™®. Po powrocie do
domu uczen miat powtorzy¢ ustyszany material trzy lub cztery razy pod wzgledem grama-
tycznym, zwracajac uwage na wzajemne zwiazki stow i zdan, badajac znaczenie uzytych
wyrazow, analizujac wykorzystane w wyktadzie konstrukcje stowne, odnotowujac efekty
swojej pracy analitycznej. Nast¢pnie autor wskazywat rozne dodatkowe mozliwos$ci analizy,
ktore uczen moglby przeprowadzi¢ samodzielnie. Zadania nauczyciela nie zostaty tu szcze-
gotowo omowione, z kontekstu w zasadzie mozna wnioskowac, ze miat on udziela¢ uczniom
wskazowek dotyczacych wlasciwej lektury wybranych dziet, zwracaé im uwage na istotne
kwestie dialektyczne lub wykorzystang argumentacj¢. Wychowankowie mieli podczas zajgé
zachowywacé szczegblna czujnos¢, by samodzielnie wychwyci¢ to, co istotne, zanotowac
to we wlasciwy sposob, powtorzy¢ wielokrotnie i wreszcie zapamigtac, poniewaz, jak pisat
autor: ,,przewaznie wiemy tyle, ile przechowujemy w pamigci™!. W innym miejscu traktatu
wyjasniat jego adresatom, ze lepiej zapamigtajg pozadang tresc, jesli ja doglebnie zrozu-
mieja, jesli bedzie dla nich wazna oraz jesli wytrwale be¢da ja powtarzaé i wykorzystywac
w praktyce — przygotowujac wypisy zrodlowe do podejmowanych tematow i argumentow:
»Assiduitate, Si subinde id quod diu in memoria tenere velis te cum repetas et a te exigas,
His accedunt etiam loci, in quod ea quae quotidie legimus congerere solemus, Nam ex illis
facile ea quae ¢ memoria effugerunt postiliminio evocare possumus™?,

W odniesieniu do samodzielnej pracy z tekstem wskazowki wyprowadzone zostaty
z dziet Seneki i Pliniusza Mtodszego. Wskazano w nich na konieczno$¢ zachowania rozsadku
w ilo$ci pracy, by nie przemgczy¢ zbytnio umystu. Pojawita si¢ sugestia, by po zgromadzeniu
dostatecznej ilosci materiatu z lektury przystapi¢ do ¢wiczen pisemnych, pozwalajacych
na przechowanie zdobytych informacji i od$wiezenie sit. Warto odnotowac jeszcze jedng
wskazowke, mianowicie zalecenie ukierunkowania studiow na osiaggnigcie celu — wybranie
najodpowiedniejszego autora i kierowanie si¢ jego tworczoscia, ktora nalezy dogtebnie po-
znad, kierujac si¢ zasada: ,,wiele nalezy czytac, nie wielu™?. Od siebie Hegendorfer natomiast
dodawat, ze czytanie dostosowuje si¢ do etapu edukacyjnego — uczniowie mtodsi podczas
samodzielnej lektury powinni zwracaé baczniejszg uwage na sprawy gramatyczne, dosko-
nalgc znajomos¢ taciny; uczniowie starsi zas mieli zastosowac si¢ do wyzej oméwionych juz
wskazowek, kontynuujac jednak lekturg dziel danego autora, nie zostawiajac zadnej ksigzki
nieprzeczytanej do samego konca. Zadaniem lektury byto doprowadzenie do doglebnego

40 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 216.
4 Ibidem, s. 217.

Thumaczenie A. Pawlaczyk w tym fragmencie nie jest precyzyjne, por. K. Hegendorfer, Studiorum Ratio aucto-
re..., f. Evii; K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 220.

4 K. Hegendorfer, Racja studiowania. .., s. 218.
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poznania tresci, w niektorych przypadkach wrecz pamigciowego opanowania catosci dzieta.
Przede wszystkim czyta¢ nalezato Cycerona, nast¢pnie Terencjusza, dalej Erazma z Rot-
terdamu, w mniejszym za$ juz nieco stopniu Makrobiusza, Geliusza i Pliniusza. Po dalsze
wskazowki, dotyczace wyboru lektur, odsytat Hegendorfer do Erazmowego dzieta O metodzie
studiowania**. Odnotowania wymaga fakt braku szczegétowych wskazowek dotyczacych
sporzadzania notatek czy indeksow, ktorym Erazm poswigcal nieco uwagi (Hegendorfer
wspomniat tylko o potrzebie odnotowywania wazniejszych tematow i argumentow)®.

Jeden rozdziat traktatu, dos¢ obszerny, Hegendorfer poswigcit zalecanym ¢wiczeniom
o charakterze retorycznym, zaczerpnigtym (o czym nie wspomnial) z dziet Erazma. Zwrocit
w nim uwage na kluczowa kwesti¢ nasladowania wybranego wzorca stylistycznego, bez
ktorego, co zdecydowanie stwierdzit, nie mozna mowié o elokwencji: ,,sztuka wymowy
opiera si¢ na nasladowaniu™¢. Cwiczenia, ktore zostaly zaproponowane, sg, patrzac z pewnej
perspektywy, bardzo wazne i na ponad dwa stulecia zakorzenity si¢ w szkolnictwie polskim
— chociaz oczywiscie drogi ich recepcji byly rozmaite. Uogodlniajac, mozna stwierdzié, ze
wykorzystywaty one zasadg¢ transformacji migdzy jezykami greckim i tacinskim, miedzy
poezja i prozg, migdzy roznymi stylami*’. Zagadnienia do ¢wiczen natomiast, co warto
przypomnie¢, miato wyznaczac¢ kryterium przyjemnosci: ,,Sed in eligendis Argumentis
iuvenis et delectum adhibeat™®. Autor zasugerowat takze, ze opowiadanie przez ucznia
poznanych tresci osobom towarzyszacym usprawni proces edukacyjny, przede wszystkim
wzmocni efekt pamigciowy. Polecit ponadto, by wychowankowie postugiwali si¢ w roz-
mowach tacing, poniewaz dzigki temu moga naby¢ ,,zywej znajomosci jezyka” i rozwingé
swoje zdolno$ci w tym zakresie*’. Tym samym, podobnie jak inni renesansowi humanisci,
w wyrazny sposob odrzucit wielowiekowa tradycje pamigciowego nauczania taciny z pod-
recznikow gramatycznych.

O przynaleznosci lipskiego uczonego do ideowej wspolnoty humanistycznych wartosci
$wiadczy tez zestawienie problemow, wyodrebnianych z lektury do dalszej analizy, tzw.
loci communes. Hegendorfer wyodrebnit dwanascie tematow, na ktore uczniowie powinni
zwroci¢ uwage. Zostaty one przygotowane w taki sposob, by na kazdym poziomie edukacji
mogli oni znalez¢ podczas lektury odpowiednie, angazujace ich uwage tresci. Dla Owczesnych
humanistéw byto juz oczywiste, ze bez odpowiedniego przykucia uwagi nie ma mozliwosci
osiggnigcia oczekiwanych efektow poznawczych. Kolejno profesor Lubranscianum wymie-
nit rodzaj gramatyczny, dialektyczny, retoryczny, filozofii fizycznej, moralnej, politycznej
i ekonomicznej, nastgpnie historyczny, réznorodnych zwyczajow, fabularny, geograficzny,
astrologiczny i astronomiczny, przy kazdym dajac dos$¢ szczegotowe wyjasnienie na temat
zagadnien, ktore powinny zainteresowac czytelnikow.

Biorac pod uwage przywotane wyzej argumenty, mozna stwierdzic, ze dzieto Krzysztofa
Hegendorfera nosi juz wyraznie znami¢ nowych humanistycznych czas6w — mianowicie

4 Ibidem, s. 219.
4 Zob. np. Erazm z Rotterdamu, Polecany spis lektur..., s. 282.

4 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 219; por. J.Z. Lichanski, Retoryka a epoki kulturalne i prqdy literac-
kie, w: Przetom wiekow XVI i XVII w literaturze i kulturze polskiej, red. B. Otwinowska, J. Pelc, Wroctaw 1984,
s. 306 i n.; ,,Nam eloquentia imitatione constat”: K. Hegendorfer, Studiorum Ratio auctore..., f. Eiiiiv.

47 Por. Erazm z Rotterdamu, O wychowaniu dzieci..., s. 107.
4 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 219; idem, Studiorum Ratio auctore..., f. Ev.
4 Idem, Racja studiowania..., s. 219; por. Erazm z Rotterdamu, O wychowaniu dzieci..., s. 32.
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wykorzystanie w procesie dydaktycznym nowych metod wychowawczych, uwzgledniajacych
podmiotowos¢ dziecka i jego mozliwo$ci poznawcze; uznanie retoryki tacinskiej za no$nik
europejskich wartos$ci kulturowych i kulturotwoérczych, wychowawczych, moralnych i spo-
tecznych™® oraz wyrazne zadeklarowanie nauczania greki w takim zakresie, by uczniowie
potrafili w tym jezyku takze tworzy¢ (chociaz podstawe i cel zasadniczy stanowita tacina).

Warto w tym miejscu skonstatowacé, ze Krzysztof Hegendorfer byl postacia szczegélna
— pedagogiem oddanym catym sercem swojej pracy, czy moze nawet powotaniu. Znaczaca
cz¢$¢ swojego krotkiego zycia poswigcil na pisanie prac o charakterze pedagogicznym:
rozpraw programowych, podr¢cznikow, porad wychowawczych. Nawet podczas wygtasza-
nia oficjalnych przemowien pamigtat o swoich podopiecznych — wspominat o nich, mowit
wprost o potrzebie zachowania wysokich standardéw oracji, gdyz bgda one nasladowane
pozniej przez uczniow?'. Podobnie jak i jego ideowy mistrz — Erazm z Rotterdamu, pozostat
wierny teocentrycznej wizji cztowieka, ale w filozoficznym ksztalcie — studia, do ktérych
powotat cztowieka Bog, prowadza go do osiagni¢cia madrosci i rozumu (tzw. docta pietas™),
a w konsekwencji — i to trzeba podkresli¢ — takze pomyslnosci w zyciu codziennym™. Prze-
konanie to jest szczegolnie wyraznie widoczne w zakonczeniu dziela, ktore stanowi autorskie
tlumaczenie na j. facinski fragmentow Erotyku Demostenesa. Zgodnie z jego trescia studia,
zwlaszcza filozoficzne, nalezy podejmowac dla pozytku, przede wszystkim ze wzgledu na
sprawy publiczne®. Idea ta rozkwitala w mysli humanistycznej juz duzo wczesniej, wy-
jatkowo dobrze precyzowal to Leonardo Bruni (Aretino) — sugerujac konieczno$¢ rewizji
zalozen zycia kontemplacyjnego na rzecz zycia aktywnego®. Przy okazji mozna dodac, ze
uczony ten deprecjonowat wprost znaczenie studidw innych niz filologiczne czy filozoficzne
(pomijat dla przyktadu, zgodnie z dwczesnym zwyczajem, zagadnienia przyrodnicze),
chociaz dostrzegat potrzeb¢ podejmowania waznych tematow podczas publicznych dysput.

Licznie potwierdzone zapozyczenia od Erazma z Rotterdamu nie umniejszaja bynajmniej
wartosci Hegenderferowego dziela pedagogicznego. Nasladowanie Erazma bylo niejako
usankcjonowane w 6wczesnym zyciu kulturalnym, co sam ksigz¢ humanistow wspierat,
publikujac zbiory swoich listow®”. W tym przypadku jest jednak co$ wigcej. Poznanski
profesor humanioréw dostosowal zasady studiow przedstawione w Racji studiowania do
swoich potrzeb dydaktycznych, ktore, by¢ moze, byty tez wypadkowa zgtaszanych potrzeb
Kosciota poznanskiego — organizatora i sponsora Akademii Lubranskiego. Chodzi miano-
wicie o wysunigcie na pierwszy plan kwestii religijno-teologicznej, ktoéra w pedagogicznych

3 A. Kapuscifiska, Renesansowy model kulturowej wspdlnoty Europy w oczach pisarzy polskich XVI wieku,
w: Humanistyczne modele kultury nowozytnej wobec dziedzictwa starozytnego, red. M. Prejs, Warszawa 2010,
s. 143.

31 K. Hegendorfer, Declamationes Octo, Argentoratum 1533, f. A2.
2 J. Budzyniski, Paideia humanistyczna..., s. 41.

3 K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 215; por. Erazm z Rotterdamu, Podrecznik zolnierza chrystusowego...,
s.30,461in.

3% K. Hegendorfer, Racja studiowania..., s. 224.
35 B. Suchodolski, Narodziny nowozytnej filozofii czlowieka..., s. 164.

% T. Bienkowski, J. Dobrzycki, Staropolski swiat nauki: uczeni i szkoty wobec osiggnie¢ nowozytnych nauk przy-

rodniczych, Warszawa 1998, s. 3.

37 Por. J. Domanski, Uzytkownicy i badacze dziedzictwa antycznego, czyli o réznicy migdzy humanizmem i huma-
nistykq, w: Philologica, litteraria, humaniora. Studia i szkice z dziejow recepcji dziedzictwa antycznego, red. J. Do-
manski, Warszawa 2009, s. 47 nt. zjawiska adaptacji w nurcie humanizmu.
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rozprawkach Erazma z Rotterdamu nie jest tak wyraznie formutowana (na pierwszy plan
wysuwa si¢ w innych jego dzietach, zwlaszcza w Podreczniku Zolnierza chrystusowego).
Podkresli¢ trzeba tez fakt, ze nie wszystkie tresci z Erazmowych traktatow pedagogicznych
zostaly przez lipskiego magistra wykorzystane. Co interesujace, a moze i znamienne, pomingt
on wazng dla Erazma kwesti¢ pierwszenstwa stowa przed poznaniem rzeczy, a musial ja
dobrze zna¢, gdyz byt autorem marginaliow do wydania dzieta zawierajagcego obszerniejsze
wyjasnienie tego zagadnienia®®.

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze niewatpliwa zastuga lipskiego pedagoga jest przy-
gotowanie 1 dedykowanie uczniom Akademii Lubranskiego rzeczowego zbioru zasad stu-
diowania, ktory mogl im przynie$¢ konkretne korzysci. Ta rozprawka stanowi wreszcie
wazne $wiadectwo realizacji w poznanskiej szkole nowoczesnego, humanistycznego pro-
gramu wychowania. Warto zasygnalizowa¢ w tym miejscu potrzebe podjecia badan, ktore
rozjasnityby kwesti¢ recepcji Racji studiowania w dalszych dziejach Akademii. Biorac pod
uwagg silny wydzwigk religijny w zakresie teleologii edukacji w tym dziele i przy tym brak
elementow luteranskich, zachowanie egzemplarzy druku do obecnych czasow w poznan-
skim srodowisku naukowym, wreszcie kontynuacje¢ realizacji humanistycznego programu
ksztalcenia po usunigciu mtodego profesora ze szkoty w 1535 roku — mozna zaryzykowac
tez¢ wyjsciowa, ze traktatu tego nie odrzucono i w dalszych latach stanowit on punkt od-
niesienia dla realizacji tegoz curriculum.
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