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Streszczenie

Warto$ci zwigzane z rozwojem zrdwnowazonym (sustainable development) stanowia istotng kwestie, poniewaz s3
zakorzenione w zagrozeniach dotyczacych cztowieka, w najbardziej elementarnych kwestiach. Niezréwnowazenie
rozwoju wspétczesnej cywilizacji niesie za soba zagrozenie dla catej ludzkosci. Troska o Srodowisko nie uwzgled-
niajaca aspiracji i dazen spotecznych moze sta¢ sie zrodtem konfliktow i napie¢ mogacych destabilizowac sytuacje
polityczna. Artykut zwraca uwage na relacje cztowieka z przyrodg od najmtodszych lat. Gléwnym problemem jest
ksztattowanie $wiadomosci ekologicznej przez postrzeganie przyrody jako podstawowej wartosci dla cztowieka.
Ksztattowanie wartosci w odniesieniu do otaczajgcej przyrody i najblizszego srodowisku dziecka moze przyczynic
sie do zrdwnowazonego rozwoju. Z przegladu badan wynika, ze przyroda w Swiadomosci internautéw nie jest utoz-

samiana z wartoscig dla cztowieka.

Stowa kluczowe
edukacja, przyroda, wartoci, zréownowazony rozwéj

1. Wstep

Gdy méwimy o wartosciach zwiazanych
z rozwojem zréwnowazonym (sustainable
development) kwestia najistotniejsza jest
to, Ze s3 one zakorzenione w zagrozeniach
dotyczacych nas wszystkich w najbardziej
elementarnych kwestiach. Niezréwnowa-
zenie rozwoju wspoélczesnej cywilizacji nie-
sie bowiem zagrozenie dla catej ludzkosci.
Nadmierna eksploatacja srodowiska natu-
ralnego w imie celéw ekonomicznych moze
przekresli¢ perspektywy godnej egzystencji
przyszlych pokolen, a nawet sama mozli-
wos( tej egzystencji. Troska o srodowisko
nie uwzgledniajaca aspiracji i dgzen spo-
tecznych moze stac¢ sie Zrédlem konfliktéw

i napie¢ mogacych zdestabilizowac¢ sytuacje
polityczna. Wszystko to w dzisiejszym zglo-
balizowanym $wiecie ma réwniez globalny
charakter. Rozwéj cywilizacyjny nie idzie
w parze z rozwojem kulturowym.

Przez tysiaclecia ludzko$¢ zyta w wielu
izolowanych skupiskach, ktére czesto mogty,
a przede wszystkim nie musialy, o sobie na
wzajem wiedziec i pozostawac pozostawaly
pograzone we wlasnych problemach. Jednak
wspolczesny rozwoj techniczny, gospodar-
czy i spoleczny uczynil rzeczg coraz bardziej
oczywista przekraczanie lokalnych granic
i faktyczne zjednoczenie ludzkosci w jedna
cywilizacje globalna. Uczynit ludzko$¢ wspol-
nota losu, dla ktérej globalne zagrozenia staja
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sie wyzwaniami egzystencjalnymi. Gdy mé-
wimy o zagrozeniach globalnych, méwimy
o procesach, ktére moga zagrozi¢ naszej
wspolnej przysztosci, albo nawet ja przekreslic.

2. Aksjologia i edukacja
zréwnowazonego rozwoju

Nauka zajmujaca sie warto$ciami nazywa sie
aksjologia, od greckich stéw axios —(warte,
cenne, godne), i logos — (nauka, wiedza,) (Ta-
tarkiewicz 1990). Aksjologia jest nauka ocenia-
jaca rzeczy pod katem ich wartosci, znaczenia,
uzytkowosci. Z tych tez powodéw stanowi
ona nie tylko integralng czesc realistycznej fi-
lozofii, lecz wspélna podstawe dla nauk huma-
nistycznych. Dlatego nie moze by¢ obojetna
dla psychologii, pedagogiki czy socjologii,
ktére probujac zrozumied $wiat i czlowieka,
nie moga ignorowa¢ fundamentalnych war-
tosci ludzkiej osoby (Kowalczyk 1986: 37).
Aksjologia to w sensie najogélniejszym
nauka o wartosciach i warto$ciowaniu.
W praktyce naukowej i dydaktycznej jako
aksjologie okreslamy réwniez uogélnienie
dotyczace warto$ci jakiego$ obszaru badan
czy aktywnosci edukacyjnej. W tym sensie
mozemy moéwié o aksjologii rozwoju zréw-
nowazonego i zastanawiac sie nad miejscem
w niej poszczegdlnych wartoéci. Glob ziem-
ski okazuje sie depozytem, ktéry otrzymali-
$my w uzytkowanie z rak przodkéw i ktéry
powinni$my odda¢ swoim nastepcom w sta-
nie pozwalajacym im zy¢ nie gorzej niz my
(Birnbacher 1999). W miare narastania
tempa postepu technologicznego §wiado-
mo$¢ tego faktu zaczela w coraz wiekszym
stopniu przykuwac uwage najwybitniejszych
intelektualistéw wspo6tczesnosci (Ciagzela
2006). Do$wiadczeniem granicznym stata
sie druga wojna Swiatowa uswiadamiajaca
mozliwo$¢ globalnych i nieodwracalnych
zmian ludzkiego §wiata. Najbardziej symbo-
licznie ujat ten problem Georg Picht okresla-
jac swoje filozofowanie jako ,filozofowanie
po Auschwitz i Hiroszimie”'. To nowe filo-

1 Podobnie definiuje ten punkt przelomu Hans
Jonas w swoim, znanym eseju Idea Boga po Au-
schwitz (Jonas, 2003) uznajac do$wiadczenie dru-
giej wojny $wiatowej za kluczowe dla naszej wspol-

zofowanie od samego poczatku wychodzilo
z zalozenia, ze nowym okolicznos$ciom ludz-
kiego zycia potrzebna jest rewolucja w my-
$leniu i wychowaniu.

W swojej doniostej pracy Zasada odpo-
wiedzialnosci. Etyka dla cywilizacji tech-
nologicznej Hans Jonas postuluje zmiane
dotychczasowej etyki: ,....wraz z osiggnie-
ciem pewnego stadium rozwoju naszych
mozliwosci zmienita si¢ natura ludzkiego
dziatania; poniewaz zas etyka zajmuje sie
dziataniem, powinien wynikac stgd wniosek,
ze zmieniona natura ludzkiego dziatania
wymaga réwniez zmiany etyki. Nie chodzi
tu jednak tylko o to, ze do zajmujgcych etyke
przypadkéw doszty nowe obiekty dziatania,
do ktorych trzeba zastosowac ogdlnie przy-
Jete zasady postepowania, ale ze zmiana owa
posiada sens bardziej radykalny: jakosciowo
nowa natura pewnych naszych dziatan
otwarta nowy wymiar etycznej waznosci, dla
ktorej wsréd wzorcow i kanonéw etyki trady-
cyjnej nie ma precedensu’”(Jonas 1996: 21-22.)

Nie mniej istotny, na tej drodze refleksji,
okazuje sformulowany w 1947 roku przez
Bogdana Suchodolskiego w pracy Wycho-
wanie dla przysztosci postulat nowej per-
spektywy wychowawczej: ,7a nowa sytuacja,
stanowigca specyficzng wilasciwosc doby dzi-
siejszej, jest sytuacjg wymagajgcag od ludzi
nowej postawy, z gruntu innej niz ta, ktorg
przywykli zajmowac od wiekow. Postawy
zwigzanej z umiejetnoscig myslenia kate-
goriami swiatowymi, nie lokalnymi. I jak
w stosunku do nowej sytuacji produkcyjno-
-technicznej, potrzebng jest nowa postawa
ludzka i potrzeba przezwyciezenia natogow
dawnych, pozbawionych sensu w zmienio-
nych warunkach, podobnie i w tym zakresie
rozszerzajgcych sie kontaktow i zaleznosci
spoteczno-ekonomicznych niezbedng jest po-
stawa nowa, dziwigajgca sie ponad nawyki
dawnej... . Jak poczucie przynaleznosci do
narodu byto czyms zasadniczo innym niz
poczucie przynaleznosci do rodu tak i po-
czucie przynaleznosci do ludzkiej rodziny

czesnosci jako moment, w ktérym samo istnienie
Boga jako kogo$ potwierdzajacego si¢ w czlowieku
stalo sie przedmiotem ludzkiej odpowiedzialnosci.
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wspotzamieszkujgcej ziemie bedzie czyms
zupetnie nowym. Uczucia tej przynaleznosci
i wymagany przez nie normatywizm muszg
by¢ ksztattowane od podstaw” (Suchodolski
1947: 25-26).

Dla tych ogélnych formul postulatéw
rozwdj cywilizacji wymusit konkretyzacje
i uszczegélowienie. Najwazniejsze okazaty
sie dokonania przetomu lat 6o-tych i 70-
tych. Opracowany i przedstawiony na forum
ONZ tzw. Raport U Thanta po raz pierwszy
ujal $wiat czlowieka z perspektywy globalnej
(Czlowiek..., 1971). Opracowany na zlecenie
Klubu Rzymskiego Raport Granice wzro-
stu przedstawil pierwsza prébe symulacji
komputerowej ukazujacej trendy rozwoju
ludzkosci w zaleznosci od przyjetej strategii
wzrostu gospodarczego (Meadows i in. 1973).
Natomiast zagadnienia edukacji w nowych
globalnych realiach Klub Rzymski sprecy-
zowal w raporcie Uczy¢ sie bez granic. Jak
zewrzel ,luke ludzkq?”, gdzie sformutowany
zostal aktualny do dzisiaj program edukacji
antycypacyjnej i wspdlnotowej (Botkin i in.
1973).

Ukoronowaniem dyskusji wywolanej przez
wspomniane wyzej wystapienia i dokumenty
stal sie Raport opracowany przez komisje
pod kierownictwem Gro Harlem Brundtland
Nasza wspélna przysztosé (Brundtlant 1991),
opublikowany w 1987 roku (Ciazela op cit.).
Najwazniejszym elementem raportu stat sie
postulat ,rozwoju trwatego i zréwnowazo-
nego” (sustainable development), okreslanego
najczesciej w Polsce jako ,zréwnowazony roz-
wdj” (ZR). Sformutowany w Raporcie Brund-
tland postulat zré6wnowazonego rozwoju
ukierunkowat dalsza dyskusje i badania oraz
teorie i praktyke edukacyjna. W ich kontek-
$cie zréwnowazony rozwoj zdefiniowany zo-
stal jako: ,terazniejszy i przyszty dobrostan
ludzkosci, w powigzaniu z postawa szacunku
dla integralnosci i ochrony utwordéw przyrody,
od trwania i rozwoju ktorych Scisle zalezne
sg trwanie i rozwdj antroposfery, w imie nie-
naruszania réwnowagi ekologicznej. (Dome-
racki 2010: 12 ).

Jak podsumowuje znaczenie koncepcji
zréwnowazonego rozwoju polski filozof

i ekoetyk Wlodzimierz Tyburski: ,jest wia-
Sciwie jedyng realng propozycjg globalnej fi-
lozofii rozwoju, ktora w obliczu negatywnych
doswiadczen ostatniego stulecia zmierza do
rewizji tych sposobow myslenia i programow,
ktore wyznaczaly dotychczasowy kierunek
rozwoju cywilizacji. Chodzi o mozliwosci
przezwyciezenia zagrozen dobrostanu czlo-
wieka i powstrzymania procesow, ktére
godzg w egzystencjalne podstawy bytu ludz-
kosci” (Tyburski 2007).

Jak podaje Zbigniew Hull, na przekona-
nia filozoficzne naukowcéw i budowanie
teorii zré6wnowazonego rozwoju sktadaja
sie rozmaite aksjologiczne, ontologiczne,
czy antropologiczne, poglady i budowane
na nich wartosci (Hull 2005). Okreslaja one
w réoznorodny sposob podejscie do relacji:
cztowiek — $§rodowisko przyrodnicze, jed-
nostka — spoleczenstwo, relacje miedzy-
pokoleniowe, jak rowniez réznice miedzy
rozwojem a wzrostem ekonomicznym.

3. Przyroda jako wartos¢ w aksjologii
rozwoju zrownowazonego

Gdy analizujemy postulat zréwnowazo-
nego rozwoju z perspektywy aksjologicz-
nej, za kluczowa uzna¢ musimy warto$¢
przyrody — ,$rodowiska naturalnego’, jako
punktu wyjscia dla definiowania charak-
teru budowanego przez cztowieka ,$wiata
sztucznego’, w ktérym moze on realizowac
swoje potrzeby (Picht 1981a). Centralng re-
lacja okazuje sie tutaj przyroda rozumiana
jako catos¢, wobec ktérej czlowiek musi sie
samookresli¢. Odrzucenia, z perspektywy
rozwoju trwatego i zréwnowazonego, wy-
magaja te wszystkie postawy, ktére przyrode
traktowaly jedynie jako rezerwuar $rodkéw,
pozbawionej ograniczen i samoograniczen
egoistycznej i egocentrycznej ludzkiej ak-
tywnosci. Rewaloryzowane sa te wszystkie
stanowiska, ktére podkreslaja koniecznos¢
szacunku wobec przyrody, ochrony jej débr
i zasobow oraz koniecznos$ci harmonijnego
wspolzycia.

Podkresla sie, ze idea harmonii pomiedzy
spoleczenstwem a przyroda ma dluga histo-
rie. Jak sadzi si¢ obecnie, byta przedmiotem
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uwagi w systemach religijnych organizuja-
cych zycie ludzkich spolecznosci juz u jego
poczatkéw (Sadowski 2015). Kwestie te oka-
zaly sie istotne réwniez na gruncie filozofii.
Osiemnasto i dziewietnastowieczny zwrot
ku naturze zaowocowal dojrzatymi wizjami
zwiazku czlowieka z natura (Thoreau 2010).
W dziewietnastym wieku problematyka ta
zakorzenila sie na gruncie nauki — analiza
tych zwigzkéw w wymiarze teoretycznym
i problemowym zajely sie takie dyscypliny,
jak: ekologia, socjobiologia czy sozologia.

Nieodlegta historig, ostatnich kilku dzie-
siecioleci, legitymuje sie ekofilozofia, ktérej

,,...przedmiot zainteresowan skoncentrowany
jest wylgcznie na wieloaspektowych docieka-
niach nad zwigzkami cztowieka ze sSrodowi-
skiem przyrodniczym w swietle dokonujacych
sie przemian cywilizacyjnych” (Tyburski
2011). Ekofilozofia, jako nowa dyscyplina
odnosi sie do $wiata przyrody w powigzaniu
z rozwojem cywilizacyjnym spowodowanym
wyrazna ingerencja czlowieka, ktéra pro-
wadzi do kryzysu tego srodowiska. Specy-
fika tej dyscypliny oparta jest na wskazaniu
postrzegania miejsca cztowieka w §wiecie
przyrody i wzajemnych zwiazkéw srodowi-
ska spotecznego i przyrodniczego z nowej
perspektywy. Bardziej szczeg6towa nauka,
ktéra wylonita sie na gruncie ekofilozofii
jest sozologia — nauka o czynnej ochronie
$rodowiska naturalnego. Zajmuje si¢ ona
problemami ochrony $rodowiska, wskazu-
jac na przyczyny i nastepstwa niekorzyst-
nych zmian w strukturze i funkcjonowaniu
ekosystemo6w, wynikajacych z rozwoju dzia-
talnosci czltowieka.

Na aksjologie zréwnowazonego rozwoju
zasadniczy wplyw ma jednak relacja, do-
konujaca sie na gruncie nauki, w zakresie
okresélenia kondycji globu. Epoka, w kt6-
rej obecnie zyjemy znajduje odzwiercie-
dlenie w obecnej fazie rozwoju globu jako
antropocen. Nic bowiem lepiej niz termin
antropocen? nie ujmuje natury naszego

2 Antropocen — termin zaproponowany przez
Paula Crutzena, dla okreslenia obecnej epoki geo-
logicznej, w ktorej czlowiek staje sie zasadnicza sila
sprawcza w dziejach globu.

czasu. Okreslenie obecnej epoki geologicz-
nej, zdominowanej dziatalnos$cia cztowieka,
nawiazuje do wplywu cztowieka na funk-
cjonowanie procesow przyrodniczych za-
chodzacych w skali Ziemi. Przejawem tego
jest gwaltowna urbanizacja $wiata, szybkie
wyczerpywanie przez cztowieka paliw kopal-
nych, gromadzonych w naturze przez setki
milionéw lat, zwiekszona wskutek ich kon-
sumpcji emisja gazéw cieplarnianych oraz
zanieczyszczenie §rodowiska. Postulatora
antropocenu poparli geologowie: Jan Za-
lasiewicz i Mark Williams z Uniwersytetu
w Leicester w Wielkiej Brytanii oraz Da-
niel Richter z Uniwersytetu Duke’a w USA.
Uczeni ci wezwali migdzynarodowa Komi-
sje Stratygraficzng, by oglosita, ze zyjemy
w epoce antropocenu. Groza nam zmiany
klimatyczne, temperatura Ziemi wzrosta
0 1°C w ciagu ostatnich 100 lat. To dopiero
poczatek globalnego ocieplenia, a juz Swiat
zmienia sie na naszych oczach. W ciagu
ostatnich 20-tu lat obserwowany jest szcze-
golnie szybki wzrost temperatury na Ziemi.
Od momentu rozpoczecia regularnych po-
miaréw w 1850 roku az 11 spos$rod ostatnich
12 to najcieplejsze lata w historii pomiaréw.
Gdy wiec spojrzymy na tresci kryjace sie
pod nazwa antropocenu, zauwazy¢ musimy,
Ze w warstwie opisowej antropocen wyraza
na gruncie nauki, obiektywizacje opisu za-
grozenia dla dalszego rozwoju ludzkosci. To
samo pojecie antropocen jako punkt wyjscia
refleksji aksjologicznej stanowi przestanke
postulatu zréwnowazonego rozwoju.

4. Aksjologia zrownowazonego rozwoju
a wartosci uznawane przez polskie
spoteczenstwo w badaniach

W artykule niniejszym zasadniczym proble-
mem jest konfrontacja §wiadomosci Polakdw,
ktérzy wypowiadali sie na temat dziesieciu
najwazniejszych wartosci w ich zyciu z ak-
sjologia rozwoju trwalego i zréwnowazo-
nego jako pozadanym horyzontem warto$ci.
Relacja miedzy swiadomo$cia empiryczna
i pozadana stanowi punkt wyjscia dla pro-
pozycji dotyczacej edukacji, wspomagajacej
likwidowanie tego rozdzwieku. Punktem
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ogniskujacym zwiazek edukacji globalnej
z empiryczna $wiadomoscia edukowanych
jest holistyczna edukacja dla zréwnowazo-
nego rozwoju. W artykule zwraca sie uwage
na znaczenie ksztaltowania systemu warto-
$ci podczas edukacji od najmlodszych lat zy-
cia dziecka. Uswiadomienie, ze czlowiek jest
cze$cig przyrody, ktéra stanowi podstawowa
wartosc¢ dla jego egzystencji jest waznym za-
daniem zaréwno rodzicéw jak i nauczycieli.

W artkule wykorzystano wyniki badania

przeprowadzonego przez Centrum Eduka-
cji Obywatelskiej (CEO) zamieszczone na
forum internetowym, w ktérym ludzie wy-
mieniali wartos$ci najwazniejsze w ich zyciu.
Wyniki te byly rowniez wykorzystywane
w projekcie ogélnopolskim na platformie:
Szkota z Klasg 2.0. Z losowo wybranych
odpowiedzi Internautéw zapytanych o 10
najwazniejszych warto$ci w ich zyciu wy-
odrebniono trzy grupy odpowiedzi, ktére
oznaczono jako: X, Y, Z. Internauci jako 10
podstawowych warto$ci najczesciej wymie-
niali (web-01):

Najczesciej podawane odpowiedzi grupy X:

1. Bég — chyba nie musze tlumaczy¢
dlaczego

2. Zdrowie — zycie bez zdrowia nie jest
w pelni szczesliwym zyciem

3. Milo$é — mito$é do blizniego. Zycie
bez mitosci to tak jak komputer bez
internetu.

4. Rodzina — kto$ musi nas wspierac
duchowo

5. Honor — kazdy powinien mie¢ swdj
honor i odwage.

6. Pieniadze — tylko bogaci moga powie-
dzie¢, ze pieniadze szczescia nie daja,
owszem pieniadze sa potrzebne.

7. Rozsadek — tak zeby nie zgina¢ wsrdd
ludzi, by kierowac sie nim i uzywac go
jak najczescie;j.

8. Szczescie — potrzebne jest szczescie,
bo bez szczescia czlowiek odnosit by
matlo sukcesow.

9. Ojczyznai patriotyzm — mezne stawa-
nie w obronie swojego kraju.

10. Talent — dar talentu, zeby mie¢ zami-
fowania i umiejetnos¢.

Grupa Y wskazuje na nieco inna kolejnos¢
wartosci:

1. Milos¢
Rodzina
Przyjazn
Wiara
Spokoj
Zdrowie
Wolnos¢
Madrosé
Szczerosc¢
10. Prawda.

Grupa Z wskazuje:

Sens — bez sensu nie ma sensu
Jakie$ wiezi z innymi ludZmi
Talent

Pieniadze

Inteligencja

Spokoj

Zdrowie

Seks

. Wolnos$¢

10. Sprawiedliwosc”

Srodowisko, przyroda nie zostata wymie-
niona jako wartos¢ w zadnej z grup odpo-
wiedzi. Prawdopodobnie zostala uznana za
co$ tak oczywistego jak powietrze, ktére
zdaje sie by¢ niewyczerpywalne, a wiec nie
zaslugujace by je ceni¢ na tyle, by o nim pa-
mieta¢. Podobnie oczywista i nie zastugujaca
na umieszczenie w obszarze rzeczy cennych
wydaje sie przyszto$¢ czlowieka, jako ga-
tunku gospodarujacego na Ziemi. Ironizu-
jac, oczywiste sie wydaje iz: Bylismy, jestesmy,
bedziemy. Niewspoimierno$¢ tradycyjnych
hierarchii wartosci wobec wyzwan wspoét-
czesnosci, czyni edukacje rozbudzajaca
$wiadomo$¢ istnienia probleméw najwaz-
niejszym wyzwaniem. Pisal o tym cytowany
juz Bogdan Suchodolski. Pytaniem pozostaje
jedynie droga, na jakiej mozna to osiagnac.

© oN AU P W
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5. Edukacja na rzecz
zrownowazonego rozwoju (EZR)

Wydaje sig, ze relacje dotyczace czlowieka
i przyrody podejmuje holistyczna edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju wskazujac
na to, ze: ,Spedzanie duzej ilosci czasu na
tonie przyrody przynosi wiele korzysci dla
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zdrowia fizycznego i psychicznego, dla funk-
¢ji poznawczych i kreatywnosci. Jest wiele
badan, ktore wykazujq, ze kontakt z przy-
rodg moze redukowacd symptomy ADHD,
ttumic depresje, niepokdj, zapobiegac otyto-
sci i krotkowzrocznosci, wemacniac uktad
odpornosciowy oraz wiezi spoteczne”. (Louv
2016). Autor, w swojej ksiazce zatytulowanej
»Ostatnie dziecko lasu’, przebywanie w natu-
rze nazywa witamina ,N”.

Dla rozwijania rozumienia warto$ci ksztal-
towanych poprzez edukacje przyrodnicza,
nalezy uwzgledni¢ zréwnowazony rozwdj
definiowany jako: postep, w ktérym naste-
puje zaspokajanie aspiracji rozwojowych
obecnego pokolenia, przy zachowaniu $ro-
dowiska przyrodniczego w stanie umoz-
liwiajacym realizacje tych samych dazen
nastepnym pokoleniom. Komponentami
ZR sa: srodowisko, spoleczenistwo i ekono-
mia. O edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju mozemy méwié wtedy, gdy rozumiana
jest definicja ZR oraz kiedy uwzglednia sie
w edukacji przynajmniej dwa z trzech przed-
stawionych komponentéw.

Przyroda jest wielka warto$cia dla czlo-
wieka, jest naturalnym $rodowiskiem zy-
cia, o ktére nalezy dbac¢ i chroni¢ przed
dewastacja i degradacja. Zanieczyszczenia
$srodowiska spowodowane dziatalnoscia
czlowieka, powodujac coraz gorszy kom-
fort zycia, zwracaja sie przeciw niemu. Brak
aktywno$ci fizycznej czesto jest skutkiem
braku kontaktu z przyroda, nastepstwem
tego moga by¢ choroby cywilizacyjne. Przy-
ktadem jest otylos¢, bedaca skutkiem sie-
dzacego trybu zycia. Choroby cywilizacyjne,
wigzg sie z wieloma powiktaniami, ktérych
skutki odczuwamy przez cate zycie. Lekarze
coraz cze$ciej diagnozuja tzw. ,,zespdt ciesni
nadgarstka’, ktéry rozwija sie u oséb uzy-
wajacych zbyt czesto myszy komputerowe;j.
Choroba ta w odréznieniu od ztaman czy
zwichnie¢ kosci moze trwac przez cale zycie.

Pedagodzy coraz czesciej diagnozuja
wérdd dzieci niepokojace objawy zwiazane
z brakiem kontaktu z przyroda. W Polsce
jest to wciaz niedoceniane znaczenie ja-
kie ma kontakt z natura. Jest to zapewne

zwigzane jest z wkroczeniem technologii
informacyjnych do codziennego zycia i fa-
scynacja, ktéra odwraca uwage dzieci od
naturalnego $rodowiska. Dzieci pozbawione
terapeutycznych wlasciwosci przyrody cier-
pia coraz bardziej z powodu stresu, zme-
czenia i obnizonej koncentracji uwagi, co
objawia sie znudzeniem, impulsywnoscig,
irytacja. Wirtualny $wiat, ktérym jestesmy
otoczeni, dostarcza naszym dzieciom nad-
miar bodzcéw. Z drugiej strony ogranicza
mozliwo$¢é poznawania §wiata innymi zmy-
stami niz wzrok i stuch. Konsekwencje tego
zjawiska okresla sie jako zespét deficytu na-
tury (Louv 2016). Korzy$ci wynikajace z do-
$wiadczen kontaktu z przyroda okazuja sie
bardzo cenne w rozwoju cztowieka. Sa to
miedzy innymi:

+  wieksze skupienie w przypadku dzieci
nadpobudliwych,

+  wieksza wrazliwos¢ i kreatywnos¢,

+  spadek poziomu stresu,

+ réwnowaga w postrzeganiu $wiata
wieloma zmystami,

+  spostrzegawczo$¢ wynikajaca z umie-
jetnosci obserwacji.

Przy zalozeniu, ze wartosci sa konstruk-
tem motywacyjnym i odnosza sie do poza-
danych celéw ksztalcenia, podczas pracy
dydaktycznej warto formutowaé konkretne
wartosci, jakie daje nam kontakt z przyroda.
Nauczyciel powinien pamiegtaé, ze rozwi-
janie wartosci jest konsekwencja doswiad-
czen ucznia (Schwartz 2005:58). W praktyce
ksztaltowania warto$ci mozna odwotac sie
do zajec terenowych, w srodowisku przyrod-
niczym. Podbudowe teoretyczna moga na
przyktad stanowi¢, nawiagzujace do edukacji
zrownowazonego rozwoju przedstawione
w Raporcie Jacquesa Delorsa, ,Cztery Filary
Edukacji” w ksztalceniu si¢ przez cate zycie
(Delors 1998).

I. Uczy¢ sie aby wiedzie¢ — wiedza staje
sie wartoscig, jesli pobudza do poszu-
kiwania réznego rodzaju rozwiazan,
stanowi odpowiedzi na nurtujace
go pytania, stuzy poprawie poziomu
kompetencji cztowieka. Taka wiedze
mozemy dziecko zdobywa uczac sie
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Uwewnetrznienie wartosci

5 — emocjonalny stosunek

do przyrody

4 Cwiczenie — powtarzanie

wiadomosci 1 umiejetnosci

3 Zdobywanie wiedzy

z r6znych zrodet

2 Obserwacja 1 zainteresowanie
1

Zaciekawienie dziecka
przyroda (spontaniczny zachwyt)

Rys. 1. Odwrécony model uczenia sie o przyrodzie, w przyrodzie, dla przyrody

(Zrédlo: Tuszyriska 2016:120)

od przyrody poprzez obserwacje zja-
wisk przyrodniczych i réznorodnosci
ro$lin i zwierzat i ich cech morfolo-
gicznych i fizjologicznych itp.

II. Uczy¢ sie aby dziala¢ — Ten filar edu-
kacji dotyczy wartosci praktycznych
jakie sa niezbedne do Zycia czlowieka.
Odnoszac sie do przyrody mozna
wskazac na racjonalne wykorzystywa-
nie jej zasobdw jako zrédto pokarmu,
substancji do produkcji lekéw itp.
I chocby z tego powodu koniecznosci
ochrony $rodowiska dla zachowania
zdrowia czlowieka.

III. Uczy¢ sie aby zy¢ wspdlnie — Ucze-
nie sie w §rodowisku przyrodniczym
sprzyja umacnianiu przyjazni, roz-
wojowi umiejetnosci pracy w grupie,
opanowaniu sztuki dyskutowania
i kreatywnosci zaréwno nauczyciela,
jak i uczniow.

IV. Uczy¢ si¢ aby by¢ — Odnosi sie do
humanizmu, prawa dziecka do bycia
w przyrodzie, do refleksji, odbierania
bodZcéw estetycznych itp.

Przedstawione elementy opisane jako ,fi-

lary edukacji przez cale zycie” powinny stac¢
sie inspiracja dla nauczycieli prowadzacych

edukacje przyrodnicza i zrozumienia, holi-
stycznego wymiaru edukacji dla zréwnowa-
Zonego rozwoju.

W ujeciu dydaktycznym sugerujemy na-
uczycielom podjecie préby dochodzenia
do ksztattowania wartosci poprzez zasto-
sowanie ,Odwrdconego modelu uczenia
sie...” , ktéry charakteryzuje spontaniczne
uczenie sie przez obserwacje, odkrywanie,
zdziwienie, zainteresowanie... co wptywa
na podnoszenie poziomu §wiadomosci eko-
logicznej ucznia i podnoszenie kompetencji
nauczyciela.

6. Zakonczenie

Kiedy dziecko obserwujac przyrode dziwi
sig, jest zaskoczone widokiem jakiegos$ or-
ganizmu czy zjawiska — nastepuje zacieka-
wienie przyroda i spontaniczny zachwyt...
pojawia sie chec dalszej obserwacji i zain-
teresowanie. Dzieci zaczynaja dyskutowac,
poszukuja informacji z réznych zrédel, py-
taja siebie nawzajem, pytaja nauczyciela,
w domu opowiadaja rodzicom o zdarzeniu,
szukaja informacji w Internecie, w ksiazkach,
dyskutuja w szkole nastepnego dnia. Czesto
staraja sie powtorzy¢ podobna sytuacje, np.
ida do miejsca, gdzie zaobserwowaly dane
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zjawisko (zwierze, rosling). Wytwarza sie
emocjonalny stosunek do przyrody. Miej-
sce w naturze, zwierze czy roélina staje sie
dla ucznia wartos$cig. Podnosi si¢ poziom
$wiadomosci ekologicznej, ksztaltuje sie po-
stawa wskazujaca, ze przyrode trzeba chro-
ni¢. Warto wyposazy¢ uczniow w narzedzia,
ktére moga wykorzysta¢ w doswiadczaniu
przyrody (np. lupy, topatki, sprzet foto-
graficzny, klucze do rozpoznawania roslin
i zwierzat itp.). Pozwdlmy dzieciom na swo-
bodne zachowanie si¢ podczas zaje¢ w tere-
nie a kontakt emocjonalny uwewnetrzni sie
jako wartosc i szacunek dla przyrody.

Moéwiac o edukacji dla rozwoju zréwno-
wazonego, podejmujemy problem zlozony
i niezwykle trudny w operacjonalizacji ce-
16w dzialan edukacyjnych. Wyzwanie, ktére
sie tutaj pojawia ma charakter cato$ciowy
i wszechogarniajacy. Nadanie egzysten-
cji cztowieka na Ziemi zréwnowazonego
i trwalego charakteru wydaje sie wyzwaniem
przekraczajacym mozliwo$ci wspoélczesnej
edukacji.

Ow gaszcz probleméw i wyzwan okazuje
sie jednak mozliwy do pokonania metoda
malych krokéw — edukacji rozpoczynanej
odpowiednio wczesnie, by czltowiek jako
dziecko poczut z przyroda bezposrednia
wiez okreslajaca jego przyszle dziatania
i wyobrazenia.

Te mate kroki rozpoczynajace sie od tego,
ze dziecko przestaje bac si¢ ubrudzenia czy
umorusania w kontakcie z przyrods, Ze nie
boi si¢ potozy¢ na ziemi, czy przyklekna¢
rozpoczynaja droge ku §wiadomosci warto-
$ci $wiata, ktdry nas otacza i ktéry okazuje
sie od nas coraz bardziej zalezny.

Mate kroki nie koncza sie w szkole. Jest
rzecza znamienna, ze intelektualisci sku-
pieni w Klubie Rzymskim po okresie sta-
wiania wielkich fundamentalnych pytan
doszli do strategii malych krokéw otwie-
rajacych nowa faze w dzialaniach Klubu.
Ogloszony w koncu lat dziewigcdziesiatych
Raport zatytutowany Mnoznik Cztery. Po-
dwojony dobrobyt -dwukrotnie mniejsze zu-
zycie zasobow naturalnych. Nowy raport dla
Klubu Rzymskiego (von Weizsicker, 1999)

prezentuje korzysci wynikajace z codzien-
nej aktywnosci nastawionej na ochrone
przyrody — sortowanie odpadéw, korzysta-
nie z energii odnawialnej, wykorzystywanie
energooszczednych rozwigzan technicz-
nych. Podjecie tych idei w Niemczech, gdzie
powstal wzmiankowany raport, stato sie
przestanka praktycznej przebudowy $wia-
domosci spolecznej, czyniac z Nieniec kraj
przodujacy na drodze rozwoju zréwnowa-
zonego. Droga malych krokéw jest chyba
réowniez droga edukacji na rzecz zréwnowa-
zonego rozwoju w polskim spoleczenstwie.

Literatura

Birnbacher D., 1999, Odpowiedzialnosc za przyszte
pokolenia, thum. B. Andrzejewski, P. Jackowski,
Oficyna Naukowa, Warszawa.

Botkin J., Elmandjra M., Malitza M. 1982, Uczy¢
sie bez granic. Jak zewrzec ,luke ludzkq”? Raport
dla Klubu Rzymskiego, thum. M. Kukliniski, PWN,
Warszawa.

Blundtland G.H., 1991, Wstep (w:) Nasza wspélna
przysztosé. Raport Swiatowej Komisji do spraw
Srodowiska i Rozwoju, thum. U. Grzeloniska, E. Ko-
lanowska, PWE, Warszawa.

Ciazela H., 2006, Problemy i dylematy etyki odpo-
wiedzialnosci globalnej, Wyd. APS, Warszawa.

»Czlowiek i jego Srodowisko”. Raport Sekretarza
Generalnego ONZ U Thanta z dn. 26. V.1969 r.
(w:) Dajcie szanse Ziemi, (1971), wybér. J. Zielinski,
brak ttumacza , KiW, Warszawa .

Delors J., 1998, , Edukacja: jest w niej ukryty skarb”,
Raport dla UNESCO: Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku http://www.
unesco.org/delors/ (fragment pochodzi z jedynej
dostepnej polskojezycznej wersji Raportu, wydanej
przez Stowarzyszenie O$wiatowcéw Polskich)

Domeracki, P., 2001, Zréwnowazony rozwdj jako
nowa etyka przysztosci, Edukacja i Kultura, nr 4,
(78), 7-20.

Hull, Z., 2005, Filozofie zrownowazonego rozwoju,
w: A. Papuzinski (red.), Zrdwnowazony rozwdj.
Od utopii do praw czlowieka, Bydgoszcz, 57-60.

Jonas, H., 2003, Idea Boga po Auschwitz, tt. G. So-
winski, Wyd. Znak, Krakéw.

Jonas, H., 1996, Zasada odpowiedzialnosci. Etyka dla
cywilizacji technologicznej, ttum. M. Klimowicz,
Wyd. Platan, Krakéw.



Przyroda jako wartos¢ w edukagji dla zréwnowazonego rozwoju. .

83

Kowalczyk S., 1986, Filozoficzne koncepcje wartosci,
Collectanea Theologica, 56 f. 1, 37.

Louv R., 2010, O zachwycie naturg i konstruktyw-
nej nudzie. Z Richardem Louvem rozmawia Jan
van Boeckel , Miesigcznik ,Dzikie Zycie” 6/192
czerwiec 2010.

Meadows D. H.,, Meadows D., Randers J, Behrens III
W.N., 1973, Granice wzrostu, ttum. W. i S. Racz-
kowscy, PWE Warszawa.

Nasza wspélna przysztosé. Raport Swiatowej Ko-
misji do spraw Srodowiska i Rozwoju, 1991, ttum.
U. Grzelonska, E. Kolanowska, PWE, Warszawa.

Papuzinski, A., 2005, Wstep [w:] Zréwnowazony
rozwdj. Od utopii do praw cztowieka, Bydgoszcz, 10.

Picht G., 1981, Odwaga utopii, PIW Warszawa.

Picht G., 1980-1981, Hier und Jetzt. Philosophieren
nach Auschwitz und Hiroshima, Verlag Klett-
Cotta, t.1 -Stuttgart 1980; t.2- Stuttgart 1981.

Sadowski R.F., 2015, Filozoficzny spor o role chrze-
Scijaristwa w kwestii ekologicznej Towarzystwo
Naukowe Franciszka Salezego, Warszawa.

Suchodolski B., 1947, Wychowanie dla przysztosci,
Ksigznica Polska, Warszawa.

Schwartz, S. H. 2005, Robustness and fruitfulness
of a theory of universals in individual human
values. W: A. Tamayo, J. Porto (red.), Valores e
comportamentos nas organizagdes. Petrépolis,
Brazil: Vozes 56-95.

Tatarkiewicz W., 1990, Historia filozofii, T. I, War-
szawa, 104-120.

Thoreau D. H., 2010, Walden, ttum. H. Ciepliniska,
Rebis Poznan.

Tuszynska, L., 2016, Przyroda jako wartos¢ wczesnej
edukacji dziecka, [w:] L. Tuszynska (red.) Koncep-
cja zrownowazonego rozwoju w ksztatceniu na-
uczycieli klas poczatkowych, Warszawa: Wyd. APS.

Tyburski W., 2011, Cztowiek — Srodowisko przyrodni-
cze w Swietle wybranych stanowisk filozoficznych
i ekofilozoficznych, Paedagogia Christiana 2/28,1-2.

Tyburski, W., 2007, Filozoficzne i aksjologiczne zato-
zenia edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, [w:]
B. Poskrobko, (red.), Obszary badari nad trwatym
i zréwnowazonym rozwojem, Biatystok, 119.

von Weizsédcker E.U., Lovins A.B, Hunter Lovins L.,
1999, Mnoznik Cztery. Podwojony dobrobyt_- dwu-
krotnie mniejsze zuzycie zasobéw naturalnych.
Nowy raport dla Klubu Rzymskiego, ttum. z ory-
ginalu A. Lis, Polskie Towarzystwo Wspotpracy
z Klubem Rzymskim, Wydawnictwo Rolewski,
Torun.

(web-01) Jakie moze by¢ 10 podstawowych warto-
$ci w zyciu dla kazdego cztowieka, http://zapytaj.
onet.pl/Category/002,018/2,10603526,Jakie_moze_
byc_10_podstawowych_wartosci_w_zyciu_dla_
kazdego_czlowieka.html, dostep: 16.10.2016.

Nature as a value in education for sustainable development

Summary

The values related to sustainable development are rooted in fundamental threats which are connected with
a human being. The imbalance of development of modem civilization entails a threat to the humanity. Concern
for the environment which is not taking into account the aspirations and social strivings may become a source of
conflicts and tensions that could destabilize the political situation. The article draws attention to the relationship of
man with nature from an early age. The formation of values in relation to the surrounding nature and the nearest
child’s environment may contribute to the sustainable development.
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