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Ogrody szkolne we wspdlczesnej szkole.
Znak edukacyjnego zacofania,
a moze jednak postepu?

Summary

Gardens in today’s schools. A sign of educational backwardness,
or progress?

This article looks at school gardens and their importance in the environmen-
tal education of children and young people at all levels, including elementary;,
junior and senior high schools. The authors raise the question as to whether,
in today’s information-driven world, schools should continue to teach bio-
logy using natural samples such as the plants and animals available in the
school garden, or whether they can be replaced by electronic means (e.g.
a computer application), without negatively affecting eduacational quality.
In answering this question, they come down resoundingly in favour of re-
taining the school garden as an essential and fundamental educational tool,
which will never lose its relevance and use in the teaching of science. The
authors suggest readdressing the existing definition of what a school garden
is, so that all teachers will come to understand that, regardless of whether
the school is located in an urban environment or in the countryside, its
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natural environment can always be used in teaching of biology and nature
sciences and should therefore be defined as a school garden.

Stowa kluczowe: ogrod szkolny, edukacja przyrodnicza, szkota, programy
nauczania, uczen

Key words: school gardens, environmental education, school, curriculum,
student

1. Wstep

Do efektywnej pracy na lekcjach i w réznych innych formach or-
ganizacyjnych nauczania - uczenia si¢ wymagana jest okreslona baza
dydaktyczna. Sktada si¢ na nig przede wszystkim pracownia przed-
miotowa, ze zorganizowanymi stanowiskami pracy dla uczniéw i na-
uczyciela, wyposazona w srodki dydaktyczne stuzace pogladowemu
przekazowi wiedzy. Poniewaz dotyczy to kazdego przedmiotu, mamy
wiec w szkotach, na réznych poziomach ich organizacji, pracownie bio-
logiczne, geograficzne, chemiczne, fizyczne, przyrodnicze, matema-
tyczne, muzyczne i inne. Specyficzng pracownig jest sala gimnastyczna,
w ktdrej dzieci i mlodziez realizujg zajecia sportowe. W wielu szkotach,
chod¢ jest ona dostepna, to jednak przy korzystnej pogodzie uczniowie
¢wiczg na szkolnym boisku, poniewaz zajecia sportowe zorganizo-
wane na §wiezym powietrzu szczego6lnie dobrze wptywaja na kondycje
i zdrowie. Takg argumentacje¢ podajg najczesciej nauczyciele wycho-
wania fizycznego.

Tak jak dla zaje¢ sportowych koniecznym uzupelnieniem sali
gimnastycznej jest szkolne boisko, tak dla przedmiotu biologia
(gimnazjum i szkola ponadgimnazjalna) oraz przyroda (szkota pod-
stawowa i szkola ponadgimnazjalna) pracownie biologiczng badz
przyrodniczg powinien uzupelnia¢ ogrdd szkolny. To konieczny
element bazy dydaktycznej zwigzany z ksztalceniem przyrodniczym,
pracownia tetnigca réznorodnym zyciem, warunkujaca pogladowe,
a wiec efektywne prowadzenie zaje¢. Chociaz zgodnie z obecnie
obowiazujacymi przepisami prawa regulujacego prace szkol, pro-
wadzenie ogrodu szkolnego nie jest obligatoryjne (kiedys tak bylo!)
to jednak jego zorganizowanie jest bardzo wskazane ze wzgledéw
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poznawczych oraz wychowawczych zarazem i swiadczy o madrosci
nauczycieli oraz ich odpowiedzialnosci za przyrodnicze wyksztal-
cenie mlodziezy. Pozaszkolnymi elementami bazy nauczania dla
przedmiotéw przyrodniczych, stuzacymi dydaktyce i bardzo jg wzbo-
gacajacymi, sg Sciezki edukacyijne, lasy, 1aki, pola uprawne, mozliwe
do wykorzystywania jako poligon obserwacyjny i doswiadczalny
w czasie zaje¢ terenowych. Mozna i trzeba z nich korzystac, ale szkota
nie ma wplywu na ich dostosowanie do programowych potrzeb,
w przeciwienstwie do wlasnego terenu otaczajacego budynki. Zajecia
z przedmiotow biologia i przyroda z oczywistych wzgledéw organi-
zowane s3 najczesciej w pracowni, pod dachem, co uniezaleznia je od
pogody, ale w ciepte stoneczne dni lekcje moga si¢ przeciez odbywac
w najblizszym otoczeniu przyrodniczym szkoly, w ,zielonej klasie”,
tam, gdzie przy zaangazowaniu nauczyciela biologii lub przyrody
oraz przy organizacyjnym i finansowym wsparciu przez dyrekcje
szkoly, mozna mie¢ do dyspozycji r6znorodne naturalne srodki
dydaktyczne oddzialujace jednocze$nie na rézne zmysty, co sprzyja
poznaniu, zapamigtaniu i utrwalaniu wiedzy.

2. Przyszlo$¢ ogrodow na fundamencie historii

Nauczanie przyrody i biologii na réznych poziomach wigzano od
wielu lat w Polsce (mozna dodag, ze takze w innych krajach) z ogro-
dem szkolnym (Stawinski 2000: 341). Historia wykorzystania terenu
otaczajacego szkoly do prowadzenia przyrodniczych i biologicznych
obserwacji, do eksperymentowania, a takze do ksztalcenia obywa-
telskiego, estetycznego i sozologicznego jest wielowiekowa. Przeto-
mowym momentem dla przyrodniczego ksztalcenia byla reforma
programowa przeprowadzona przez Komisje Edukacji Narodowe;j. Jej
efektem bylo wprowadzenie do szké! przedmiotéw przyrodniczych.
Swiatli nauczyciele zaktadali wéwczas w otoczeniu szk6t ogrody stu-
zace szkolnej dydaktyce.

Do upowszechniania idei szkolnych ogrodéw w Polsce w znaczacy
sposob przyczynil si¢ prof. Wtadystaw Szafer. Chyba wszyscy autorzy
podejmujacy temat ich wykorzystania powotuja si¢ na jego ksigzke
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»,Ogrody szkolne” (Szafer 1921), ktérej tres¢ przekonuje o tym, jak
wazne jest organizowanie zaj¢¢ w bezposrednim kontakcie z przyroda
wokol wlasnej szkoly. Z wielu mysli zawartych w tym opracowaniu
warto przytoczyc te, ze ,,0grod szkolny musi by¢ nie tylko sktadnica,
skad czerpa¢ mozna dowolnie materiat do nauczania w sali szkolnej,
ale musi stac si¢ ogrodem demonstracyjnym, odwiedzanym obo-
wigzkowo przez ucznidow pod przewodnictwem nauczyciela przed-
miotow przyrodniczych.” (Szafer 1921: 19-20). Zdaniem tego autora

~Wychowawczo dziata ogréd szkolny po pierwsze jako miejsce ksztal-
cenia zmystu obserwacyjnego, po wtore zas, jako miejsce pozytecznej
i milej pracy fizycznej, ktora ¢wiczy cialo, uczy cierpliwosci i hartuje
wole.” (tamze: 29-30). Prof. Szafer pisal, Ze ,,los ogrodu szkolnego

w duzym stopniu zalezny jest od dobrej woli i ofiarnos$ci nauczy-
ciela biologii”, a ,warunkiem upowszechnienia ogrodéw szkolnych
jest szersze, anizeli dzisiejsze, uwzglednienie nauki ogrodnictwa
w wyksztalceniu nauczycieli szkét powszechnych i srednich.” (tamze:
36). Autor tego opracowania przez wiele lat byl dyrektorem Ogrodu
Botanicznego w Krakowie, majgcego m.in. za cel pogladowe ksztal-
cenie studentéw i stuzacego popularyzacji wiedzy botanicznej, dla-
tego jego stowa brzmig wiarygodnie — bowiem wyplywaja z wiedzy
i bogatego doswiadczenia.

W latach powojennych wprowadzony byt obowiazek wykorzy-
stywania ogrodow szkolnych, zwanych wtedy najczesciej dziatkami
szkolnymi. Instrukcja z 13 maja 1954 r., w sprawie szkolnej dziatki
doswiadczalnej, zobowigzywala szkoly podstawowe i licea ogélno-
ksztalcace, zaklady ksztalcenia nauczycieli i wychowawczyn przed-
szkoli, mlodziezowe domy kultury, domy harcerza, domy dziecka oraz
domy wczaséw dzieciecych do zorganizowania dziatki doswiadczal-
nej. Zapisano w niej: ,Na dziatkach doswiadczalnych organizuje si¢
zajecia lekcyjne i pozalekcyjne. Celem prac na dziatkach jest realiza-
cja dydaktyczno-wychowawczych i gospodarczych zadan zgodnych
z programem nauczania biologii.” (A: nr 8, poz. 62: 78). Dokument ten
wprowadzal finansowg motywacje w postaci dodatku do pensji dla
nauczycieli opiekujacych si¢ dziatka, okreslal minimalng wielkos¢ te-
renu, rozplanowanie i tematyke zaje¢ lekcyjnych oraz pozalekcyjnych,
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wigzac je w jednoznaczny sposob z programem przedmiotu biologia.
Ciekawe jest Owczesne zalecenie, aby plony uzyskiwane ze szkol-
nej dziatki byly przeznaczane na dozywianie mlodziezy. Podobne
zwyczaje praktykowano w szkolach bylego Zwigzku Radzieckiego
(Szatajew 1952: 4-5). W sprawie tworzenia szkolnych ogrodow na-
ukowo-dos$wiadczalnych, w 1947 r., Rada Ministréw ZSRR wydata
specjalne zarzadzenie, na mocy ktérego szkotom poczatkowym, sied-
mioklasowym i §rednim przydzielano dziatki o powierzchni od 0.5 do
2,0 ha. Ich cel wigzano w pierwszej kolejnosci z przyrodniczg edukacja,
ale nie mniej wazne bylo szerzenie postepu w zacofanym radzieckim
rolnictwie i wychowawcze oddzialywanie, przyspasabiajace mtode
pokolenie do funkcjonowania w spoteczenstwie.

W zaleceniach dla nauczycieli klas poczatkowych (I-IV), sformu-
fowanych w programie nauczania o§mioklasowej szkoly podstawo-
wej, podaje sig, ze ,Punktem wyjscia w nauczaniu jest obserwacja.
Dlatego duze znaczenie maja lekcje prowadzone w terenie, zajecia na
dzialce szkolnej i wycieczki, umozliwiajace uczniom poznanie roslin
i zwierzat oraz obserwowanie zjawisk w naturalnych warunkach.”
(Ministerstwo Os$wiaty 1963: 26) Dalej w programie tym czytamy,
ze ,Wazng role w nauczaniu przyrody odgrywa dzialka szkolna jako
teren obserwacji i zaje¢ praktycznych. Bezposredni udzial dzieci
w pracach zwigzanych z przygotowaniem poletek pod uprawe roslin,
siewem i najprostszymi zabiegami pielegnacyjnymi ma duze znacze-
nie poznawcze i wychowawcze.” (tamze: 100). W programie przyrody
w klasach V i VI wyodre¢bniono specjalne bloki tematyczne po$wie-
cone pracy i obserwacjom na dzialce. ,Na zajeciach tych uczy sie
mlodziez racjonalnej uprawy gleby, siewu, sadzenia i pielegnowania
rodlin, wykorzystujac przy tym odpowiednie wiadomosci teoretyczne.
Uczen, wykonujac okreslone czynnosci, powinien rozumie¢, jaki
jest ich wplyw na wzrost, rozwdj i plonowanie rosliny. Nalezy wiec
nie tylko podawa¢ wiadomosci dotyczace zyciowych wymagan kon-
kretnej rosliny, ale odwotywac si¢ réwniez do ogdlnych wiadomosci
o zyciu i budowie roélin, ktére uczniowie poznali na poprzednich
lekcjach botaniki.” (tamze: 332-337). W dodatku do tego programu,
zatytulowanym ,,Wytyczne w sprawie prac spotecznie uzytecznych
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w o$mioklasowych szkotach podstawowych”, mozna takze znalez¢
zapisy dotyczace wykorzystania dziatki szkolnej np., ,,Praca na wy-
znaczonej dzialce w ogrodzie szkolnym. Pielegnowanie trawnikéw,
kwietnikéw, krzewow i drzew.” (tamze: 702-710).

W aktualnej podstawie programowej ksztalcenia ogélnego nie wy-
mieniono okreslen ogrdéd szkolny i dziatka szkolna. Pojawiajg sie one
w tle innych zagadnien na etapie ksztalcenia zintegrowanego w kla-
sach I-III. Moze autorzy podstawy programowej uwazali, ze jest to
rzeczywiscie przezytek z dawnych epok, nie pasujgcy do dzisiejszego
cyfrowego $wiata? W sposob posredni wskazali jednak, ze ogréd
szkolny jest przydatny w ksztalceniu przyrodniczym, o czym moze
$wiadczy¢ nastepujacy zapis: ,,Szkota powinna zapewni¢ warunki
do bezpiecznego prowadzenia zaje¢ badawczych i terenowych obser-
wacji oraz doswiadczen.” (Podstawa programowa z komentarzami.
Edukacja przyrodnicza: 36). Czy zapis ten odwoluje si¢ do szkol-
nej autonomii i jest wyrazem zaufania do nauczycieli przedmiotow
przyrodniczych pracujacych w szkotach? Nie wprowadza on obliga-
toryjnosci, ale na gruncie przekonania, ze trudno przeciez zapewnic
lepsze warunki do przyrodniczych obserwacji i do§wiadczen niz te,
ktore mozna stworzy¢ w bezposrednim sgsiedztwie szkoty, zaklada,
ze ogrody stuzace dydaktyce bedg rozwijane. Z przeprowadzonych,
jeszcze nie opublikowanych badan wlasnych autorow tego artykulu
wynika jednak, ze w wigkszosci szkol niezaleznie od ich poziomu
nauczyciele zaprzeczajg istnieniu szkolnych ogrodéw. Okazuje sie, ze
jesli nie ma formalnego obowigzku narzuconego przez wymagania
podstawy programowej, rezygnuje sie w szkotach z ambitniejszych
form pracy edukacyjnej, do ktérych nalezy zaliczy¢ zajgcia w ogro-
dzie szkolnym, nie liczac si¢ z konsekwencjami obnizenia poziomu
przyrodniczego ksztalcenia mlodziezy. Nieopublikowane jeszcze
wyniki badan wlasnych Ryszarda Kowalskiego prowadzone w szko-
tach w regionie siedleckim dowodza, Ze w okresie ostatnich paru lat
znacznie obnizyla sie ranga ksztalcenia przyrodniczego w szkotach,
co niekorzystnie odbija si¢ na osigganych efektach w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i postaw uczniow. Coraz mniej organizuje sie zajec te-
renowych i zanikajg do reszty szkolne ogrody dydaktyczne. Problem
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jest ztozony i wynika z braku koncepcji na wtasciwe zorganizowanie
ksztalcenia ogélnego w polskich szkotach.

Wykorzystanie ogrodéw w pracy edukacyjnej nie jest obecnie
tematem chetnie podejmowanym przez dydaktykéw. Poza nielicz-
nymi wyjatkami, tylko w starszej literaturze mozna znalez¢ ksigzki
i artykuly na ten temat. Przed kilkudziesiecioma laty, o szkolnych
ogrodach pisali miedzy innymi Kulicka (1951), Sikorska (1955), Zbi-
kowski (1955), Ziobrowski (1957), Podgdrska (1963,1970), Tomaszewski
(1964), Betkowski (1964), Zdebska (1967), Janicka (1968), Matecki
(1971), Ptachta (1974, 1977), Kulhawik (1971), Spiewakowski (1973),
Grzybowska (1977), Majecka (1981), Kowalski (1989, 1992)° Winkel
(1985), Cichy (1990), podkreslajac walory dydaktyczne i wychowaw-
cze zaje¢ prowadzonych na ich terenie, stuzgc metodycznymi roz-
wigzaniami lekcji oraz praktycznymi radami w ich prowadzeniu.
Jesli terenowa czes$¢ ksztalcenia przyrodniczego, w ktdrej miesci sig
wykorzystanie ogrodow szkolnych, nie jest przedmiotem naukowych
dociekan wspoélczesnych dydaktykow, nie prowadzi si¢ na ten temat
badan, nie powstaja opracowania naukowe, to trudno si¢ dziwic, ze
nie ma odpowiednich bodzcow zachecajacych nauczycieli do tej formy
pracy i motywujacych wladze nadzorujace oswiate do doskonalenia
bazy stuzacej takim zajeciom.

3. Rewizja definicji potrzebna od zaraz

W literaturze dydaktycznej ogrdd szkolny definiowany jest jako
wazny dzial pracowni biologicznej i srodowiskowej (Stawinski 2000:
341-353), jedna z wielu przestrzeni funkcjonujacych w zyciu kazdej
szkoly (Kossobucka 2007: 114-122), Frazik-Adamczyk 2012: 8), teren
zielony wokdt szkoty (Jarocka, Pedryc-Wrona 1996: 4), zielona pra-
cownia (Ogrody szkolne 2008: 5), ,,zielone laboratorium” (Majecka,
Nowak 1981: 102-106). Kossobucka (2007) przywolujac wielkie pe-
dagogiczne autorytety, m.in. J.A. Komenskiego, ].H. Pestalozziego,
J. Deweya, podaje, ze ogrdd szkolny jest jedng z przestrzeni szkoty,
wazng w procesie edukacji i wychowania. Cytujac za Stawinskim
(2000), autorka ta przyjmuje i upowszechnia definicje, ze ogrod
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szkolny jest wydzielong czescig terenu zielonego woko! szkoty, za-
zwyczaj ogrodzong plotem lub zywoplotem, zajeta pod uprawe roz-
nych roslin (sadowniczych, ozdobnych, warzywnych) i stuzaca do
hodowli zwierzat oraz wyposazona w rozne urzadzenia pomocne
przy uprawie i hodowli.

Zmieniajg si¢ programy nauczania, zmieniajg si¢ zalozenia meto-
dyczne ksztalcenia. Coraz to inne sg spoteczne potrzeby i sposoby ich
zaspokajania. Jedno wydaje si¢ jednak niezmienne - jesli bios oznacza
zycie, a biologia nauke opisujaca i badajaca zycie, to biologii i przy-
rody w szkotach nie mozna uczy¢ w oderwaniu od Zycia t¢tnigcego
za oknem przyrodniczej pracowni. Nie mozna zatem zastapic, bez
szkody dla jakosci ksztalcenia, tego co naturalne, tym co sztuczne.
Nie mozna nazywac postepem skomputeryzowanie pracowni biolo-
gicznych i przyrodniczych, jesli jednoczesnie zaniedbuje si¢ terenowe
aspekty nauczania tych przedmiotow.

Na ankietowe pytania o ogréd szkolny i jego wykorzystywanie na
zajeciach biologii i przyrody pada najczgsciej odpowiedz — ,,w mojej
szkole nie ma ogrodu szkolnego”, 86% respondentow (Kowalski — wie-
loletnie niepublikowane badania wlasne). Wsrdéd przyczyn podawana
jest rozbudowa budynkow szkolnych, powigkszenie boiska sporto-
wego, urzadzenie parkingu i inne. Jedli przeanalizujemy uzyskany
wynik badan ankietowych w kontekscie dotychczasowej definicji,
precyzujacej, ze ogrodem szkolnym nazywamy teren wydzielony
plotem, z zagonkami warzyw, klombami kolorowymi od kwitngcych
roélin ozdobnych, sadem, szopg na narzedzia, kompostownikiem,
z planem produkcyjnym jarzyn do szkolnej stotéwki, jak to kiedys
przewidywaly instrukcje w sprawie szkolnej dziatki do$wiadczal-
nej, to nalezy podzieli¢ opinie nauczycieli wypelniajacych ankiete.
Nalezy jednak spojrze¢ na ten problem inaczej i zgodzi¢ si¢ z tym
pogladem, ze do wspolczesnie prowadzonej dydaktyki w zakresie
przedmiotéw przyrodniczych nie jest nam potrzebna szkolna dziatka
wzorowana na tej z lat piecdziesigtych poprzedniego stulecia, na
ktérej mtodziez poznawala trud pracy na roli, uczyta si¢ o warto-
$ci pracy i potrzebie szacunku dla oséb ja wykonujacych. Zgodnie
z socjalistycznymi idealami praca na dzialce miata zaszczepia¢
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spotecznikowskie postawy, nauczy¢ kolektywnego dziatania i przy-
sposabiac do zycia w spoteczenstwie (znamy to z autopsji).

Dzi$ nauczycielowi przyrody jako liderowi i przewodnikowi
zZ misja, pasjonatowi natury z jego powinno$ciami dydaktycznymi,
potrzebny jest teren do prowadzenia z uczniami obserwacji i do-
$wiadczen (Grott 2009) i kazda szkola, niezaleznie od tego, czy pra-
cuje na wsi, czy w duzej aglomeracji miejskiej taki teren posiada, gdyz
jest wtopiona w okreslong przyrodniczg rzeczywisto$¢, ubozszg badz
bogatszg, ktérg nazwa¢ mozna szkolnym ogrodem. Jesli zmienimy
dotychczasowe myslenie, zrewidujemy skostnialg definicje i zache-
cimy, w mozliwym do osiggniecia stopniu, aby dostosowac otocze-
nie szkolnego budynku do programowych potrzeb przyrodniczego
ksztalcenia, to okaze sie, ze wszystkie szkoly maja swoje dydaktyczne
ogrody, bowiem w ich sgsiedztwie mozna przeprowadzi¢ obserwacje
i wykona¢ potrzebne doswiadczenia. Ogrodu szkolnego nie mozemy
dalej kojarzy¢ z miejscem fizycznej pracy uczniéw, wyposazonych
w szpadle, grabie, gracki i inne ogrodowe narzedzia, ktérych uzycie
wyciska pot z czola po to, aby zrozumie¢ jaka warto$¢ ma pracaijak
uszlachetnia.

Wspdlczesny ogrod szkolny to przyrodnicze otoczenie szkoly
dostosowane do ,bezpiecznego prowadzenia zaj¢¢ badawczych
i terenowych obserwacji oraz doswiadczen” (Zbiorowe, Podstawa
programowa, Edukacja przyrodnicza, 2012: 36). Tak oto autorzy, obo-
wigzujacej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego utatwili nam
zaproponowanie nowej definicji ogrodu szkolnego i ukierunkowali
na jego dydaktyczne funkgje.

Roslina z ogrodu czy z tableta? Takie pytanie nalezaloby postawic
nie tylko nauczycielom biologii i przyrody, ale takze osobom, ktére
odpowiadaja za organizacje szkolnej edukacji i za jej efekty. Naszym
zdaniem roélina ta powinna pochodzi¢ jednak z prawdziwego szkol-
nego ogrodu, a nie z wirtualnego ogrédka. Uczac si¢ morfologii roslin
na przykladzie naturalnego okazu z pachnacymi kwiatami, wiedza
utrwalana jest emocjami i dlatego ma charakter trwaty, a to jest pod-
stawg do wyksztalcenia estetycznego smaku i gustu oraz sozologicznej
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troski o zycie w kazdej jego postaci. Uczen postugujacy si¢ na lekcjach
biologii tabletem, skupia swojg uwage mniej na obiekcie poznania,
a bardziej na technicznych mozliwosciach i atrakcyjnosci dydak-
tycznego narzedzia, ktore fascynuje, ale jednoczes$nie odcigga uwage
od sprawy zasadniczej. Tablet jest instrumentem dostarczajagcym
gotowa i przetworzong wiedze, ogrod natomiast jest zrédtem wiedzy,
ktorg trzeba odkry¢ poprzez zmystowe poznanie. I na tym polega
jego wyzszo$¢ nad technika w przyrodniczym ksztalceniu. Idealem
byloby umiejetne Iaczenie zajg¢ terenowych z tymi wspomaganymi
technika. Inaczej méwiac, w szkolnej rzeczywistosci jest miejsce i na
ogrdd obfitujacy w naturalne okazy i na nowoczesny komputer. Ten
ostatni mozna wykorzysta¢ w nauczaniu - uczeniu si¢ przedmiotéw
przyrodniczych do symulacyjnego przyblizenia procesow zacho-
dzacych w przyrodzie, ktdrych uczniowie nie moga zobaczy¢ lub
doswiadczy¢. I jedno i drugie jest wigc w szkole potrzebne i wptywa
na efekty ksztalcenia, dlatego w tym $wietle ogrdd szkolny jawi sie
nam nie jako edukacyjne zacofanie, ale zdecydowany postep i jedno-
cze$nie dydaktyczna idea o ponadczasowym znaczeniu.

4. Ogrod szkolny a realizacja podstawy programowej

We wszystkich polskich szkotach, dla danego etapu edukacyjnego,
obowigzuje ta sama podstawa programowa ksztalcenia ogélnego. To
ona stanowi rdzen wszystkich autorskich programéw nauczania opra-
cowywanych przez nauczycieli. Ponizej wypisane zostaly przyklady
zagadnien z podstawy programowej, ktorych realizacja, w calosci lub
w cze$ci moze by¢ zaplanowana z wykorzystaniem ogrodu szkolnego
lub w formie zaje¢ terenowych poza obiektem szkoty.

I etap edukacyjny: klasy I-111
Uczennica/uczen:
- rozpoznaje ro$liny i zwierzeta Zyjace w takich srodowiskach
przyrodniczych jak: park;, las, pole uprawne, sad, ogrdéd (dziatka),
- zna sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegélnych
por roku: odloty i przyloty ptakéw, zapadanie w sen zimowy,
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- wymienia warunki konieczne do rozwoju roslin i zwierzat
w gospodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach
itp. Prowadzi proste hodowle i uprawy;,

- wie jaki pozytek przynosza zwierzeta w Srodowisku: niszcze-
nie szkodnikéw przez ptaki, zapylanie kwiatow przez owady,
spulchnianie gleby przez dzdzownice,

- zna zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego ze strony czlo-
wieka: wypalanie tak i $ciernisk, zatruwanie powietrza i wod,
pozary lasow, wyrzucanie odpadow i spalanie $mieci itp. Chroni
przyrode: nie Smieci, szanuje roéliny, pomaga zwierzetom prze-
trwac zime i upalne lato,

- znazagrozenia ze strony zwierzat (niebezpieczne i chore zwie-
rzeta) i rodlin (np. trujace owoce, liscie, grzyby) i wie, jak si¢
zachowad w sytuacji zagrozenia,

- wie, ze nalezy oszczgdza¢ wode, wie jakie znaczenie ma woda
w zyciu cztowieka, roélin i zwierzat,

- obserwuje pogodg i prowadzi obrazkowy kalendarz pogody,

— obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, ana-
lizuje je i wiaZze przyczyne ze skutkiem,

- opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogrodzie,
parku, na facze i w zbiornikach wodnych,

IT etap edukacyjny: klasy IV-VI
Uczennica/uczen:

- wymienia czynniki pozytywnie i negatywnie wplywajace na
jego samopoczucie w szkole oraz w domu i proponuje sposoby
eliminowania czynnikéw negatywnych,

- nazywa zmysly czlowieka i wyjasnia ich role w poznawaniu
przyrody, stosuje zasady bezpieczenstwa podczas obserwacji
przyrodniczych,

- podaje przyklady przyrzadow utatwiajacych obserwacje przy-
rody (lupa, mikroskop, lornetka), opisuje ich zastosowanie,
postuguje si¢ nimi podczas prowadzenia obserwacji,
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podaje przyklady roslin i zwierzat hodowanych przez czlowieka,
w tym w pracowni przyrodniczej i wymienia podstawowe zasady
opieki nad nimi,

rozpoznaje i nazywa niektdre rodliny (w tym doniczkowe) za-
wierajgce substancje trujace lub szkodliwe dla czlowieka i podaje
zasady postepowania z nimi,

wyznacza kierunki na widnokregu za pomocg kompasu,
gnomonu,

obserwuje widoma wedréwke Storica w ciggu doby, miejsca
wschodu, gérowania i zachodu Stonca, w zaleznosci od pory roku,
wskazuje zaleznos¢ migedzy wysokoscig Stonca a diugoscig cienia,
orientuje plan, mape w terenie, postuguje si¢ legenda,
identyfikuje na planie i mapie topograficznej miejsce obserwacji
i obiekty w najblizszym otoczeniu, okresla wzajemne potozenie
obiektow na planie, mapie topograficznej i w terenie,
postuguje si¢ podziatka liniowg do okreslenia odleglosci, po-
réwnuje odleglos¢ na mapie z odlegloscia rzeczywistg w terenie,
wykonuje pomiary, np. taSmg miernicza. Szacuje odleglosci
i wysokosci w terenie,

rozroznia w terenie i na modelu formy wypukle i wkleste, wska-
zuje takie formy na mapie poziomicowej,

obserwuje wszystkie fazy rozwojowe rosliny, dokumentuje
obserwacje,

podaje przyklady wystepowania i wykorzystania rozszerzalnosci
cieplnej cial w Zyciu codziennym, wyjasnia zasad¢ dzialania
termometru cieczowego,

buduje na podstawie instrukcji prosty wiatromierz i wykorzy-
stuje go w prowadzeniu obserwacji,

obserwuje pogode, mierzy temperature powietrza oraz okresla
site i kierunek wiatru, rodzaje opadow i osaddéw, stopien za-
chmurzenia nieba, prowadzi kalendarz pogody,

rozpoznaje w terenie przyrodnicze (ozywione i nieozywione)
oraz antropogeniczne skladniki krajobrazu i wskazuje zalez-
nosci miedzy nimi,

wymienia i charakteryzuje czynniki warunkujace Zycie na ladzie,
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obserwuje i nazywa typowe organizmy lasu, faki, pola uprawnego,
opisuje przystosowania budowy zewnetrznej i czynnosci zycio-
wych organizméw ladowych do srodowiska zycia, na przykladzie
obserwowanych organizmdw,

wskazuje organizmy samozywne i cudzozywne oraz podaje
podstawowe réznice w sposobie ich odzywiania sie,
przedstawia proste zaleznosci pokarmowe zachodzace miedzy
organizmamilgdowymi, postugujac sie modelem lub schematem,
rozpoznaje i nazywa warstwy lasu, charakteryzuje panujace
w nich warunki abiotyczne,

obserwuje zjawiska zachodzace w cieku wodnym, okresla kie-
runek i szacuje predkos¢ przeptywu wody,

wymienia i charakteryzuje czynniki warunkujace zycie w wodzie,
obserwuje i nazywa typowe roéliny i zwierzeta zyjace w jezio-
rze lub rzece, opisuje przystosowania ich budowy zewnetrznej
i czynnosci zyciowych do $rodowiska zycia,

przedstawia proste zaleznosci pokarmowe wystepujace w $ro-
dowisku wodnym,

rozpoznaje i nazywa skaly typowe dla miejsca zamieszkania:
piasek, glina i inne charakterystyczne dla okolicy,

opisuje glebe, jako zbioér sktadnikdéw nieozywionych i ozywio-
nych, wyjasnia znaczenie organizmoéw glebowych i prochnicy
w odniesieniu do zyznosci gleby,

prowadzi obserwacje i proste doswiadczenia wykazujace za-
nieczyszczenie najblizszego otoczenia (powietrza, wody, gleby),
podaje przyklady miejsc w najblizszym otoczeniu, w ktérych
zaszly korzystne i niekorzystne zmiany pod wplywem dzialal-
nosci cztowieka,

wykazuje doswiadczalnie wplyw réznych substancji i ich mie-
szanin (np. soli kuchennej, octu, detergentdw) na wzrost i rozwoj
roslin, dokumentuje i prezentuje wyniki doswiadczenia,
opisuje role zmystéw w odbieraniu wrazen ze srodowiska
zewnetrznego,

bada wlasciwosci ogniskujace lupy, powstawanie obrazu widzia-
nego przez lupe i podaje przyklady zastosowania lupy,
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wyjasnia znaczenie ruchu i ¢wiczen fizycznych w utrzymaniu
zdrowia,

podaje przyklady wlasciwego spedzania wolnego czasu,
z uwzglednieniem zasad bezpieczenstwa,

wymienia zasady zdrowego stylu Zycia i uzasadnia koniecznos¢
ich stosowania,

III etap edukacyjny: klasy I-III gimnazjum
Uczennica/uczen:
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przedstawia znaczenie wody dla funkcjonowania organizmoéw,
wymienia czynniki niezbedne do Zycia organizméw samozyw-
nych i cudzozywnych, ocenia, czy dany organizm jest samo-
zywny, czy cudzozywny,

uzasadnia potrzebe klasyfikowania organizmoéw i przedstawia
zasady systemu klasyfikacji biologicznej,

postuguje sie prostym kluczem do oznaczania organizméw,
wskazuje miejsca wystepowania grzybéw (w tym grzybow
porostowych),

obserwuje okazy i poréwnuje cechy morfologiczne glonéw
i rodlin ladowych (mchoéw, widtakéw, skrzypdw, paproci, na-
gozalgzkowych i okrytozalgzkowych), wymienia cechy umoz-
liwiajgce zaklasyfikowanie organizmu do wymienionych wyzej
grup oraz identyfikuje nieznany organizm jako przedstawiciela
jednej z nich na podstawie obecnosci tych cech,

wymienia cechy umozliwiajace zaklasyfikowanie organizmu
do (...) nicieni, pierscienic, stawonogow (skorupiakow, owadow
i pajeczakdw), mieczakdw, ryb, plazow, gaddw, ptakdw, ssakow
oraz identyfikuje nieznany organizm jako przedstawiciela jed-
nej z wymienionych grup na podstawie obecnosci tych cech,
porownuje cechy morfologiczne, srodowisko i tryb zycia ww.
grup zwierzat,

przedstawia czynniki srodowiska niezbedne do prawidtowego
funkcjonowania organizméw w srodowisku ladowym i wodnym,
wskazuje, na przykladzie dowolnie wybranego gatunku, zasoby,
o ktore konkuruja jego przedstawiciele miedzy sobg i innymi
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gatunkami, przedstawia skutki konkurencji wewnatrzgatun-
kowej i miedzygatunkowej,

- wykazuje na wybranym przykladzie, ze mutualizm jest wza-
jemnie korzystny dla obu partnerdw,

- wskazuje zywe i nieozywione elementy ekosystemu, wykazuje,
ze s3 one powigzane réznorodnymi zaleznosciami,

- opisuje zaleznosci pokarmowe (fancuchy i sieci pokarmowe)
w ekosystemie, rozrdznia producentéw, konsumentéw i destru-
entow oraz przedstawia ich role w obiegu materii i przeptywie
energii przez ekosystem,

— identyfikuje (...) i opisuje organy roéliny okrytonasiennej (ko-
rzen, ped, fodyga, li§¢, kwiat, owoc) oraz przedstawia ich funkgje,

- przedstawia budowe nasienia (...) oraz opisuje warunki nie-
zbedne do procesu kietkowania (temperatura, woda, tlen),

- podaje przyklady réznych sposobdéw rozsiewania si¢ nasion
i przedstawia role owocu w tym procesie,

- wyjasnia na odpowiednich przyktadach, na czym polega dobér
naturalny i sztuczny oraz podaje réznice miedzy nimi,

- sprawdza wplyw wybranego czynnika na proces kietkowania
nasion,

- dokonuje obserwacji w terenie przedstawicieli pospolitych
gatunkow roslin i zwierzat,

- dokonuje obserwacji w terenie liczebnosci, rozmieszczenia
i zageszczenia wybranego gatunku roéliny zielne;j.

IV etap edukacyjny: klasy I-1II szkoly ponadgimnazjalnej (profil
podstawowy)
Uczennica/uczen:
— opisuje réznorodnos¢ biologiczng na poziomie (...) gatunkowym
i ekosystemowym,
- przedstawia wptyw wspolczesnego rolnictwa na réznorodnosc¢
biologiczna,
- przedstawia réznice miedzy ochrong czynng i bierna, przed-
stawia prawne formy ochrony przyrody w Polsce oraz podaje
przyklady rodlin i zwierzat objetych ochrong gatunkows,
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IV etap edukacyjny: klasy I-III szkoly ponadgimnazjalnej (profil
rozszerzony)
Uczennica/uczen:
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wyjasnia znaczenie wody dla organizmow, opierajac sie na jej
wlasciwos$ciach fizykochemicznych,

oznacza organizmy za pomocg klucza,

opracowuje prosty dychotomiczny klucz do oznaczania okre-
slonej grupy organizmoéw lub obiektow,

wymienia choroby wirusowe, bakteryjne i grzybowe roslin
i omawia je na dowolnych przykiadach,

poréwnuje warunki Zycia roélin w wodzie i na ladzie,
wskazuje cechy charakterystyczne mszakdéw, widlakow, skrzy-
pow, paproci oraz rodlin nago- i okrytonasiennych, opisuje
zrdznicowanie budowy ciata, wskazujac poszczegdlne organy
i okreslajac ich funkgje,

rozpoznaje przedstawicieli rodzimych gatunkdéw iglastych,
rozréznia rosliny jednoliscienne od dwulisciennych, wskazu-
jac ich cechy charakterystyczne (cechy liscia i kwiatu, system
korzeniowy),

podaje przyklady znaczenia rodlin w zyciu czlowieka (np. rosliny
jadalne, trujace, przemystowe, lecznicze),

analizuje budowe morfologiczng rosliny okrytonasiennej, roz-
rdzniajgc poszczegdlne organy i okreslajac ich funkcje,

opisuje modyfikacje organéw roélin (korzeni, lisci, todyg) jako
adaptacje do bytowania w okreslonych warunkach srodowiska,
wyroznia formy ekologiczne rodlin w zaleznosci od dostepnosci
$wiatla w §rodowisku,

wyrdznia si¢ makro- i mikroelementy i omawia znaczenie ma-
kroelementéw i wybranych mikroelementéw (Mg, ca, Fe, Na, K)
opisuje budowe kwiatu okrytonasiennych, przedstawia jej r6zno-
rodnos¢ i wykazuje, ze jest ona zwigzana ze sposobami zapylania,
opisuje podstawowe sposoby rozsiewania si¢ nasion (z udzia-
lem wiatru, wody, zwierzat), wskazujac odpowiednie adaptacje
w budowie owocu,

opisuje sposoby rozmnazania wegetatywnego,
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wyjasnia zjawisko fotoperiodyzmu,

przedstawia zwigzki symbiotyczne, w ktore wchodzg grzyby
(w tym mikoryze),

przedstawia budowe i tryb zycia grzyboéw porostowych, okresla
ich znaczenie jako organizméw wskaznikowych,

okresla role grzybéw w przyrodzie, przede wszystkim jako
destruentéw materii organicznej,

przedstawia znaczenie grzybow w gospodarce, podajac przyktady
wykorzystywania grzybow, jak i straty przez nie wywolywane,
wymienia cechy charakterystyczne réznych gromad zwierzat
i podaje ich przedstawicieli w otaczajacym $rodowisku
przedstawia role organizmdw tworzacych biocenoze w ksztat-
towaniu biotopu (proces glebotworczy),

okresla role zaleznosci pokarmowych w ekosystemie (fancuchy
i sieci pokarmowe),

przedstawia adaptacje wybranych gatunkow do zycia w okre-
slonych warunkach §rodowiska.

planuje i przeprowadza doswiadczenie nad wptywem wybranego
czynnika (np. $wiatla, temperatury) na intensywnosc fotosyntezy,
planuje i przeprowadza do$wiadczeniu pokazujace wybrang
reakcje tropiczng roélin,

dokonuje obserwacji wystepowania porostow w najblizszej
okolicy,

dokonuje obserwacji struktury populacji (przestrzennej, wie-
kowej, wielkosci itp.) wybranego gatunku.

Wymienione zagadnienia zapisane w podstawie programowej
w sposob bezposredni wigzg si¢ z obserwacjami i do§wiadczeniami
mozliwymi do przeprowadzenia na terenie ogrodu szkolnego. Mozna
je omawia¢ postugujac si¢ roznymi metodami pracy wymagajacymi
od ucznidéw aktywnosci i tworczego nastawienia, a wiec bardzo cen-
nymi z punktu widzenia efektéw ksztalcenia. Na kazdym etapie
szkolnym istnieja jeszcze inne mozliwosci wykorzystania terenu
przyszkolnego na lekcjach, ale takze na zajeciach pozalekcyjnych,
ktore planuje i przeprowadza z mlodziezg kazdy nauczyciel przed-
miotu z wlasnej inicjatywy.
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5. Ogrod szkolny w sozologicznym wychowaniu spoleczenstwa

Kazda szkola, oprocz pelnienia podstawowych obowigzkéw
zwigzanych z nauczaniem i wychowaniem dzieci i mlodziezy, od-
grywa w $rodowisku role kulturotwdrczg i opiniotwdrcza. Upo-
rzagdkowany i zadbany teren przyszkolny oddzialuje pozytywnie
nie tylko na wiedze¢, emocje i postawy uczniéw, ale stanowi dobry
przyklad dla catego lokalnego spoleczenstwa. Nawigzujgc do ter-
minologii stosowanej w ochronie przyrody, a $cislej mowigc do
jednej z form ochrony zwanej uzytkiem ekologicznym, ktdry z go-
spodarczego punktu widzenia ma niewielkg wartos¢, ale dla przy-
rody jest niezwykle cenny jako ostoja biologicznej réznorodnosci,
mozna powiedzie¢, ze kazdy ogrod szkolny, urzadzony czesto na
silnie przeksztalconym i zurbanizowanym terenie, jest uzytkiem
dydaktycznym, szkolng oaza, miejscem pogladowej nauki, poligo-
nem obserwacyjnym i doswiadczalnym. Ogrody, takze te szkolne,
upickszaja otoczenie, a wytrwala praca calej szkolnej spolecznosci
moze dokona¢ cudu przemiany zachwaszczonego nieuzytku we
wspanialy wielofunkcyjny zakatek. Szkoly niemieckie dostarczaja
nam dobrych wzorcéw wielofunkcyjnych ogrodoéw, podnoszacych
z jednej strony efektywno$¢ przyrodniczego ksztalcenia, a z dru-
giej jako ,kopie” zakladane przy jednorodzinnych domach, ciesza
wlascicieli i ozdabiajg okolice. Gerhard Winkel (1985) w podrecz-
niku pt. Ogrody szkolne podaje rézne przyklady rozplanowania
ogroddw nadajac im nazwy ,,szkolna oaza”, ,wielofunkcyjny ogrod”.
W niektorych niemieckich miastach urzadzono jeden ogrod dy-
daktyczny wykorzystywany przez wszystkie istniejace tam szkoty
(miedzyszkolny ogréd dydaktyczny). Preferowany jest tam model
ekologicznego rozplanowania poszczegdlnych elementéw, polega-
jacy na tworzeniu mikrosiedlisk, np. oczko wodne, ogréd skalny,
poletka uprawowe, kolekcje krzewow jagodowych, sad, zywoploty.
W kazdym z proponowanych w tej ksigzce wzorcowych ogrodow jest
wyznaczone miejsce do pracy dydaktycznej i wypoczynku. Kazdy
z nich zawiera takze cze$¢ gospodarcza z wyznaczonym miejscem
do kompostowania ogrodowych odpadkéw.

52



Ogrody szkolne we wspodtczesnej szkole...

Uporzadkowany ogrod oddziatuje pozytywnie na uczniéw, rozwija
ich wrazliwo$¢, poczucie pigkna, zaspakaja potrzebe zycia w czy-
stym i estetycznym otoczeniu. Cechy uczniéw utrwalajace si¢ w tak
korzystnym mikrosrodowisku przeradzajg si¢ w postawy dbalosci
o przyrode, opiekunczosci, aktywnosci. Tam gdzie mlodziez ma
mozliwo$¢ korzystania ze szkolnego ogrodu, zaréwno na lekcjach,
zajeciach pozalekcyjnych, czy nawet na przerwach oraz tam gdzie
uczniowie prowadzg obserwacje, wdrazaja si¢ do pracy badawczej,
a jesli trzeba, porzadkujg teren i pielegnuja rosliny, ksztalcenie jest
pelniejsze, atrakcyjniejsze i efektywniejsze. I to jest najwazniejszy
argument uzasadniajacy sens angazowania si¢ w upowszechnianie
szkolnych ogrodow dydaktycznych.

Warto rozwazy¢ mysl, aby przy kazdej polskiej szkole istniat ogrod
stuzacy przyrodniczej dydaktyce i petnigcy jednoczes$nie wazne funk-
cje wychowawcze, szczegolnie w zakresie ksztaltowania kultury przy-
rodniczej, sozologicznej i estetycznej. Tam gdzie ogrody sg, nalezy je
ciagle wzbogacac i doskonali¢, a tam gdzie ich nie urzagdzono, nalezy
to koniecznie zrobi¢. Warto o to zaapelowac szczegélnie dlatego,
poniewaz otoczenia wielu szkoét sg dzis zaniedbane i nie wspoma-
gaja szkolnej dydaktyki. To co staje si¢ powszechne, to reklamy na
szkolnych plotach, ,,szczegélne ogrody” stuzace chyba lekcjom wpro-
wadzonej do szkdt przedsigbiorczosci, $wiadczace o komercjalizacji
przestrzeni szkolnej i szkolnego Zycia oraz o tatwosci ulegania przez
szkolng administracje¢ pokusie osiggania dodatkowych dochodéw,
czemu szczegdlnie sprzyja niedoinwestowanie o$wiaty.

6. Ogrdd szkolny jako wzorzec oraz ostoja miejscowej tradycji
i kultury

Zadbane otoczenie szkoly — szkolny ogrod, moze stac si¢ inspiracja
do porzadkowania terenéw otaczajacych prywatne domy w danej
miejscowosci, czy innych miejscowosciach gminy, jak réwniez do
zakladania przy nich ogrodéw. Przy jego fachowym zorganizowaniu
i opisaniu, moze stac si¢ wzorcem do powielania w zakresie ogrodowe;
architektury i ogrodniczej sztuki. Cho¢ ogrody szkolne przezywaja
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dzi$ kryzys, to jednoczesnie obserwuje si¢ wzrost zainteresowania
ogrodami prywatnymi. Zakladanie wlasnego ogrodu jest niewatpli-
wie uczestnictwem w kulturze i jej rozwijaniem. Czesto jest takze kul-
tywowaniem tradycji rodzinnych, czy regionalnych oddziatujacych na
calg spotecznosc. Jest takze §wiadectwem przyrodniczej wrazliwosci,
a nawet sozologicznego zaangazowania, gdyz ogrdd stanowi wartos¢
nie tylko dla jego wlasciciela, ale takze szerzej - wplywa na estetyke
miejscowosci, pracuje na chwale calej gminy, a pasja tworzenia i bez-
posrednia praca ,,ogrodnikéw hobbystow” mobilizujgco i motywa-
cyjnie oddzialuje na postawy innych ludzi. Tak rozumujac, nalezy
bardzo pozytywnie ocenic¢ pasjonatéw ogroddw i umiejscowic ich
w kategorii oséb niosgcych postep, zaszczepiajacych wazne dla spo-
fecznego rozwoju wartosci, edukujacych w zakresie wychowania
estetycznego oraz dbajagcych o srodowisko. Kto upigksza otoczenie
swojego domu ten zaspakaja przede wszystkim wlasne potrzeby, ale
nie jest to obojetne dla innych - wplywa przeciez na podniesienie
estetyki calego otoczenia i przyczynia si¢ do edukacji spoteczen-
stwa w sposdb najbardziej cenny, gdyz oparty na przyktadzie wlasnej
pracowitosci, zdolnosci, umiejetnosci, aktywnosci, pomystowosci.
Powolujac sie na autorytet prof. Czestawa Banacha mozna stwierdzic,
ze o dobry przyklad najtrudniej, ale to trud najbardziej owocny.
Dzi$ trudno jest méwi¢ o ogrodach typowo wiejskich czy miej-
skich, bowiem zacierajg si¢ coraz bardziej réznice miedzy wsig
i miastem. Unifikacji podlegaja wzorce funkcjonujace w spoleczen-
stwie. Pomimo to zaobserwowa¢ mozna pewna tendencje przeja-
wiajaca sie tesknotg mieszkancow miast za wiejskimi tradycjami.
Kolekcjonuja stare przedmioty, ktérym przywracajg utracong war-
to$¢, milo wspominajg pelargonie, ktére staly na parapecie okna
w pokoiku babci oraz malwy, floksy i irysy rosnace przed domem na
owalnym klombie. Na odwrét, mieszkancy wsi zaczynajg wstydzic sie
tradycyjnych gatunkow i to co do tej pory uwazane byto za naturalne
dla wiejskiego krajobrazu, wro$niete korzeniami w chlopska trady-
cje, chetnie zamieniajg na inne — ,,miastowe”. Sadza zatem budleje,
weigele, tuje, juki, sumaki i in. roéliny egzotyczne. Na przewage
roélin egzotycznych w otoczeniu szkot zwraca uwage Malgorzata
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Frazik-Adamczyk (2012) analizujaca sytuacje w krakowskich ogro-
dach szkolnych. Autorka ta podaje, ze dominuje model ogrodu z prze-
waga drzew i krzewdéw egzotycznych i ich odmian uprawnych nad
gatunkami rodzimymi, a taksony krajowe, w tym chronione, s3
niedostatecznie reprezentowane w poszczegolnych obiektach, co nie
sprzyja realizacji obowigzujacej podstawy programowej na poziomie
nauczania szkoly podstawowej. Upodobania ludzi zakladajacych
ogrody sg czasami zupelnie niezrozumiale, zadziwiajgce, trudne
do wytlumaczenia. I tu pojawia sie potrzeba ksztaltujacego wptywu
miejscowej szkoly na lokalng spoteczno$¢. Ogrod nalezy traktowac
jako miejsce bardzo osobiste. Nikomu nie mozna niczego narzucac
w jego urzadzaniu. To wtadciciel i jego rodzina powinni cieszy¢ si¢
ze swojego dziela i realizowa¢ w nim prywatne plany. Mozna jednak
zyczliwie apelowac, podpowiadac i sugerowaé, aby ogrod majacy
konkretng lokalizacje nie rujnowal swoim charakterem miejscowe;
tradycji. Powinien on by¢ jednym z przestrzennych klockéw pozy-
tywnie wpisujacych si¢ w lokalny krajobraz, ktéry przeciez swym
charakterem przypomina puzzle poukiadane z wielu mikroeko-
systemow, pozszywanych ze sobg w przecudng architekture przez
ewolucyjne nici. W tym zakresie szkola moze odegrac role lidera
swiecgcego dobrym przykladem.

Czy warto zajmowac si¢ ogrodem, takze tym szkolnym wzbogacaja-
cym dydaktyke i wspierajgcym wychowanie miodziezy? Z pewnoscig
tak, poniewaz w kazdym czlowieku drzemie tgsknota za tym co natu-
ralne. Przyroda funkcjonuje w naszej $wiadomosci i podswiadomosci,
bowiem jak pisal przed laty Jan Gwalbert Pawlikowski, kultura wyszta
z przyrody, a dopiero potem zwrocila sie przeciwko niej. Wewnetrzna
potrzeba siggania do naszych przyrodniczych korzeni jest czesto
tlumiona technokratycznym zaslepieniem, zachwytem nad technika
i cywilizacjg. Na szczescie dotyczy to tylko pewnej grupy ludzi. Wigk-
szo$¢ chce mie¢ blisko siebie cho¢by doniczkowa roslinke w domu
czy na balkonie. Dom z ogrodem jest marzeniem wielu rodzin na
calym $wiecie. Z medycznego punktu widzenia praca w ogrodzie
jest wspanialym sposobem na utrzymanie dobrej kondycji fizycznej
i zdrowia psychicznego, a starsi ludzie mowia, ze przejawiana w nim
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aktywnos$¢ ,wypedza z domu lekarza” i jest najtanszym lekiem zbi-
jajacym poziom niekorzystnego cholesterolu. O tym powinno si¢
mowic w szkotach przy realizacji tematyki prozdrowotnej na lekcjach
biologii i przyrody, a takze wdrazajac do praktyki zapisy obowigz-
kowego szkolnego programu profilaktyki. Takze religijna aksjologia
i deontologia wnosi wazne argumenty przemawiajace na korzysc
ogrodniczej aktywnosci, co powinno by¢ wykorzystywane przez
szkolnych katechetéw. Zapis w Pismie Swietym zobowiazujacy do
czynienia sobie ziemi poddanej, wyraznie nawigzuje do zakladania
ogrodow, urodzajnych i zdobigcych jednoczesnie. Zgodnie z filozofia
$w. Benedykta, czlowiek powinien uprawia¢ ziemski ogrdd, z czego
kiedys, gdy nadejdzie jego godzina, zostanie rozliczony. To na terenie
ogrodu, najlepiej wdrozy¢ w zycie franciszkanska mysl poszanowania
kazdego stworzenia.

»Pamietajcie o ogrodach, przeciez stamtad wyszliscie ...”. Te stowa
piosenki Jonasza Kofty brzmig w uszach ludzi cenigcych ogrodowa
sztuke i troszczacych si¢ o ojczystg przyrode. Pamietajac o nich nalezy
dbac¢ o to, aby ogrody komponowaly si¢ i harmonizowaly z otocze-
niem skladem i kompozycja flory, dopasowaniem matej ogrodowej
architektury do miejscowej kultury i tradycji. Wazne, zZeby ogréd nie
byl zasmiecony nadmiarem kiczowatych ozddb w postaci sztucznych
krasnali, Iwéw i grzybkéw, ktére cho¢ majg zdobig, to jednak szpecg.

7. Wnioski

1. Wieloletnie badania prowadzone, przez pracownikéw Zaktadu
Edukacji Biologicznej i Ochrony Przyrody w UPH w Siedlcach
oraz Instytutu Ekologii i Bioetyki UKSW w Warszawie, w szko-
tach na wszystkich etapach edukacyjnych dowodzg, ze maleje
ranga ksztalcenia przyrodniczego, o czym $wiadczy miedzy
innymi zmniejszanie wymiaru godzin przeznaczonego na to
ksztalcenie i niedocenianie zaje¢ terenowych, w tym tych or-
ganizowanych w najblizszym sasiedztwie szkoly — w ogrodzie
szkolnym.
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. Stosownie do edukacyjnych potrzeb wspélczesnej szkoty, nalezy
zrewidowac definicj¢ szkolnego ogrodu i przyja¢, ze wystepuje

on przy kazdej szkole jako jej przyrodnicze otoczenie, ktore

mozna zmodyfikowaé dostosowujac je do potrzeb programu

nauczania biologii i przyrody, jak réwniez do ksztalcenia este-
tycznego, sozologicznego i obywatelskiego. Pod pojeciem wspot-
czesny ogrod szkolny nalezy rozumie¢ zatem przyrodnicze

otoczenie szkoty dostosowane do bezpiecznego prowadzenia

zaje¢ badawczych i terenowych obserwacji oraz doswiadczen.

. Ogrody szkolne powinny stanowi¢ wzorzec uporzagdkowanego

i zagospodarowanego terenu, zgodny z lokalng tradycja i kul-
turg. Powinny by¢ zatem ostojg regionalizmu, w ktorej kulty-
wuje si¢ wartosci o szczegolnym znaczeniu dla danego terenu.
. Ogrody szkolne powinny stanowi¢ wzorzec do powielania w za-
kresie ogrodowej architektury powstajacej przy prywatnych

domach i w miejscach uzytecznosci publicznej. Szkota powinna

by¢ jednoczesnie przestrzenig wolng od komercyjnych reklam -
niechcianych wspétczesnych ogrodéw przedsigbiorczosci.

. Kazdy ogréd szkolny, urzadzony czesto na silnie przeksztalco-
nym i zurbanizowanym terenie, jest szkolng oazg, miejscem po-
gladowej nauki, poligonem obserwacyjnym i dos§wiadczalnym.
Upicksza dodatkowo otoczenie, a wytrwala praca calej szkolnej

spoteczno$ci moze dokona¢ cudu przemiany zachwaszczonego

nieuzytku we wspanialy wielofunkcyjny zakatek — dydaktyczny
uzytek.

. Zaangazowanie spotecznosci szkolnej w zaplanowanie i urza-
dzenie ogrodu szkolnego powinno by¢ traktowane nie tylko

jako dazenie do doskonalenia jakosci przyrodniczego ksztal-
cenia, ale takze jako wyraz sozologicznej aktywnosci nawig-
zujacej wyraznie do znanego powszechnie przestania Agendy
21 — myél globalnie, dziataj lokalnie!

. Przy kazdej polskiej szkole powinien funkcjonowa¢ ogrod stu-
z3cy przyrodniczej edukacji i petnigcy jednoczes$nie wazne

funkcje wychowawcze, szczegélnie w zakresie ksztaltowa-
nia kultury przyrodniczej, sozologicznej i estetycznej. Jest to
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zadanie dla dyrekcji szkot, nauczycieli przedmiotéw przyrodni-
czych, ale jednoczesnie gminnych samorzgdéw nadzorujacych
szkoty i celowych funduszy ochrony $rodowiska finansujacych
zadania w zakresie edukacji ekologicznej i ochrony przyrody.

8. Ogrdd szkolny nie moze by¢ postrzegany jako element edu-
kacyjnego zacofania. Powinien obowigzkowo wspoétistniec
z nowoczesnymi srodkami przekazu wiedzy i by¢ traktowany
jako dydaktyczna pomoc i idea o ponadczasowym znaczeniu.

9. Ogrody szkolne nie mogg znikng¢ ze szkolnej rzeczywistosci
z powodow ekonomicznych, ktére sg czgsto przytaczane przy
wprowadzaniu ograniczen w zatrudnieniu nauczycieli, usta-
laniu liczebnosci klas, zamykaniu malych szkél. Ich wartos¢
dydaktyczna jest niepodwazalna i dlatego nie mozna dopuscic
do ich dalszego degradowania.
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