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Stanistaw DZIEKONSKI

Wychowanie ekologiczne w perspektywie
personalistycznej

W Polsce od poczatku lat dziewieédziesiatych ubieglego wieku coraz
wiecej méwi sie na temat personalistycznej koncepcji wychowania. Licz-
ne publikacje w tym wzgledzie nie zmieniaja jednak faktu, ze zasady tego
wychowania czeéciej pozostaja na ,papierze” niz w praktycznym zasto-
sowaniu. Fakt ten stanowi duze wyzwanie gléwnie dla teoretykéw
chrzescijariskiego wychowania, ktérzy upatrujag w personalizmie warunek
dobrego i skutecznego wychowania, réwniez w wymiarze ekologicznym.

1. Ogodlna charakterystyka personalistycznej koncepcji wychowania

Przedstawienie ogdlnych zalozern wychowania personalistycznego
wydaje si¢ by¢ rzecza pierwszorzedna w zrozumieniu znaczenia tej kon-
cepqji dla edukagji ekologicznej. W personalizmie pedagogicznym zostaje
wyeksponowana wartos¢ samego czltowieka jako osoby. Podstawowq i
autonomiczng wartoscia i celem dziatan jest rozwdj jego osobowosci.
Czlowiek — osoba jest nie tylko podmiotem, ale tez norma, kryterium dla
innych wartosci. Osoba jest celem i dobrem dla niej samej. W plaszczyz-
nie etycznej jest wartoscia bezwarunkowa. Dobro osoby ludzkiej, jej bez-
pieczenistwo i rozwdj sa nadrzedna zasadq moralna, ktérej trzeba pod-
porzadkowac inne wartosci, nawet jesli bylyby uznane za fundamentalne
dla rozwoju spoteczeristwa i gospodarki. Prymat wartosci osobowych
przeciwstawia sie¢ ujeciom indywidualizmu i socjologizmu'. Personalizm
prébuje bowiem ukazac¢ we wiasciwych proporcjach prawa jednostki oraz
znaczenie spoteczeristwa w jej indywidualnym rozwoju®. Personalistycz-
nie pojete srodowisko jest rozbudowang ,, wspdlnota oséb”, zréznicowa-

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie.
Por. J. HompLEWICZ, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 113-114.
Por. Z. MARCINIAK, Zarys historii wychowania, Warszawa 1978, s. 159; por. takze R. PROIETTI

SEGNALINI, La pedagogia personalizzata e ’azione pedagogico — pastorale nalla scuola,
Roma 1990, s. 91-92.
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nych, autonomicznych zaréwno wobec siebie nawzajem, jak i instytucji
spolecznych?.

W personalistycznej koncepcji wychowania patrzenie na swiat doko-
nuje si¢ poprzez wartos¢ osoby. Wychowanek staje si¢ celem wychowa-
nia, a nawet celem swego wychowawczego dziatania. Wychowanie pole-
ga na umozliwianiu wychowankowi wszechstronnego rozwoju jego wia-
snej osobowosci* poprzez angazowanie jego aktywnosci na tyle, na ile
osoba ludzka, §wiadoma i wolna, moze by¢ naprawde aktywna’.

Krystalizowanie si¢ osobowosci wychowanka, dokonujace si¢ na dro-
dze ksztaltowania wiasnych przezy¢ i zyciowych wartosci, samorealiza-
cji, wolnosci, jest naturalnym celem wychowania personalistycznego.
Tym samym wyklucza si¢ wszelka manipulacje, czy tez instrumentalne
traktowanie osoby. Niezaleznie od wieku, zdobytych wiadomosci i umie-
jetnosci, wychowanek jest osoba, z ktéra musi sie liczy¢ wychowawrca.
Postawa szacunku, otwartosci, szczerosci wobec wychowanka, kontakt
osobowosciowy, dobrowolnos¢ i przekonywanie stanowia kanon peda-
gogiki personalistycznej®.

Personalizm wpisat si¢ na trwale w historie pedagogiki. Ujecie to od-
najdujemy w jakiej$ mierze u Jana Fryderyka Herbarta. Twoérca etyki i
filozofii pedagogicznej uzaleznia cale wychowanie od uprzednich filozo-
ficznych odpowiedzi dotyczacych sensu i celu zycia cztowieka. Stwierdza
on réwniez, ze nikogo nie wolno ksztalttowac podiug siebie, poniewaz
uczen jest autonomiczny.

Osobowe spojrzenie na wychowanka jeszcze bardziej zostalo rozwi-
niete w koncepcjach pedagogicznych Jana Wiladystawa Dawida, Mysta-
kowskiego, Kreutza, Baley«a czy Szumana’. Jest ono obecne takze w
chrzescijafiskim wychowaniu, ktére postrzega cztowieka jako osobe ludz-
ka stworzona przez Boga, wolng i powracajaca do Niego, zobowigzana
do samourzeczywistnienia si¢ w samowychowaniu poprzez panowanie
nad naturg i stuzbe spolecznosci. Zostalo to wyraznie zaznaczone w
pierwszej encyklice Kosciola katolickiego w calosci poswieconej wycho-
waniu — ,,Divini illius magistrii”, gléwnie za$ przy kresleniu celu wycho-
wania, zdeterminowanego elementem swietosci i doskonatosci®.

Przedstawiony przez encyklike cel chrzeScijariskiego wychowania
uwzglednia hierarchii wartosci, ktére maja by¢ osiagniete w wychowa-
niu. Na najwyzszym miejscu dokument stawia Najwyzsza Wartos¢ —

Por. J. HomPLEWICZ, dz. cyt., s. 116.

Por. Z. MARCINIAK, dz. cyt., s. 159; por. takze R. PROIETTI SEGNALINI, dz. cyt., s. 97.

Por. P. Viorro, dz. cyt., s. 231.

Por. J. HompPLEWICZ, dz. cyt., s. 114.

Por. tamze, s. 115.

Por. S. DziekoNsk1, Wychowanie w nauczaniu Kosciota. Od poczqtku wieku XIX do Soboru
Watykariskiego 11, Warszawa 2000, s. 63.
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Boga i zlaczona z Nim osobowos¢ czlowieka powolanego do nie§miertel-
nosci’. Dobra religijno — moralne wyprzedzaja dobra materialne, a do-
bro spotecznosci stoi przed dobrem doczesnym jednostki'®. Taka kolej-
nos¢ débr wynika z tradycyjnego ujecia przez dokument mysli pedago-
gicznej, a przede wszystkim chrzescijariskiej. Nadaje ona catlemu wycho-
waniu charakter ksztaltowania moralnego, ktére zdobywa sie poprzez
nieustanne dzialanie zmierzajace do osiagniecia ostatecznego celu czto-
wieka''.

Encyklika, prezentujac cel chrzescijariskiego wychowania, uwzglednia
wiec cala nature czlowieka. Bierze pod uwage jego religijne tesknoty,
ktére wykraczaja poza ziemskie istnienie, ale jednoczesnie jego otwartosé
na korzystanie i tworzenie débr doczesnych'?. Okreslony cel nadaje
chrzescijariskiemu wychowaniu cechy heroizmu. Chrzescijanin dazac ku
Bogu — Najwyzszej Sile, z pomoca natury i nadnatury, przejawia umiejet-
nos¢ dostrzegania wielkosci nawet w upokorzeniu, cierpieniu czy w wal-
ce moralnej®.

Personalizm w wychowania ujawnia sie jeszcze mocniej w nauczaniu
Soboru Watykariskiego II oraz posoborowej mysli pedagogicznej rozwi-
janej przede wszystkim przez Jana Pawla II. Ojciec Swiety zauwaza, iz w
wychowaniu chodzi o to, ,(...), aby czlowiek stawat sie coraz bardziej
czlowiekiem - o to, aby bardziej ,byl”, a nie tylko ,mial” — aby wiec po-
przez wszystko, co ,ma”, co ,posiada”, umial bardziej i pelniej by¢ czlo-
wiekiem — to znaczy, aby réwniez umiat bardziej ,by¢” nie tylko z drugi-
mi, ale takze ,dla drugich”*. Rozwiniecie tej mysli nastepuje w kolejnych
wypowiedziach, w ktérych papiez zauwaza, ze ,wychowanie jest przede
wszystkim obdarzaniem czlowieczeristwem - obdarzaniem dwustron-
nym”?, czyli ,jest procesem, w ktérym wzajemna komunia oséb docho-
dzi do glosu w sposéb szczegdlny”'®. Wychowanie kreslone przez Jana

Wyptywa to z okreslonego pogladu na swiat, wedtug ktérego wszelkie dobra ziemskie ulega-
ja zniszczeniu, a pozostaje tylko dusza ludzka, ktéra w wiecznosci polaczy si¢ z ciatlem. Por.
W. GRrANAT, Zasady pedagogiki katolickiej w swietle dogmatu odkupienia grzechu pierwo-
rodnego, MKW 28 (1939) nr 1-2, s. 52-53.

W powyzszym stwierdzeniu chodzi o to, ze w okreslonych wypadkach jednostka ma obo-
wigzek poswiecenia swego zycia dla dobra spotecznosci, np. narodu. Por. W. GRANAT, art.
cyt., s. 52-53.

Por. G. Gropro, Teologia dell’educazione, Origine, identita, compiti, LAS —Roma 1991, s. 66.
Por. W. Granar, art. cyt., s. 52.

Por. tamze, s. 53.

Przeméwienie w siedzibie Organizacji Narodéw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i
Kultury (UNESCO) (Fragmenty, nn. 11-14), Paryz, 2 czerwca 1980, w: Wychowanie w na-
uczaniu Jana Pawta I1. (1978-1999), red. S. UrBaNski, Warszawa 2000, s. 130.

List do Rodzin z okazji Roku Rodziny 1994, (fragmenty, n. 16), Rzym, 2 lutego 1994, w:
Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta 11, dz. cyt., s. 354.

16 Tamze, s. 353.
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Pawta II mozna zatem rozumiec jako proces samowychowania, ktéry za-
czyna si¢ po osiagnieciu przez czlowieka pewnego stopnia dojrzatosci
psychofizycznej'” i domaga sie obecnosci wychowawcy. To spostrzezenie
potwierdza wypowiedZ w Liscie apostolskim do mlodych catego swiata
z okazji Miedzynarodowego Roku Mtiodziezy: ,Jesli bowiem nie ulega
watpliwosci, ze rodzina wychowuje, ze szkota ksztalci i wychowuje, to
réwnoczesnie tak dzialanie rodziny, jak i szkoly pozostanie niekomplet-
ne (a moze nawet zosta¢ wrecz zniweczone) — jezeli kazdy i kazda z Was,
Mtodych, sam nie podejmie dzieta swojego wychowania. Wychowanie
rodzinne i szkolne moze tylko dostarczy¢ Wam elementéw do dzieta sa-
mowychowania”'®, ktére nalezy rozumie¢ jako cierpliwe, wytrwale,
trudne budowanie ,,od wewnatrz”.

W dziedzinie samowychowania istotnym programem stajq si¢ stowa
Chrystusa , poznacie prawde i prawda was wyzwoli”. Stowa te stanowia
wewnetrzny rdzen tego, co nazywamy samowychowaniem. Papiez pod-
kresla, ze mtodzi maja wrodzony ,zmyst prawdy”. Prawda za$ ma stu-
zy¢ wolnosci, ktéra zawiera w sobie kryterium prawdy. Z kolei wiasci-
we uzywanie wolnosci wymaga prawego sumienia, poczucia odpowie-
dzialnosci, otwarcia si¢ na drugiego cztowieka™.

2. Wychowanie ekologiczne jako cel personalizmu

Ideatem wychowania, jaki zakresla si¢ edukacji ekologicznej jest
zrownowazony rozwdj. Chodzi o wychowanie cztowieka odznaczajace-
go sie zdolnosScig realizowania biezacych potrzeb w sposéb nie ograni-
czajacy nastepnym pokoleniom mozliwosci zaspokajania ich oczekiwan.
Rozw¢j taki dokonuje si¢ na drodze wspdtistnienia czlowieka i przyrody
w okreslonym stanie réwnowagi. Wymaga zatem znalezienia harmonii
pomiedzy trzeba aspektami: przyrodniczym, spotecznym i gospodar-
czym. Ochrona srodowiska, wzrost ekonomiczny i rozwéj cztowieka za-
rowno w plaszczyznie indywidualnej jak i spolecznej pozostaja ze soba w
Scistym zwigzku® . Zachodzi miedzy nimi relacja zréznicowania i komple-
mentarnosci.

17" Por. tamze, s. 356.

18 List apostolski ,Parati semper” Ojca Swietego Jana Pawta II do miodych calego $wiata z
okazji Migdzynarodowego Roku Mtodziezy, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta I, dz.
cyt., s. 47.

19 Por. tamze, s. 47.

20 Pr. K. PLEWNICKA, Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, w: Edukacja w naturze czy-
li jak pokochac, poznad, zrozumiec i chronic przyrode, red. J. LESNIEWSKA, J.W. CZARTOSZEW-
sk1, Chrzescijaiistwo i edukacja ekologiczna 2(2002), s. 56.
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Tak nakreslony kierunek wychowania ekologicznego utozsamiania sie
w znacznej mierze z celami personalistycznej koncepcji wychowania, kt6-
re calos¢ zabiegébw wychowawczych podporzadkowuje integralnemu
rozwoju czlowieka jako osoby, dokonujacego si¢ w plaszczyZnie indywi-
dualnej i spolecznej. Personalistyczna koncepcja wychowania jest bowiem
zainteresowana calg osoba, jej wiecznym przeznaczeniem, a réwnocze-
$nie wspélnym dobrem spoleczenristwa. ,W praktyce wymaga to zadba-
nia o fizyczne, moralne i intelektualne dobro dzieci i mlodziezy, tak zeby
mogli zdobywac coraz doskonalszy zmyst odpowiedzialnosci, wlasciwie
korzystajac z wolnosci i przygotowywac si¢ do czynnego udzialu w zy-
ciu spotecznym”? . Wychowanie prospoleczne nalezy powiaza¢ sie¢ z tra-
dygja i kultura. Jego przedmiotem ma by¢ sprawiedliwosé i mitos¢ spo-
teczna, ktéra oznacza pehie tadu moralnego, bedacego fundamentem zy-
cia kazdego cztowieka i spoleczeristwa*. W zakres wychowania spotecz-
nego wpisane jest w szczegdlny sposéb wychowanie do wolnosci i poko-
ju, ktérego nie mozna zbudowac tylko stowami, ani tez przy pomocy sity
zewnetrznej. Najpierw trzeba go pragnac i jest on wynikiem wkiladu
wnoszonego przez wszystkich ludzi®.

W wymiarze spotecznym ,norma personalistyczna” przeklada si¢ na
konkretne czyny mitosci. Dzieki milosci cztowiek jest zdolny traktowac
innych ludzi jak braci oraz doskonalej rozumie prawde, Ze ma by¢ tro-
skliwym administratorem powierzonego mu Swiata. Mito$¢ stanowi
gléwny motyw w humanizowaniu srodowiska naturalnego, czyli zaan-
gazowaniu si¢ czlowieka w przeobrazania $wiata. Ingerencja w przyrode
winna wspétbrzmieé z potwierdzeniem godnosci ludzkiej i mitosci.

Aby milos¢ przybrata w czlowieka wlasnie taki wyraz potrzeba
ksztaltowa¢ w nim pewne uzdolnienia od dziecifistwa. W tym wzgledzie
wielkie znaczenie odgrywa przyklad ze strony rodzicéw i wychowaw-
céw. Okazywana przez nich czulosé, szacunek, ustuznosé, bezinteresow-
nos¢, gotowosé do poswiecen,, uczq dzieci troski o potrzeby bliZzniego —
zaréwno duchowe, jak i materialne, a tym samym wychowuja do szacun-
ku wobec $wiata przyrody.

Wychowanie do mitosci akcentowane jest bardzo mocno w religii
chrzescijariskiej. Analiza dokumentéw Kosciota katolickiego, tak przed-
soborowych, jak i soborowych oraz wspétczesnych pokazuje, ze tworze-
nie w wychowaniu atmosfery mitosci jest podstawowym warunkiem do-

2 Audiencja dla biskup6w ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki, przybytych z wizytg ,,ad limina

Apostolorum”, Watykan, 28 paZzdziernika 1983, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II,
dz. cyt., s. 235.

Zob. S. CHROBAK, Koncepcji wychowania personalistycznego w nauczania Karola Wojtyty —
Jana Pawta II, Warszawa 1999, s. 73-77.

Por. ,,Pokéj i miodzi idg razem”, Oredzie Ojca Swietego Jana Pawta II na XVIII Swiatowy
Dzien Pokoju 1 stycznia 1985, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II, dz. cyt., s. 69.
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brego wychowania, jego skutecznosci. Chrzescijanin nasladujac mitosé
Chrystusa odnajduje wiasciwe relacje ze srodowiskiem, w ktérym zyje.
W Swietle Objawienia Zrédlem milosci do rzeczy stworzonych i odpo-
wiedzialno$ci za stan naturalnego srodowiska jest mitos¢ do Boga Stwo-
rzyciela i Odkupiciela. Dlatego tez dziatalno$¢ czlowieka w Swiecie po-
winna by¢ zdeterminowana wlasnie taka mitoscia. Jedynie ona bowiem
pozwala prawdziwie i catkowicie poswieci¢ sie trosce np. o zaspokajanie
podstawowych potrzeb mieszkaricow odleglych rejonéw swiata, budo-
wac solidarno$é miedzy ludzka oraz ze srodowiskiem naturalnym?.

3. Osoba ludzka jako podstawowe kryterium wychowania
ekologicznego

Wychowanie ekologiczne w edukacji personalistycznej przyjmuje
rownoczesnie swoisty charakter. Calos¢ dzialaii zmierzajacych do ochro-
ny i rozwoju srodowiska spoteczno — przyrodniczego uwarunkowana jest
dobrem osoby, powolanej do utrzymywania zycia. Rodzi si¢ koniecznos¢
nauczania — szczeg6lnie mtodych ludzi — szacunku dla zycia i sposobu, w
jakim ono rodzi sie, przebiega, umiera i nieustannie odradza®. W perso-
nalistycznej koncepcji wychowania okazywanie szacunku dla przyrody
bedzie przejawem afirmacji czlowieka, wiaczonego w srodowisko, a
rownoczesnie poza nie wykraczajacego. Szacunek dla przyrody jest kon-
sekwencja poszanowania godnosci ludzkiej. Mamy zatem do czynienia z
antropocentryzmem. W tej perspektywie poszanowanie praw przyrody
bedzie poszanowaniem praw naleznych czlowiekowi. Powinnosci ludz-
kie wobec naturalnego srodowiska nabierajgq charakteru moralnego, gdyz
ostatecznym ich odbiorca jest cztowiek. Osoba ludzka stanowi podstawo-
we kryterium dobra, jakie nalezy si¢ innym bytom.

Afirmacja osoby ludzkiej nie przeczy dobru autonomicznemu zywych
organizmow. Jakkolwiek w skrajnej postaci antropocentryzmu ujawnia
si¢ w jakiejs mierze deprecjacja bytéw nie posiadajacych rozumu, swia-
domosci, niezdolnych do tworzenia nauki, kultury, cywilizagji, jednak w
personalizmie taka sytuacja nie musi, a nawet nie powinna mie¢ miejsca®.

2 Por. S. DziekoNski, Wychowanie ekologiczne w religii chrzescijaiiskiej, w: Podstawy kultury

ekologicznej, red. .M. Dorgca, Polska Akademia Nauk. Komitet ,,Cztowiek i srodowisko”
Zeszyty Naukowe 32(2002), s. 72-73.

Por. S. ROLLER, Cele wychowania — tworzenie i odradzanie, w: Bliskie i dalekie cele wycho-
wania, Warszawa 1987, s. 413-414.

Por. P. Kgpzierskl, Motywacja troski o zachowanie naturalnego srodowiska w nauczaniu
Jana Pawta I, w: Edukacja ekologiczna na progu XXI wieku: stan, mozliwosci, programy,
red. J. W. Czarroszewski, Chrzescijaristwo i edukacja ekologiczna 1(2001), s. 132.
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Opinie te potwierdzaja wypowiedzi Jana Pawla II, ktéry prezentujac per-
sonalistyczna wizje wychowania?, jako najbardziej odpowiadajaca czto-
wiekowi, podaje réwniez nauke o ,dobru wlasnym” swiata przyrody.
Oznacza to konieczno$¢ ograniczenia dowolnego korzystania z daréw
naturalnego srodowiska. Gléwnym motywem takiego zachowania jest
zycie cztowieka. Nastepne pokolenia maja prawo do zycia w takim sa-
mym stanie przyrody, w jakim przebiega nasza egzystencja. Zdegrado-
wane Srodowisko wplywa na jakos¢ zycia ludzkiego. Nie mogac zapew-
ni¢ ludziom nalezytych warunkéw do ich rozwoju fizycznego i psychicz-
nego przyczynia si¢ do utraty zdrowia. Ojciec swiety wskazuje réwno-
czes$nie na pozytywne strony kontaktu czlowieka z przyroda. Odwolujac
sie do Biblii méwi o dobroczynnym dziatania stworzonego swiata na
czlowieka, o rekreacyjnych i estetycznych wiasciwosciach przyrody. Tro-
ska o stan przyrody posiada zatem antropocentryczny charakter®.

Wychowanie do poszanowania $rodowiska przyrodniczego winno
rozpoczynac sie jak najwczesniej. Nie dziwi zatem, ze propozycje takiego
wychowania spotykamy w programach edukacyjnych skierowanych juz
na pierwsze etapy nauczania. W wyniku dziatart wychowawczych dzieci
i mlodziez maja:

— zrozumie¢ ide ekorozwoju;

— uwrazliwi¢ sie na dzialania cztowieka zagrazajace srodowisku;

— rozwinad i stosowac umiejetnosci niezbedne dla aktywnego uczestni-
czenia w ochronie srodowiska na obszarze: lokalnym, krajowym i
globalnym;

— zatroszczy¢ sie o obecng i przyszlg jakos¢ istnienia ludzi, zwierzat, ro-
$lin i przyrody nieozywionej;

— doskonali¢ krytyczng analize kontrowersyjnych probleméw ekolo-
gicznych;

— pelniej zrozumieé prawde, Zze w sprawach dotyczacych srodowiska
nie ma prostych rozwiazan®.

Na zwiekszenie swiadomosci i postaw ekologicznych duzy wplyw ma
aktywne wilaczenie sie dzieci, mlodziezy i dorostych w prace na rzecz
funkcjonowania srodowiska. Waznym elementem tej aktywnosci sa Sciez-
ki przyrodniczo-edukacyjne, najczesciej kilku lub kilkunasto kilometrowe
trasy z zaplanowanymi punktami postojowymi®. Trasy Sciezek przyrod-

27 Por. S. DZIEKONSKI, Przewodnie idee wychowania mtodziezy w nauczaniu Jana Pawta I, w:

Dzisiejsza mtodziez, red. J. StaLa, Krakow 2001, s. 96.

Por. P. Kepzierski, Motywacja troski o zachowanie naturalnego srodowiska w nauczaniu
Jana Pawta I1, art. cyt., s. 134-135.

Por. K. PLEWNICKA, Edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju, art. cyt., s. 60.

,,Pojecie Sciezka wystepuje zazwyczaj w potaczeniu z przymiotnikami dydaktyczna i przyrod-
nicza w bardzo réznych wariantach:

— Sciezka przyrodnicza;

28
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niczo — edukacyjnych tworzone sg gtéwnie na terenach o duzych walo-
rach przyrodniczych, obszarach objetych ochrona, np. parkach narodo-
wych, rezerwatach. Umozliwiaja one poznanie gléwnych waloréw wy-
branego miejsca. Poniewaz maja charakter interdyscyplinarny lacza naj-
czeéciej zagadnienia z zakresu: biologii, geografii, ochrony srodowiska,
hydrologii, historii. Przebieg Sciezki dydaktycznej daje mozliwos¢ lo-
gicznego i coraz bogatszego zapoznawania si¢ z zagadnienia dotyczacy-
mi gtéwnie zjawisk przyrodniczych wystepujacych na danym obszarze.
Dzigki temu odbiorca uzyskuje pelny obraz srodowiska naturalnego,
wzajemnych relacji, jakie zachodza pomiedzy nim a srodowiskiem™ .

4. Specyfika wychowania ekologicznego w personalizmie
chrzescijanskim

ZaznaczyliSmy juz wyzej, ze personalizm wpisuje sie¢ w koncepcje wycho-
wania tworzong w chrzescijatistwie. W ujeciu chrzescijariskim otrzymuje on
jednak swoisty charakter, ktéry wyraza si¢ przede wszystkim w mocniejszym
wyakcentowaniu teocentryzmu. U podstaw wychowania ekologicznego poja-
wia si¢ prawda o Bogu Stworcy, stworzeniu wszechswiata i cztowieka.

Przyblizenie prawdy o Bogu Stwoércy pozwala pelniej zrozumied, ze
Bég stwarzajac swiat z niczego i w sposéb catkowicie wolny kierowat sie
mitoscig i dobrocia oraz nadal go podtrzymuje w istnieniu i nim kieruje.
Bég chociaz pozostaje wobec $wiata transcendentny daje si¢ poznac po-
przez stworzone dziela.

Wszechswiat odzwierciedlajacy doskonalo$¢ i madrosé Stworcy ukie-
runkowany jest na Boga. Jest to teologiczna prawda o stworzeniu
wszechswiata, ktéra uwrazliwia na jego piekno, porzadek w nim panuja-
cy, dobro, harmonie, réznorodnos¢ i bogactwo, wspétzaleznos¢ stwo-
rzen, solidarno$¢ i réwnoczesnie hierarchie. Ukoronowaniem wszystkich
rzeczy jest czlowiek, co jeszcze mocniej zostaje podkreslone w teologicz-
nej prawdzie o stworzeniu czlowieka.

— Sciezka dydaktyczna;

— przyrodnicza sciezka dydaktyczna;

— Sciezka przyrodniczo-dydaktyczna.

Czasem w zaleznosci od lokalnych potrzeb, dodaje si¢ inne okreslenia uscislajace juz bardziej
charakter Sciezki: np. lesna sciezka przyrodnicza, wodna Sciezka, Sciezka botaniczna, dendro-
logiczna, sciezki faunistyczne. Eaczenie ze sobg poj¢¢ dydaktyczna i przyrodnicza wskazuje
jednoznacznie na to, iz celem tak urzadzonej sciezki jest poznawanie przyrody w procesie
dydaktycznym”. W. Borkowsk1, Rodzaje terenowych sciezek przyrodniczych, w: Edukacja w
naturze czyli jak pokochad, poznad, zrozumiec i chronic przyrode, Chrzescijafistwo i eduka-
cja ekologiczna 2(2002), s. 50.

Por. A. Marysiak, Celowosc tworzenia Sciezek dydaktycznych, w: Edukacja w naturze czyli
Jjak pokochad, poznad, zrozumiec i chroni¢ przyrode, dz. cyt., s. 48.
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Czlowiek, w odréznieniu od innych bytéw, zostat stworzony na ob-
raz Boga. Oprécz tego wyrdznienia sa takze inne, ktére mozna trakto-
wac jako dary otrzymane od Stwoércy. Wsréd nich nalezy wyszczegdlnié
przyjazn z Bogiem oraz powierzenie czlowiekowi panowania nad swia-
tem i rozwijania go w sposéb odpowiedzialny, czyli zgodny z zamystem
Stwércy. Czlowiek laczy w sobie $wiat duchowy i materialny. Dlatego
tez jest wezwany do rozwijania w sobie Zycia wiary w celu pelnego zro-
zumienia prawdy objawionej i zastosowania jej w zyciu®.

W personalizmie chrzescijariskim szczeg6lnie mocno zostaje uwypu-
klony chrystocentryzm. Dajg temu wyraz liczne wypowiedzi Kosciota. W
encyklice Divini illius magistrii — najbardziej reprezentatywnym przedso-
borowym dokumencie poswieconym bezposrednio wychowaniu, zauwa-
za si¢, ze wychowanie ma prowadzi¢ do odtworzenia w czlowieku Chry-
stusa. W podobnym duchu wypowiadaja si¢ Ojcowie Soboru Watykan-
skiego II. Prezentujac odnowiona koncepcje chrzescijariskiego wychowa-
nia wyraZnie zaznaczaja, iz jego celem jest prowadzenie wychowanka do
doskonatosci ,na miare wieku peinosci Chrystusowej”®. Z chrystocen-
tryzmu wyplywa zasada moralizmu Chrystusowego, domagajaca sie
przyjmowania w wychowaniu wartosci zgodnie z prawidtowo uksztatto-
wanym sumieniem i przez osobisty wybodr; rodzaca koniecznosé wycho-
wania do odpowiedzialnosci przez nieustanny wysitek oraz zapewnienia
w wychowaniu prawdziwej wolnosci. Z moralizmu Chrystusowego wy-
nika za$ zasada personalizmu chrzescijariskiego, ktéry szanuje prawdzi-
wa wolnos¢ jako cel, broni praw i godnosci cztowieka jako osoby ludz-
kiej. Personalizm chrzescijariski determinuje natomiast zasade humani-
zmu chrzescijariskiego, wskazujacego na spoteczng nature cztowieka, do-
magajaca si¢ pomocy od innych, a réwnoczesnie wezwang do jej swiad-
czenia. Na chrystocentryzmie, moralizmie, personalizmie i humanizmie
chrzescijarfiskim opiera si¢ ideal wychowania chrzescijariskiego, kryjacy w
sobie podwdjny cel: nadprzyrodzony — dotyczacy zbawienia, oraz docze-
sny — obejmujacy dobro osoby ludzkiej i srodowiska spoteczno — przy-
rodniczego®.

Ukierunkowanie calego wychowania na Chrystusa rodzi zatem kon-
kretne implikacje takze w plaszczyZnie ekologicznej. Chrystus jest tym,
ktéry nadaje stworzeniu szczegdélng godnosé. W osobie Chrystusa nie
tylko cztowiek, ale i przyroda doznaje wielkiego wyniesienia. Chrystus
przywraca pokdj. Pojednanie to ma charakter uniwersalny. Dotyczy cale-
go stworzonego Swiata, nie wytaczajac cztowieka. Cala natura zostata
wyrwana z niewoli grzechu i $mierci. Dzielo odkupienia zapoczatkowa-

32
33

Por. S. DziekoNsk1, Wychowanie ekologiczne w religii chrzescijariskiej, art. cyt., s. 60-61.
Por. S. DziexoNsk1, Wychowanie w nauczaniu Kosciota..., dz. cyt., s. 75.
34 Por. tamze, s. 81-82.
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ne przez Chrystusa przywraca stworzeniu pierwotng swietos¢ oraz god-
nosé. Chrystus swoim przyjsciem ukazuje cztowiekowi wyjatkowa god-
nos¢ stworzonej natury. Dlatego tez okazywanie jej naleznego szacunku
jest powinnoscig cztowieka® .

Powyzsze ujecia znajduja swoje Zrédlo i ostateczng argumentacje w
Biblii, ktéra stanowi baze do rozstrzygnie¢ ekologicznych w religii chrze-
Scijariskiej. Stowo objawione pozwala peiniej poznac i zrozumieé¢ wspo-
mniane wyzej prawdy: o Bogu Stwoércy, wszechswiecie i cztowieku. Ana-
liza tekstéw biblijnych umozliwia aksjologiczne ujecie srodowiska jako
dzieta stwdrczego, ukazuje chrystocentryczny wymiar swiata jako wy-
znacznik wartosci i zwraca uwage na eschatologiczne ukierunkowanie
Swiata jako finalne dopelnienie jego wartosci. Pismo swiete, gléwnie zas
psalmy, méwia o autonomii i obiektywnej wartosci wszystkich stworzen,
Scistej wiezi miedzy nimi i wspdlnego przeznaczenia, réwnoczesnie zas
podkreslaja wyjatkowe miejsce, jakie zajmuje wsréd nich czlowiek. Po-
wstale byty sq poddane wiladzy czlowieka. Moze on korzystaé¢ z zaso-
béw ziemi, ale niezbedna jest przy tym jego praca na rzecz ich odnawia-
nia, tworzenia kultury materialnej i duchowej. Wiadza czlowieka nad
przyroda nie jest bezwzgledna. Winna liczy¢ sie z wola Stwércy i Zbaw-
cy oraz by¢ nacechowana madroscia i szacunkiem dla dzieta Bozego. Sro-
dowisko naturalne jest nie tylko warunkiem doczesnego przetrwania
czlowieka, lecz stanowi warto$¢ w perspektywie wiecznosci®.

Wychowanie ekologiczne w edukacji chrzescijariskiej otrzymuje réow-
niez konkretne zasady¥:

— w wychowaniu ekologicznym stosowac terminologie religijng i teolo-
giczna;

— w przekazywanych treSciach ekologicznych zachowywacé perspekty-
we biblijna i teologiczna;

— tresci teologiczne przekazywane w procesie edukacji ekologicznej
przekladaé na jezyk praktyki.

Powyzsze zasady znajduja swe zastosowanie miedzy innymi w kate-
chezie. Tematyka ekologiczna jest obecna w katechetycznej mysli Koscio-
la, jakkolwiek nie uzywa si¢ terminu: ,ekologia”. Terminowi temu odpo-
wiadaja tresci dotyczace stworzenia wszechswiata, jego poczatkéw i celu
ostatecznego, zaczerpniete przede wszystkim z Pisma $w., rozwijane w
teologicznej refleksji Kosciota i podawane przez katecheze, ktora jest wy-
chowaniem w wierze, prowadzacym do tego, ,(..) by Bég, «bedacy

3% Por. P. Kepzierski, Motywacja troski o zachowanie naturalnego srodowiska w nauczaniu
Jana Pawta 11, art. cyt., s.145-146.

3% Por. S. DziekoNskl, Wychowanie ekologiczne w religii chrzescijariskiej, art. cyt., s. 61-65.

37 Por. J. LESNIEWSKA, Zasady chrzescijariskiej edukacji ekologicznej w rodzinie, w: Edukacja ekolo-
giczna w rodzinie, red. J. M. DotEca 1 J. W. Czartoszewskl, Episeme 9(2000), s. 189-214.
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Stworca wszystkiego, stal sie ostatecznie <wszystkim we wszystkich>
(1Kor 15, 28), zapewniajac rownoczesnie i wiasng chwale i nasze szcze-
Scie»”8 .

Tematyka ekologiczna pojawia sie nie tylko w katechetycznych doku-
mentach Kosciola, ale tez w podrecznikach i materialach do nauczania re-
ligii. Szerokie uwzglednienie w katechezie zagadnierr dotyczacych wy-
chowania do poszanowania srodowiska spoteczno-przyrodniczego daje
szanse do tworzenia tzw. Sciezek miedzyprzedmiotowych, ktérych reali-
zacja zapewnia bardziej skuteczne ksztaltowanie $wiadomosci i postaw
proekologicznych. Duze znaczenie ma wspdtpraca katechezy z takimi
dziedzinami wiedzy, jak: nauki przyrodnicze, filozoficzne, geografia, wy-
chowanie obywatelskie i ekologia®. Wychowanie ekologiczne na kate-
chezie, czy w ogodle w religii chrzescijariskiej posiada ogromne znaczenie
z wielu wzgledéw, gléwnie zas dlatego, ze w edukacji ekologicznej na-
stepuje odwolanie do wiary i mysli chrzescijariskiej. W konsekwencji edu-
kacja taka nie jest zwigzana w pierwszym rzedzie z podaniem odpowied-
niej informacji, ale z ksztaltowaniem sumieni i postaw proekologicznych,
wyzwalaniem osobistej odpowiedzialnosci za stworzenia na drodze oso-
bistego zaangazowania w ochrone stworzonego swiata® .

Whioski

We wspélczesnej rzeczywistosci wartosé czlowieka, jego godnosé, zy-
cie jest dos¢ czesto poddawane w watpliwosé, zas mentalno$é konsump-
cyjna, apoteoza wolnosci, holdowanie egoizmowi przybierajgq zastrasza-
jace rozmiary. Sytuacja ta odbija si¢ negatywnie na wychowaniu do po-
szanowania Srodowiska spoteczno-przyrodniczego. Przedstawiane pro-
pozycje wychowania proekologicznego dos¢ czesto koncentrujq si¢ na
praktycznych zaleceniach, odnoszacych si¢ przede wszystkim do swiata
przyrody. Niejednokrotnie pomijany jest wymiar spoteczny tego wycho-
wania i motywacja personalistyczna. Dlatego tez odkrycie wartosci per-
sonalizmu pedagogicznego dla wychowania ekologicznego jest dzisiaj
szczegOlnie wazne. Przedstawiona refleksja pokazuje, ze wychowanie
ekologiczne jest bliskie personalistycznej koncepcji wychowania, a nawet
immanentnie tkwigce w kreslonych przez nig celach i zasadach. U pod-
staw wychowania ekologicznego w personalizmie znajduje si¢ wielkos¢ i

3 Katechizm Kosciota Katolickiego, 294.

3 Por. S. Dziekoxskl, Teologiczne podstawy wychowania ekologicznego w katechezie, Ateneum
Kaptanskie 3(2002), s. 492.

40 Por. J. LESNIEWSKA, Zasady chrzescijariskiej edukacji ekologicznej w rodzinie, art. cyt., s. 189-
190.
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godnos¢ cztowieka jako osoby. ,Norma personalistyczna” wychowania
proekologicznego bynajmniej nie deprecjonuje innych bytéw posiadaja-
cych autonomie i obiektywna warto$é. Pomiedzy czlowiekiem i innymi
stworzeniami dostrzega sie Sciste wiezi, relacje wspoéizaleznosci, wspdlne
dzielenie losu. Jest to szczegdlnie podkreslone w chrzescijariskiej koncep-
cji personalizmu, ktéra catosé¢ wychowania ukierunkowuje chrystocen-
trycznie.

Ecological Education in a Personalistic Perspective

SUMMARY

In modern reality the value and the dignity of man, the value of life is
very often placed in doubt, while consumer mentality, glorification of freedom,
subjection to egoism - achieve great measures. This situation has its negative
reflection on education towards the respect of the socio-natural environment.
Suggestions presented for pro-ecological education quite frequently
concentrate themselves on practical recommendations, which apply above all
to the world of nature. Many a time the social dimension of this education
and personalistic motivation are omitted. So, the uncovering of the value of
pedagogical personalism for ecological education is especially important
today. The reflection presented here shows that ecological education is close
to the personalistic concept of education, and it is even immanently rooted in
the aims and principles plotted by it. At the foundations of ecological
education in personalism we find the greatness and the dignity of the human
being as a person. The ,personalistic norm”) of pro-ecological education by
no means depreciates others beings possessing autonomy and objective value.
Between man and other beings one can see close ties, relations of
interdependence, common sharing of destiny. This is especially underlined in
the Christian concept of personalism, which directs the whole of education in
the Christ-centred direction.
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