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Wybrane aspekty metodyki badan holistycznej
edukacji srodowiskowej w swietle idei
zréwnowazonego rozwoju

Koncepcja idei zrownowazonego rozwoju, stala si¢ przyczynkiem do nowe-
go spojrzenia na problemy w obszarze metodyki badawczej edukacji srodowi-
skowej. Nie ma mozliwosci skutecznego rozwijania ,$wiadomosci ekologiczne;j”
bez réwnolegtego rozwoju nauk badajacych zjawiska przyrodnicze. Rozwdj ten,
powinien jednak sie odbywac przy wyraznej stymulacji ptynacej z filozoficzne-
go podejscia do $wiadomosci ekologicznej, jako czesci swiadomosci spoteczne;.
Sama ,,$wiadomos$¢ ekologiczna” do dzis, nie doczekala si¢ zdefiniowanej osta-
tecznie kategorii socjologicznej. Dodatkowym problemem we wszelkiego typu
analizach jest rowniez okreslenie platformy odniesienia dla $wiadomosci ekolo-
gicznej. Czy bedzie to swiadomos¢ jednostki, czy tez grupy spotecznej? Poniewaz
»$wiadomo$¢ ekologiczna” jest w wymiarze jednostkowym w pewnym stopniu
rezultatem procesu socjalizacji, nalezaloby wiec bada¢ indywidualng $wiadomos¢
ekologiczng poszczegdlnych oséb.

»Swiadomos¢ ekologiczna” ma réwniez stanowi¢ podstawowy element kate-
goryzujacy dla koncepcji idei zréwnowazonego rozwoju. Sposéb, w jaki bedzie
prowadzona ta kategoryzacja, uzalezniony jest od procesu edukacji srodowi-
skowej. Zdefiniowanie spdjnej metodologii, opierajacej sie na jak najszerszym,
interdyscyplinarnym podejsciu do elementéw $rodowiska przyrodniczego jest
kluczowe w ksztaltowaniu procesu edukacji sSrodowiskowej. Potrzeba holistycz-
nego podejscia jest juz coraz powszechniej akceptowana, ale nie zawsze tak samo
rozumiana, przez roézne grupy badaczy. Na poziomie tworzenia definicji, mniej
lub bardziej holistycznych, nie skutkuje to wigkszymi problemami. Inaczej jest
w momencie, kiedy nalezy stworzy¢ zamknieta metodyke badawcza, opierajaca
sie na konkretnych rozwigzaniach holistycznych. Wtedy to dochodzi do wie-
lu nieporozumien prowadzacych do konfliktéw w efekcie blokujacych rozwoj
podstaw naukowych dla idei zréwnowazonego rozwoju. Konsekwencja tego pro-
cesu jest, nie tylko trudnos¢ w rozumieniu wspoélczesnie zachodzacych zjawisk
srodowiskowych, ale réwniez ich ksztaltowanie w mys$l idei zréwnowazonego
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rozwoju. Poprzez ksztaltowanie w tym wypadku, nalezy rozumie¢ zarzadza-
nie nimi, doprowadzajac do daleko idacej réwnowagi pomiedzy naturs, a czlo-
wiekiem. Proces zarzadzania srodowiskiem, wytania si¢ nam jako konsekwencja
idei zrownowazonego rozwoju. Nie ma mozliwoséci samodzielnego rozwoju idei
zrownowazonego rozwoju, bez podejmowania réwnolegle swiadomych dziatan
w kierunku systemowych metod wdrazania zarzadzania srodowiskiem przy-
rodniczym. Proces zarzadzania $rodowiskiem przyrodniczym jest natomiast,
uzalezniony od postepu w holistycznej edukacji srodowiskowej'. Wszystkie te
powiazania $§wiadczg o istotnym skomplikowaniu, calego tego procesu. Dopdki
poruszamy sie w sferze idei, mozna formulowa¢ do$¢ spojne zamkniete modele
srodowiskowe. Inaczej jednak wyglada sytuacja w momencie, kiedy trzeba te do-
tychczas teoretycznie funkcjonujace modele srodowiskowe, dostosowa¢ do kon-
kretnych oczekiwan potencjalnych uzytkownikéw (jednostek, czy grup spotecz-
nych). Jest to problem, ktéry nie tylko dotyczy metodyki konkretnych rozwigzan
srodowiskowych, ale réwniez procesu edukacji sSrodowiskowej. Analizujac proce-
sy srodowiskowe, ktére zachodza w skali globalnej, nalezy réwniez bada¢ w po-
dobnej skali. Wymusza to nowe jako$ciowo podejscie do srodowiska, bynajmniej
jednak, nie zrywajace z przyjeta metodyka badawcza obowiazujaca w naukach
przyrodniczych.

W Instytucie Ekologii i Bioetyki UKSW w roku akademickim 2006/2007
podjety zostat projekt, ktérego celem bylo opracowanie metod estymacji stanu
przyrodniczej edukacji holistycznej. Badania te mialy na celu, migdzy innymi
wypracowanie nowych rozwigzan systemowych, ktére mozna by wprowadzi¢ do
programéw nauczania akademickiego na kierunkach o specjalnosci Ochrona
Srodowiska. Opracowujac metody estymacji w zakresie stanu przyrodniczej edu-
kacji holistycznej, oparto si¢ na przedstawionych wczesniej rozwigzaniach, po-
chodzacych przede wszystkim z nauk ekologicznych oraz wiedzy zgromadzonej
w ramach innych nauk, tzn. ekofilozofii, geologii, hydrologii, gleboznawstwa, czy
geochemii.

Przeprowadzenie zaplanowanych badan w zakresie problematyki holistycznej
edukacji srodowiskowej w $wietle idei zréwnowazonego rozwoju, zwigzane jest
przede wszystkim ze zdefiniowaniem ,,obszaru” badawczego oraz metod esty-
macji. Etap ten, wigze w sobie znaczng ilo§¢ problemdéw merytorycznych. Wéréd
najistotniejszych z nich, nalezy wymieni¢ nastepujace:

o okreslenie granicy pomiedzy poziomami mereologicznym oraz holis-
tycznym,

o merytoryczny dobor problematyki badawczej (w ramach istniejacych dzie-
dzin nauki),

' J. SANDNER, Wybrane aspekty procesow srodowiskowych holistycznej edukacji przyrodniczej
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« okresdlenie podstawowej przyrodniczej jednostki odniesienia,

« zdefiniowanie roli ekosystemu w uktadzie holistycznym,

o wybor sfer badawczych dostosowanych do uktadu, w ktérym zachodzi ciagly
przepltyw materii i energii,

o dobdr problematyki badawczej, uwzgledniajacej pelng wiedze o srodowisku

(w tym zasade brzytwy Williama Occama) w ramach sfer badawczych,

o okreslenie rangi i stosunki wzajemne wybranych sfer badawczych,
o sposob interpretacji otrzymanych wynikéw (dobor wlasciwych metod staty-
stycznych).

W realizacji niniejszej pracy, jedna z podstawowych decyzji, byta kwestia do-
boru ukfadu odniesienia tzn. przyrodniczej jednostki odniesienia. Przyrodnicza
jednostka odniesienia, zostal wybrany ekosystem. Ekosystem wydaje si¢ by¢
uktadem najwlasciwszym ze wzgledu na swoja role, jaka pelni w srodowisku.
Ekosystem jest ukladem, ktéry mozna w dodatku stosunkowo precyzyjnie zdefi-
niowa¢ na podstawie przeptywu energii i materii. Jest to szczegoélnie wazne przy
badaniu zjawisk w ramach samych ukladow.

Okreslenie jednostki podstawowej jest punktem wyjscia do dokonania ana-
lizy roli ekosystemu w uktadzie holistycznym oraz wydzielenia praktycznej gra-
nicy, pomiedzy poziomami mereologicznym oraz holistycznym. Jest to szczegol-
nie wazne w momencie, gdy budowany jest caly uklad pojec¢ opisujacy zjawiska
przyrodnicze na poziomie systemowym. Prawidlowy wybér tych poziomdw,
okreslenie rang waznosci oraz dostosowanie do nich odpowiedniej problematyki
badawczej zgodnej, migedzy innymi z zasada brzytwy Williama Occam’a stanowi
o prawidlowym zdefiniowaniu niniejszej problematyki w ujeciu holistycznym.

W pracy tej ostatecznie zostalo wybranych 9 sfer badawczych, do ktérych

zaliczono:
pojecia systemowe w zakresie pedosfery,
pojecia systemowe w zakresie atmosfery,
pojecia systemowe w zakresie litosfery,
pojecia systemowe globalne w zakresie Ziemi,
pojecia systemowe w zakresie morz i oceandw,
pojecia systemowe w zakresie dziatalnosci czlowieka na systemy srodowiskowe,
pojecia systemowe w zakresie stabilno$ci systemoéw srodowiskowych,
pojecia systemowe w zakresie ekologii,
pojecia systemowe w zakresie poje¢ o charakterze globalnym.
Badania zostaly przeprowadzone wsrdd studentéw III roku w Instytucie
Ekologii i Bioetyki UKSW na specjalno$ci Ochrona Srodowiska poprzez Internet
w oparciu o specjalnie do tego celu zainstalowany i skonfigurowany system do
e-learningu. System ten postuzyt do przygotowania testéw technikami on-line
w uznanych standardach migdzynarodowych.
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Pod pojeciem e-learning (e-edukacja), nalezy rozumie¢ zastosowania réznych
informatycznych narzedzi do wspomagania procesu nauczania, ktére bazuja na
sieci komputerowej, sa dystrybuowane przez tg sie¢, lub dostosowywane do sieci.
W zdecydowanej wigkszosci zastosowan siecig ta jest Internet. W chwili obec-
nej rozrdznia si¢ trzy rodzaje systemow informatycznych o réznej funkcjonal-
nosci, tworzacych platformy dla e-edukacji. Sa to systemy klasy LMS (Learning
Management System), LCMS (Learning Content Management System) oraz VCS
(Virtual Classroom System).

W niniejszej pracy, zostal wykorzystany system, klasy LMS oraz LCMS.
Interaktywny system e-learning postuzyt, nie tylko do realizacji samych badan, ale
réwniez do przeprowadzenia podstawowych obliczen statystycznych. Rezultaty
badan w formie arkuszy danych, zostaly przeniesione do programu kompute-
rowego Numbers, gdzie zostaly poddane obrobce matematyczno-statystyczne;.
Wyniki zostaly opracowane pod katem potrzeb realizowanego projektu. Sposob,
w jaki zestawiono otrzymane rezultaty, umozliwia przeprowadzenie daleko ida-
cych analiz wiedzy, miedzy innymi w zakresie umiejetnosci kojarzenia faktow,
znajomosci poje¢, czy tez rozumienia calych proceséw przyczynowo-skutkowych
wiéréd badanej grupy studentéw. Wszystkie bloki merytoryczne, ktore byty mo-
nitorowane 3cznie, zawierajg 105 samodzielnych moduléw badawczych. Kazdy
z tych moduléw, byt niezaleznie monitorowany, a nastgpnie przy zastosowaniu
odpowiedniej procedury wagowo oceniany. W niniejszej pracy, zastosowane roz-
wiazania informatyczne, byly jedynie technicznym narzedziem do precyzyjnego
przeprowadzenia badania.

Analiza merytoryczna przebiegu calego procesu oceny wynikéw holistycz-
nej edukacji sSrodowiskowej, zostata przeprowadzona z zastosowaniem tej samej
metodyki, ktéra powinna obowigzywac w procesie realizacji systemowej edukacji
srodowiskowej z uwzglednieniem zalozen wynikajacych z idei zréwnowazonego
roZwoju.

Wskazanie nowych kierunkéw rozwoju procesu holistycznej edukacji $ro-
dowiskowej, powinno sta¢ si¢ przyczynkiem na drodze systemowych dziatan
prowadzacych do lepszego poznania srodowiska przyrodniczego, a tym samym
do powstrzymania niekorzystnych proceséw powodujacych jego degradacje.
Ogromna role w tym procesie, powinny réwniez odgrywac nauki humanistycz-
ne.” Nauki te powinny, przede wszystkim skupi¢ si¢ na problematyce ksztaltowa-
nia $wiadomosci oraz postaw pro-ekologicznych. W dziedzinie tej, istnieja bar-
dzo znaczace zaniedbania w naszym kraju. Zwigzane jest to z naszg historyczna
przesztoscig polityczna, ale rowniez z brakiem radykalnych reform w sposobie
nauczania problematyki ochrony $rodowiska. Ksztaltowanie postaw pro-ekolo-

* 'W. TYBURSKI, Powstanie i rozwdj filozofii ekologicznej, Problemy Ekorozwoju, Lublin, vol. 1,
Nr 1, s. 7-15, 2006.
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gicznych, moze odbywac si¢ jedynie w spoteczenstwach, ktére prowadza §wiado-
ma i systematyczng edukacje z uwzglednieniem problematyki holistycznej edu-
kacji srodowiskowej. Wyniki przeprowadzonych badan dowodza, nie tylko braku
merytorycznej wiedzy holistycznej o srodowisku, ale réwniez i samej §wiadomo-
$ci pro-ekologicznej. Oczywiscie pod pojeciem $wiadomosci, mozna rozumieé
bardzo wiele znaczen. Dla jednych jest to wiedza o srodowisku, dla innych moze
to by¢ produkcja zdrowej zywnosci, czy tez zdrowy tryb zycia, lub zupelnie inne
zagadnienia. Wielo$¢ podej$¢ do tego pojecia jest pordwnywalna z rozumieniem
innych poje¢ z innej problematyki, mianowicie marketingu. W tej dziedzinie
wiedzy jest do$¢ podobna sytuacja. Dlatego tez, wszelkie badania oraz uzyskane
wyniki, dotyczace problematyki postaw pro-ekologicznych s3 z merytorycznego
punktu widzenia, catkowicie ze soba nieporéwnywalne, co negatywnie wptywa
na ich warto$¢ naukowa. Z tego tez powodu jest to problematyka, niechetnie
podejmowana przez badaczy, ze wzgledu réwniez na swdj interdyscyplinarny
charakter. Ta interdyscyplinarno$¢ z jednej strony jest jej sila poznawcza z dru-
giej jednak strony, silnie ja hamuje. Spowodowane jest to miedzy innymi, daleko
idaca ogolnoscia sformulowan, odmiennym naukowym warsztatem badan, sto-
sowang terminologig oraz celami dla jakich, powstaja te prace.

Z dotychczas przeprowadzonych badan wynika z pewnoscia, ze gléwnym
czynnikiem hamujacym jest znikoma wiedza z zakresu rozumienia podstawo-
wych poje¢ srodowiskowych oraz zachodzacych w $rodowisku proceséw. Brak
naukowych opracowan, podejmujacych metodyke holistycznej edukacji srodowi-
skowej, przyczynia si¢ réwniez posrednio do stanu $wiadomosci pro-ekologicz-
nej spoleczenstw. Wypracowanie ujednoliconej metodyki w zakresie holistycznej
edukacji srodowiskowej, filozofii ekologicznej i etyki srodowiskowej, powinno
w efekcie wplyna¢, nie tylko na stan wiedzy w zakresie tej problematyki, ale réw-
niez stworzy¢ w przysztosci merytoryczne podstawy do realizacji badan procesu
ksztaltowania postaw pro-ekologicznych.

Metodyka ta, powinna wyrasta¢ ze stylu myslenia Aldo Leopolda (ojca fi-
lozofii ekologicznej i etyki srodowiskowej) dla ktorego przyroda powinna by¢
traktowana, jako calo$¢, a nie wybrane oderwane od siebie obszary.” Powinna,
by¢ warto$cia samg w sobie z prawem do samodzielnego istnienia i trwania we
wlasciwej sobie postaci, bez wzgledu na potrzeby czlowieka. Czlowiek powinien
ten stan w pelni uszanowac, a co najwazniejsze go respektowac. System ochrony
przyrody wedlug Aldo Leopolda, nie powinien opiera¢ si¢ wylacznie na korzy-
$ciach gospodarczych, ignorujac w ten sposéb inne elementy srodowiska, nie
majace waloréw utylitarnych, a bedace niezbedne dla prawidlowego funkcjo-

* A.LEOPOLD, A sand county almanac and sketches here and there, 1949, przeklad; Zapiski z piasz-

czystej krainy, przedmowa, Okraska-Bystrak, Bielsko-Biata 2004, za W. TYBURSKI, Problemy
Ekorozwoju, nr 1, 2006.
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nowania calosci Srodowiska. Zaprezentowane podejscie, dalo poczatek mysle-
niu holistycznemu o $rodowisku przyrodniczym. Szczegdlng role dla dalszego
ksztaltowania, tych pogladéw odegrat filozof Holmes Rolston III. Jego konstruk-
cja myslenia, uwzglednia role odpowiedzialnosci cztowieka za srodowisko na tle
naturalistycznej koncepcji etyki srodowiskowej. Wskazywal na prymat dobra
funkcjonowania catych ekosysteméw nad dobrem indywidualnym.* Wyzszos¢
tego prymatu, przedlozyl w postaci koncepcji etyki biznesu w stosunku do
srodowiska przyrodniczego. Problemy, ktore tkwia w tych relacjach sa w wie-
lu miejscach wspoélne z problemami w ramach idei zréwnowazonego rozwoju.
Ten sposdb interpretacji w stosunku do $rodowiska przyrodniczego jest zgota
rézny w stosunku do biocentrycznie zorientowanej etyki srodowiskowe;j. Etyki,
dla ktérej problemy srodowiska, jako catosci sg postrzegane poprzez pryzmat
bytéw jednostkowych. Systemowe poznanie srodowiska przyrodniczego, poprzez
pryzmat bytéw jednostkowych, nie jest mozliwe. Nie powinno wigc by¢ mozli-
we, rowniez prawidtowe zdefiniowanie potrzeb jednostkowych, ktére gwaran-
towalyby normalny rozwoj danego organizmu. Nie jest to mozliwe, poniewaz
zaden organizm, nie funkcjonuje samodzielnie, cho¢ zawsze pelni jakas role
w systemie wspolzaleznosci. Sposéb, w jaki jest uzalezniony od innych elemen-
tow biotycznych i abiotycznych srodowiska warunkuje jego egzystencje. Dlatego
tez podejscie holistyczne w tworzeniu podstaw metodycznych dla holistycznej
edukacji sSrodowiskowej, wydaje si¢ by¢ w pelni uzasadnione. Oczywiscie od
strony etycznej podejscie biocentryczne, niesie ze sobg okreslone niezbywalne
warto$ci moralne. Wartosci te jednak, zawsze pozostang w sferze poje¢ empi-
rycznie niemierzalnych.

W idei zréwnowazonego rozwoju, znacznie wyrazniej przebija sie myslenie
antropocentryczne. Wszystkie procesy srodowiskowe, rozpatrywane sg tutaj pod
katem potrzeb cztowieka. Wéréd tych proceséw na pierwszy plan, wysuwaja sie
wplywy antropogeniczne oraz kwestie dostepnosci zasobow ziemskich dla przy-
szlych pokolen. Takie podejscie ogranicza kwestie etyczne do potrzeb cztowie-
ka. Ograniczonos¢ takiego podejscia, nie sprzyja réwniez budowaniu podstaw
metodyki dla systemowej edukacji Srodowiskowej. System ten, nie powinien sie
wylacznie opiera¢ na przestankach, czy okreslone dzialania w stosunku do $ro-
dowiska przyrodniczego s3 dla niego korzystne, czy tez nie sg korzystne oraz, czy
sg zgodne z system norm, ktére chronig wytacznie ludzkie prawa. Ograniczenia
sformulowane w podejsciu antropocentrycznym sa widoczne w wielu dziedzi-
nach dziatalnosci ludzkiej. Obecny stan wiedzy spoteczenstw o srodowisku przy-
rodniczym z pewnoscig ten proces poglebia. Podejscie antropocentryczne, ktore
ciagle widoczne jest w wielu dziataniach na rzecz edukacji srodowiskowej, skut-
kuje konkretnymi konsekwencjami w dazeniu do jego pelnego poznania.

* H. Rovston III, Environmental Ethics, Wydawnictwo Temple University Press, s. 408, 1989.
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Nowe myslenie o srodowisku przyrodniczym, wnosi ekologia gteboka. Niesie
ona ze sobg tak zwang ere ,,Zielonej polityki”, dla ktdérej gtéwnym kierunkiem
dzialania jest ochrona bogactwa i réznorodnosci. Ten sposoéb interpretacji
i postrzegania srodowiska przyrodniczego jest z pewnoscia dla niego korzyst-
ny. Umocowanie gtéwnych zasad tego nurtu na wiedzy zaczerpnietej z ekologii
z pewnoscig jest czynnikiem, ktéry powoduje nowe spojrzenie na relacje srodo-
wiskowe, pomiedzy przyroda a cztowiekiem. W relacjach tych, zaczeto dostrze-
ga¢, potrzeby innych organizmow, ich role w systemie wspoétzaleznos$ci oddziaty-
wania na siebie gatunkéow. Wsrdd filozoféw, gtéwnym propagatorem tego nurtu,
byt Norweg Arne Naess.” Mysl ta, nie moglaby powsta¢ oraz dalej sie rozwijac,
bez istotnego udzialu réwniez wybitnych biologéw, czy ekologéw. Wielu z nich,
dostrzegato glebokie relacje sSrodowiskowe, pomiedzy cztowiekiem a srodowi-
skiem.

W latach siedemdziesigtych w naszym kraju, pomimo daleko idacym nie-
sprzyjajacym warunkom politycznym, jakie wtedy panowaly, ukazato sie kilka
znaczacych pozycji ksiazkowych, podejmujacych te ,niemile widziang” pro-
blematyke. Jedna z najwazniejszych z nich, byla ksigzka prof. dr. hab. Henryka
Sandnera, pt. Czlowiek i przyroda.® Autor odwazyl si¢ w niej wskazac na proble-
my harmonii i dysharmonii, miedzy natura i dzialalnoscig cztowieka. Odnidst
si¢ rowniez do narastajacego, negatywnego wplywu cywilizacji technicznej na
srodowisko. Poruszyl w niej, takze problematyke relacji sSrodowiskowych, ale od
strony funkcjonowania tancuchéw troficznych. Ten sposéb, postrzegania re-
lacji srodowiskowych z pewnoscig przyczynit si¢ do dalszego rozwoju, nie tylko
samej ekologii, ale réwniez innych nauk, opierajacych swoje eksperymenty na
podobnych zalozeniach metodycznych.

Podejscie do metodyki holistycznej edukacji sSrodowiskowej jest w pewnym
sensie zbiezne z mysleniem holistycznym, reprezentowanym w ekologii glebokie;.
Wspolnag platforma dla tego podejécia jest przede wszystkim, juz samo ujecie ho-
listyczne srodowiska przyrodniczego. Zwolennicy, takiego podejscia wskazuja, ze
jest to jedyna droga powstrzymania, postepujacego globalnego kryzysu ekologicz-
nego. Holistyczne podejscie do tych probleméw, powinno pomdc w budowaniu
$wiadomosci spolecznej oraz ostatecznym odrzuceniu czysto technokratycznego
podejscia do srodowiska przyrodniczego. Ksztaltowanie swiadomosci proekolo-
gicznej, powinno oprze¢ si¢ na wiedzy w zakresie istnienia wzajemnych zwrot-
nych relacji srodowiskowych. W tym wypadku bynajmniej jednak, nie powinno
chodzi¢ jedynie o uklady opierajace si¢ na piramidzie troficznej, ale réwniez pozo-
stalych relacjach srodowiskowych, dla ktérych punktem odniesienia bytby ekosys-

> A.NAaEss, Ecology, Community and Lifestyle, Wydawnictwo Cambridge University Press, s. 223,
1993.
® H. SANDNER, Czlowiek i przyroda, Wiedza Powszechna, wyd. 1, Warszawa, s. 273, 1972.
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tem. Jest to rozwigzanie, ktore Iaczy w sobie nie tylko rezultaty badan opierajacych
sie na empirii, ale rwniez wynikajace z przemyslen samej ekofilozofii. Rzecz to-
czy sie przeciez o nasza $wiadomo$¢ ekologiczng. Swiadomo$¢, na ktéra sktada sie
koncepcja poznania $wiata, miedzy innymi poprzez swojg interdyscyplinarnosc.
Nabranie odpowiedniej perspektywy do tego podejscia, poprzez ujecie procesow
srodowiskowych w systemie holistycznym jest najblizsze procesowi ksztaltowa-
nia $wiadomosci ekologicznej. Bez $wiadomosci ekologicznej, nie ma mowy,
ani o wdrazaniu idei zréwnowazonego rozwoju, jak i ich dalszym ksztaltowaniu
w miare, postepujacego réwnolegle procesu, dalszej antropogenizacji srodowiska
przyrodniczego. Odwroécenie tych tendencji, mozliwe jedynie bedzie w momen-
cie, gdy zostang w naszej $wiadomosci uruchomione wartosci o odpowiedzialno-
$ci za wlasne zycie, a takze zycie przysztych pokolen oraz za srodowisko w ktérym
zyjemy, zgodnie z zasadg aksjologicznej etyki ekologiczne;j.

Wedlug Skolimowskiego w mysl ewolucyjnego charakteru rzeczywisto$ci
gléwnym celem czlowieka, nie powinna by¢ bynajmniej chaotyczna eksploata-
cja wszystkich zasobow Ziemi, ale wrecz przeciwnie, rozumne dzialanie prowa-
dzace do zachowania i wzmacniania tego wszystkiego, co istnieje. Ten sposéb
widzenia rzeczywistosci, chyba najbardziej oddaje kierunek, w ktérym powin-
ni$my zmierza¢, poszukujac konkretnych rozwigzan dla metodyki edukacji $ro-
dowiskowej. Jest to sposob widzenia srodowiska, jego potrzeb, poprzez pryzmat
holistycznych proceséw $rodowiskowych w nim zachodzacych. Dysponujac
tymi przemysleniami oraz do§wiadczeniem, ktére wniesli kolejni badacze tej
problematyki, mozna powiedzie¢, ze zasadnicze kierunki dla samej mysli oraz
roli jakg ma ona odegra¢ w ksztaltowaniu idei zréwnowazonego rozwoju, nie
ma juz chyba nikt wiekszych watpliwosci. Swiadomo$¢ ekologiczng z pewnoscig
nalezy ksztaltowa¢, pozostaje jednak ciggle pytanie, jak od strony metodycznej,
nalezy ten proces realizowac? Jak od strony metodycznej potraktowa¢, tak sze-
roka interdyscyplinarnos¢ tego zagadnienia? Gdzie, nalezaloby postawi¢ granice
dla poznania holistycznego, proceséw odpowiedzialnych za przeplyw energii
i materii odbywajacy si¢ w ramach ekosystemow? Wreszcie, jaka role, powinna
odegra¢ ekofilozofia, jako element spdjny w budowaniu idei zréwnowazonego
rozwoju?

Przytoczone pytania, stanowig jedynie wybrane przyklady problemoéw, przed
ktérymi stoi nie tylko sama nauka, ale réwniez spoleczenstwa, ktére wczedniej
czy pozniej, beda musialy na nie odpowiedzie¢, chcac w dalszym ciagu skutecz-
nie rozwija¢ idee zréownowazonego rozwoju. Rozwigzanie nawet niektérych za-
gadnien wchodzacych w sklad postawionych pytan, powinno by¢ kontynuowane
stopniowo w miare rozwoju nauk podstawowych przyrodniczych o Ziemi oraz
ekofilozofii. Prawdopodobnie, bedzie to proces do$¢ diugotrwaty, uzalezniony,
miedzy innymi od postgpéw w procesie wdrazania holistycznego systemu edu-
kacji srodowiskowe;.
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Uruchomienie procesu wdrazania nowego systemu edukacji srodowiskowej,
nie bedzie jednak mozliwe bez wczesniejszego wypracowania wlasciwej metodo-
logii oraz odpowiedniej metodyki badawczej. Metodyka ta, powinna umozliwia¢
przeprowadzenie dowolnych analiz uzyskiwanych efektéw, realizowanego procesu
ksztatcenia srodowiskowego. Metodyka ta, nie tylko powinna by¢ dostosowana do
tego procesu, ale réwniez co jest nie mniej wazne odpowiednio wyprzedza¢ caly
proces konstruowania systemu holistycznej edukacji srodowiskowej. Proces ten
wigc, nie powinien stanowi¢ jedynie kolejnego zbioru zalozen analitycznych, ktére
nie beda mie¢ oparcia w zadnych praktycznych dziataniach. Proces ten powinien
mie¢, jak najbardziej charakter konstruktywny. Filozofia skierowana ku ocaleniu,
musi by¢ filozofig konstruktywng, a nie tylko analiza.” Musi przynie$¢ réwniez kon-
kretne wymierne rezultaty w procesie ksztattowania swiadomosci ekologicznej. Jest
to niezwykle wazne z punktu widzenia dalszego rozwijania idei zréwnowazonego
rozwoju. Brak holistycznego podejscia do edukacji skutkuje w rezultacie, nie tylko
niskim stanem $wiadomosci ekologicznej, ale réwniez niemoznoscia badania wie-
dzy o srodowisku odpowiedzialnej za ten stan.

Pierwszym etapem w budowaniu systemowego podejscia do procesu edukacji
srodowiskowej, powinno by¢ zdefiniowanie sfer odpowiedzialnych za to srodowi-
sko. Etap ten okazuje sig, ze jest tylko z pozoru do$¢ prosty. Kazda z nauk podsta-
wowych przyrodniczych i o Ziemi opisuje te sfery, jednak uzywa do tego rézne-
go jezyka oraz specyficznej, charakterystycznej dla siebie metodyki badawczej.
W rezultacie okazuje sig, ze te same sfery, moga by¢ nawet w sposdb dos¢ od-
mienny przedstawiane i opisywane w zaleznosci od tego, kto tak faktycznie, do-
konuje tego procesu poznawczego. Najczesciej réznorodno$¢ te, obserwujemy
w zalezno$ci od kierunku wyksztalcenia naukowca, badajacego problematyke
powiazang z jego dyscypling naukowa. Prawdziwy problem powstaje w momen-
cie, gdy badania przenoszg si¢ na poziom bardziej interdyscyplinarny, obejmujac
swoim zasiegiem rozne interakcje, wystepujace pomiedzy sferami. W tej sytuacji
dotychczasowe metody badan i oceny srodowiska, przestaja sie sprawdza¢. Nie
ma mozliwosci zastgpienia ich innymi, poniewaz tak faktycznie, nie istnieje, jak
na razie zadna nauka systemowa, obejmujaca swoim zasiegiem calg problema-
tyke zwiazang z badaniem $rodowiska. Miejsce to, o czym byla juz wczesniej
mowa, jak na razie wypelnia dos$¢ skutecznie z calym swoim ,warsztatem” ba-
dawczym ekologia.

W ostatnim okresie, szczegélnie w miare rozwoju ekofilozofii, coraz wyraz-
niej uwidaczniajg si¢ nowe ogromne, niezagospodarowane (pod wzgledem me-
todyki badawczej) obszary probleméw zwigzanych z relacjami, pomiedzy czto-
wiekiem a naturg. Wiedza w nich zawarta, nie moze by¢ ,,uprawiana” w ramach

7 H. SkoLimowsKl, Filozofia zyjgca. Ekofilozofia jako drzewo zycia, Wydawnictwo Pusty Oblok,
s. 106-110, 1993.

191



Jan Sandner

obowigzujacej metodologii badan ekologicznych poniewaz, nie jest bezposrednio
z nig zwigzana. Inne nauki o Ziemi, czy tez przyrodnicze réwniez, nie dysponuja
odpowiednim warsztatem metodycznym, aby mdc zajac si¢ tg sferg zagadnien.
W tej sytuacji, pozostaje bardzo duzy obszar problemdéw srodowiskowych, ktére
nie s3 prawidtowo rozwijane. Najlepiej jest to widoczne, podczas konstruowania
oraz wdrazania idei zréwnowazonego rozwoju. Idee te w pewnym sensie, uwi-
docznily w sobie, calg nasza niewiedz¢ na temat $rodowiska i proceséw w nim
zachodzacych.

Przyktadéw $wiadczacych o nieprawidtowym zarzadzaniu $rodowiskiem
(bedacych wynikiem tej niewiedzy), wdrazanych w $wietle idei zréwnowazone-
go rozwoju, mozna przytoczy¢ bardzo wiele. Szczegdlnie duzo takich bteddéw,
popelniono chociazby zarzadzajac gospodarka wodng na terenie UE.® Bledy te,
dotycza przede wszystkim krajéw najbardziej rozwinigtych: Niemiec, Francji, czy
tez Austrii. Skutki tych bledéw, nie tylko beda jeszcze widoczne przez kolejne
dziesigciolecia, ale w duzej czesci sg one juz praktycznie, nie do naprawienia.

Analiza procesu podejmowania btednych decyzji srodowiskowych wskazuje,
miedzy innymi na brak holistycznej wiedzy o srodowisku. Stan ten spowodo-
wany szeregiem nawarstwiajacych sie probleméw merytorycznych, poczawszy
od braku systemowej edukacji srodowiskowej, skonczywszy na samej metody-
ce wdrazania systemowej edukacji Srodowiskowej. Istotnym problemem, ktéry
powinien zosta¢ rowniez podjety, jest ciagle nie zdefiniowany zakres meryto-
ryczny dla problematyki edukacji srodowiskowej. Odwolywanie si¢ w nim do
pojec tak ogdlnych, jak Biosfera, z pewnoscia nie jest prawidlowe. W tej sytuacji
w celu zdefiniowania podstaw metodycznych dla procesu holistycznej eduka-
cji, stworzony zostal nowy model, ktory jedynie w czesci zblizony jest w swoich
zalozeniach metodycznych do rozwigzan zaczerpnigtych z ekologii. Podstawa
metodologiczng dla tego modelu, staly sie wiec kolejne sfery srodowiskowe oraz
zjawiska przeptywu materii i energii poprzez ekosystemy.

W cytowanej pracy badawczej zrealizowanej na UKSW, zostal opracowany
wzorcowy model blokéw merytorycznych, odnoszacych sie do istniejacych sfer
srodowiskowych. Model ten postuzyt do przeprowadzenia badan w zakresie sta-
nu wiedzy holistycznej, srodowiskowych proceséw systemowych oraz innych
zjawisk zachodzacych na poziomie ekosystemow.

Wspomniane badania zostaly przeprowadzone w 2007 roku na grupie studen-
tow III roku Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, stu-
diujacych na specjalnosci Ochrona Srodowiska w Instytucie Ekologii i Bioetyki.
Badania te zostalty powtdrzone w roku 2009 (wyniki sg w trakcie opracowywania
i opublikowane zostang w 2010 roku). Poniewaz badania te, przeprowadzono

8 ]J. SANDNER, Environmental protection concept in holistic nature studies education, Studia
Ecologiae et Bioethicae, t. 4/2006, Wydawnictwo UKSW, Warszawa, s. 377-383, 2006.
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w semestrze letnim, studenci dysponowali juz pewna wiedza specjalistyczna,
gdyz wigkszo$¢ programu merytorycznego w ramach trzeciego roku, zostata
wczedniej zrealizowana. Jest to o tyle wazne, ze jeszcze przed wprowadzeniem
nauczania, zgodnie z systemem bolonskim na trzecim roku studiéw, byla reali-
zowana wigkszos$¢ przedmiotow specjalistycznych, tzn. przedmiotéw ,,kierunko-
wych”, zwigzanych z problematyka ochrony $rodowiska.

Badania zostaly tak zaprojektowane, aby dotyczyly przede wszystkim anali-
zy wiedzy $rodowiskowej na poziomie holistycznym. Gléwng trudnoscia w tej
cze$ci pracy, bylo okreslenie istniejacych granic poznania, pomiedzy poziomami
mereologicznym oraz holistycznym, a takze merytoryczny doboér problematyki
badawczej. Poziom mereologiczny najczesciej jest okreslany w ramach danego
przedmiotu, zajmujacego si¢ okreslong sfera srodowiska. Wykraczanie poza bar-
dziej lub mniej precyzyjnie zdefiniowany zakres tematyczny, najczesciej nie wy-
stepuje. Uniemozliwia to zresztg sama metodyka badawcza, przyjeta w ramach
poszczegdlnych dyscyplin. W momencie, kiedy metodyka dopuszcza porusza-
nie si¢ pomiedzy badawczymi sferami, pozostaje zawsze niezdefiniowana skala
systemu, ktérym chcemy obja¢ dany proces wyjasniania zjawisk. Skala systemu,
powinna by¢ tak dobrana, aby proponowany model srodowiskowy od stro-
ny formalnej, spetnial wszelkie wyobrazenia dostarczane przez rzeczywistosc.
Podejscie takie jest niezbedne, aby mdc w ogoéle formulowac jakies hipotezy na
temat np. stabilno$ci, zmiennosci srodowiska, czy tez poziomu odniesienia dla
holistycznej edukacji sSrodowiskowej. Postawienie hipotezy w postaci np. niepra-
widlowo realizowanego procesu systemowej edukacji srodowiskowej, powinno
by¢ poprzedzone konkretnym eksperymentem, w wyniku ktérego zostang ze-
brane niezb¢dne dane, poddane procedurom testujacym. Dysponujac dopiero
takimi danymi, mozna przystapi¢ do formutowania praw, czy teorii naukowych,
a nastepnie wyjasniania zjawisk, sformutowanych w hipotezach naukowych.
W niniejszej pracy, zostal zachowany wspomniany ukfad metodologiczny, ktéry
jest zreszta charakterystyczny réwniez dla wielu innych badan srodowiska przy-
rodniczego. Prawidtowo skonstruowane hipotezy, powinny da¢ mozliwos¢, nie
tylko formulowania warunkdéw dla wystepowania okreslonych zjawisk, ale row-
niez wskazywa¢ ewentualne drogi do zapobiegania lub eliminacji ewentualnych
negatywnych wplywow na srodowisko przyrodnicze.

W niniejszej pracy, role prowadzacg do eliminowania tych negatywnych
wplywéw, moga wskaza¢ uzyskane rezultaty badan. Badania te jednoznacznie
potwierdzaja fakt, ze obecnie obowigzujacy system edukacji sSrodowiskowej
w naszym kraju jest w duzym stopniu nieskuteczny. Efektem tego jest przede
wszystkim niska swiadomos¢ ekologiczna, ze wszelkimi tego konsekwencjami
réwniez dla procesu ksztattowania oraz wdrazania idei zréwnowazonego rozwo-
ju. Niewatpliwie wartoscia odpowiedzialng za wzrost swiadomosci jest urucho-
mienie procesu holistycznego myslenia o srodowisku przyrodniczym i procesach
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w nim zachodzacych. Dlatego tez wszystkie dzialania metodyczne w niniejszym
projekcie, zmierzaly do jak najbardziej precyzyjnego, zbadania stanu wiedzy ist-
niejacych zjawisk w ujeciu systemowym. Kluczem w przeprowadzeniu tej ana-
lizy, jak juz byta o tym mowa wcze$niej stanowito zdefiniowanie dziewieciu sfer
badawczych, ktdre taczylyby w sobie pod wzgledem merytorycznym, calg pro-
blematyke srodowiskowa, mieszczacy si¢ w obowiazujacych specjalno$ciach na-
ukowych. Zdefiniowane sfery, staly sie podstawa do dalszej ich analizy pod katem
potrzeb systemowego podejscia do $srodowiska oraz wyboru tzw. podstawowej
jednostki odniesienia. Przyrodniczg jednostka odniesienia, zostal wybrany eko-
system. Ekosystem wydaje si¢ by¢ uktadem najwlasciwszym ze wzgledu na swoja
role, jaka petni w $rodowisku. Ekosystem jest ukladem, ktéry mozna w dodatku
stosunkowo precyzyjnie zdefiniowa¢ na podstawie przeptywu energii i materii.
Jest to szczegolnie wazne przy badaniu zjawisk w ramach samych ukladéw.

Okreslenie jednostki podstawowej, stalo sie punktem wyjscia do dokonania
analizy roli ekosystemu w uktadzie holistycznym oraz wydzielenia praktycznej
granicy, pomiedzy poziomami mereologicznym oraz holistycznym. Jest to szcze-
gélnie istotne w momencie, gdy budowany jest caly uklad poje¢, opisujacy zjawi-
ska przyrodnicze na poziomie systemowym. Prawidlowy wybér tych poziomow,
okreslenie rang waznosci oraz dostosowanie do nich odpowiedniej problematyki
badawczej zgodnej, miedzy innymi z zasadg brzytwy Williama Occam’a stanowi-
to o prawidlowym zdefiniowaniu niniejszej problematyki w ujeciu holistycznym.
Ostatecznie problematyka badawcza, zostala opracowana w ramach wspomnia-
nych sfer badawczych. Dobér szczegélowych zagadnien, zostal zrealizowany na
podstawie wczesniej przeprowadzonych rozwazan naukowych. Badane problemy
merytoryczne, nie stanowily bynajmniej proporcjonalnie dobranych blokéw te-
matycznych. Przy ich wyborze kierowano si¢ wylacznie kwestiami merytoryczny-
mi. Ostateczng ich range i znaczenie wagowe, okreslono dopiero na etapie konco-
wego opracowania wynikéw. Dzigki temu w ostatecznej analizie, mozna bylo sie
postuzy¢ calo§ciowym modelem, na ktéry skladaly sie wszystkie badane dziewig¢
sfer. Dobdr szczegdélowych zagadnien, odbywal si¢ z uwzglednieniem zalozen
do metodologii holistycznej edukacji srodowiskowej. Zgodnie z ta3 metodologia
uwzgledniona zostala cala problematyka srodowiskowa. Analizie zostaly poddane,
podstawowe uktady majace charakter holistyczny. Przez ukiady takie, nalezy ro-
zumiec¢ zjawiska wykraczajace niejednokrotnie poza obszar danej problematyki
badawczej, ale znajdujace si¢ w obrebie ekosystemdw. Zasada ta oczywiscie, nie
dotyczyla globalnych poje¢ systemowych typu: uniformitaryzm, katastrofizm,
aktualizm geologiczny, prawo Dollo, zasada Eltona itp. Ta czg¢s$¢ projektu, zostata
zaprojektowana w taki sposdb, aby méc zbada¢ faktyczny stopien zrozumienia
cigglosci, a zarazem przyczynowos$ci wystepowania zjawisk srodowiskowych.
Bardzo wazng role, odegraly tu prawidlowo zestawione holistyczne zjawiska
w obszarze pojec ekologicznych.
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Ekologia, dzieki przyjetej metodologii, jak na razie najlepiej umozliwia zro-
zumienie wystepowania proceséw srodowiskowych na poziomie holistycznym.
Dodatkowym atutem tego podejscia jest laczenie w ramach jej metodologii zja-
wisk, ktére wystepuja na pograniczu srodowiska abiotycznego i biotycznego.
Badania wykazaly, pewne zrozumienie dla istnienia wspoétzaleznosci wzajem-
nych relacji dla tych elementéw srodowiska przyrodniczego. Dotyczy to réwniez
problemoéw funkcjonowania biocenoz w skali czasowej. Problemy ich zmienno-
$ci, stabilnosci, czy tez efektu starzenia si¢ sa coraz lepiej rozpoznawane. Jest to
istotne, przede wszystkim od strony praktycznej, gdzie trudno sobie wyobrazi¢
w najblizszej przyszlosci, aby proces zarzadzania srodowiskiem przyrodniczym
realizowany poprzez takie narzedzia, jak idee zréwnowazonego rozwoju, mogt
sie dalej odbywac, bez doglebnej znajomosci, tak podstawowych zjawisk wyste-
pujacych w §rodowisku.

W tej cze$ci badania, najstabsze rozumienie odnotowane zostato dla pro-
cesow zwigzanych z funkcjonowaniem tancuchoéw troficznych oraz przeptywu
materii i energii. Braki w tym wzgledzie, okazuje si¢, ze majg swoj wpltyw rowniez
na rozumienie wielu zjawisk, dla ktérych przeptywy materii i energii, stanowia
podstawe funkcjonowania. Dla tej czesci badawczej wyliczony zostat wskaznik
wiedzy na poziomie 45,4 (ze 100 mozliwych do uzyskania), co stanowi bardzo
staby wynik, §wiadczacy o daleko idagcym mereologicznym podejsciu réwniez do
tej czesci procesu edukacji ekologicznej. Podejscie to prawdopodobnie wynika
z faktu, ze proces edukacji ekologicznej, odbywa si¢ jednak poprzez pryzmat bio-
logii, narzucajacej swoj punkt widzenia na ten przedmiot i sposéb jego naucza-
nia. Pewnym zaskoczeniem jest réwniez fakt, bardzo stabego zrozumienia dla
zjawisk zwigzanych z warunkami dla istnienia zycia, réznorodnosci gatunkowe;j,
czy trochg bardziej skomplikowanych proceséw w postaci mutualizmu przemy-
stowego. W tym wypadku za fakt ten, nie nalezy wini¢ jedynie samej ekologii ze
swoja metodologia. W obowiazujacych programach nauczania akademickiego
na kierunkach Ochrona Srodowiska, trudno jest znalez¢ problematyke, ktéra by
realizowata zamkniety program metodyczny ukierunkowany na problematyke
warunkéw §rodowiskowych w stosunku do potrzeb organizméw. Przedmiot, ktd-
ry jest najblizszy tym zagadnieniom, a mianowicie Toksykologia wyktadany jest
nie na wszystkich kierunkach $rodowiskowych.

W zrealizowanych badaniach widoczny jest istotny brak wiedzy holistycz-
nej w stosunku do zmieniajacych sie potrzeb organizmoéw. Jest to bardzo wazny
element edukacji srodowiskowej z punktu widzenia réwniez rozumienia, takich
proceséw, jak: ewolucjonizm czy kreacjonizm. Studenci o profilu ksztalcenia uni-
wersyteckim, posiadaja tutaj naturalng przewage wiedzy nad pozostatymi profi-
lami ksztalcenia srodowiskowego, szczegoélnie profilem inzynierskim.

Bardzo waznym elementem dla analizy procesu holistycznej edukacji $ro-
dowiskowej jest rozumienie poje¢ systemowych dotyczacych, problematyki za-
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chowania stabilnosci poszczegolnych systemdéw $rodowiskowych. Prawidlowa
interpretacja proceséw wchodzacych w sklad tej czesci analizy, §wiadczy
o umiejetnosci prognozowania systemowego na podstawie wiedzy pochodzacej
z odrebnych dziedzin nauk podstawowych. Wskaznik wiedzy dla tej grupy, nie
przekroczyl 54,2 (ze 100 mozliwych do uzyskania), co ponownie $wiadczy o dos¢
stabym rozumieniu zagadnien procesowych w §rodowisku. Szczegélnie jest niska
wiedza w zakresie roli parametréw srodowiskowych, ich potencjalnej zmiennosci
na funkcje zyciowe organizmoéw. Niepokojaca jest daleko idgca nieumiejetnos¢
poréwnywania ze sobg parametréw funkcjonowania ekosystemow. Wiaze sie
z tym, zjawisko stabilnosci ekosysteméw oraz cala problematyka, wptywu an-
tropopresji na srodowisko przyrodnicze. W calej tej czesci badawczej, najlepiej
wypadlo badanie wiedzy w zakresie znaczenia wplywu energii zewnetrznej na
przebieg zasadniczych proceséw ziemskich. Znacznie gorzej, bylo juz z rozpo-
znawaniem przeplywu energii i materii w ramach samych ekosystemoéw. Prawie
zupelnie niezrozumiale okazaly si¢ mechanizmy kompensowania parametrow
srodowiskowych przez morza i oceany i bynajmniej, nie chodzi tu jedynie o kwe-
stie zwigzane z klimatem.

Najslabiej wypadto badanie wiedzy studentéw w zakresie poje¢ systemowych,
dotyczacych problematyki dziatalnosci cztowieka na systemy $rodowiskowe.
Wskaznik wiedzy dla tej grupy, wyniost zaledwie 34 (ze 100 mozliwych do uzy-
skania). W ramach tej grupy badawczej najwyzsze rozumienie, wystepuje wokot
problematyki zwigzanej z rola dwutlenku wegla w procesach $rodowiskowych.
Pozostala wiedza w tej grupie tematycznej jest rozpoznawana jedynie hastowo,
przy bardzo niskim rozumieniu proceséw odpowiedzialnych za degradacje¢ $ro-
dowiska. Brak jest rozumienia przyczynowo skutkowego, dziatalno$ci cztowieka
na $rodowiskowo przyrodnicze. W tej grupie badawczej, najlepiej jest widocz-
ne jednostronne podejscie mereologiczne do procesu nauczania problematyki
w zakresie ochrony srodowiska. Odrebno$¢ oraz swoista ,zamknigeto§¢ meto-
dyczna” przedmiotéw podstawowych w edukacji jest w tym przypadku, najlepiej
widoczna. Brak umiejetnosci myslenia procesowego, w ktérym proces analizy
obejmowalby cale zjawisko, bez wzgledu na istniejacy podziat wedtug dyscyplin
naukowych jest podstawowa staboscia wspoélczesnego systemu ksztalcenia aka-
demickiego w ochronie §rodowiska. Stabos¢ ta ma szczegélne swoje odzwiercie-
dlenie w ksztaltowaniu, a nastgpnie wdrazaniu idei zréwnowazonego rozwoju.

Znacznie wyzej, ale rowniez ponizej zakladanego minimum progowego, wy-
padly wyniki w badaniu wiedzy w zakresie poje¢ obejmujacych swoim zasiggiem
problematyke zwigzang z morzami i oceanami. W badaniu tym studenci uzyskali
warto$¢ wskaznika wiedzy na poziomie 57,3 (ze 100 mozliwych do uzyskania).
Analiza uzyskanych danych, ponownie dowodzi o zbieznej tendencji, istniejacej w
calym projekcie badawczym, polegajacej na pewnej znajomosci definicji i oderwa-
nych poje¢ z daleko idaca nieumiejetnoscia przeprowadzania analizy systemowej
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procesow przebiegajacych w sposéb definiowany jako holistyczny. Nieumiejetnosé
analizy procesu cigglosci wystepowania na Ziemi takich ekosystemow, jak: oce-
any i morza, widoczna jest nie tylko z punktu widzenia aktualnie przebiegajacych
w nich proceséw fizycznych, chemicznych, czy biologicznych, ale réwniez w zwigz-
ku z historig ich powstania. W ujeciu historycznym, bardzo ciekawy jest fakt, dla-
czego nikt z badanych studentéw, nie umial wskaza¢ zadnego zrédta pochodzenia
wody na Ziemi. Wody, z ktdrej powstaly nastepnie morza i oceany. Fakt ten swiet-
nie wpisuje si¢ w jedna z postawionych w tej pracy wczeéniej hipotez, dowodzac
tym samym, bardziej mereologicznego podejscia do procesu edukacji sSrodowisko-
wej, niz holistycznego.

Bardzo zblizony wynik wskaznika wiedzy, zostal uzyskany w badaniu wiedzy
w zakresie poje¢ systemowych, dotyczacych szeroko rozumianej geologii Ziemi.
W tym wypadku, wskaznik wiedzy wyniost wartos¢ 54,2 (ze 100 mozliwych do
uzyskania). Struktura pytan w tej czesci badania w do$¢ precyzyjnym stopniu,
mogta wykaza¢ poziom w zakresie rozumienia przebiegu proceséw, odbywaja-
cych sie w skali czasu, odmierzanych rytmem geologicznym. Okazalo sie, ze te
stosunkowo nie najblizsze nam, ale niezwykle istotne dla obecnego funkcjono-
wania wielu ekosystemdéw w naszym kraju, procesy lodowcowe (przebiegajace
w plejstocenie), byly najmniej zrozumiate dla badanych studentow. W tej czesci
projektu badawczego, wyraznie wida¢ brak zrozumienia dla nastepstwa proce-
sowego, zjawisk decydujacych o elementach budujacych ekosystemy. Dotyczy to
miedzy innymi skaly macierzystej, z ktorej ksztaltuja sie nastepnie gleby.

Pomimo wprowadzenia do programu nauczania (na specjalnosci Ochrona
Srodowiska) podstaw Gleboznawstwa i Geologii, nie spowodowato to wyraznej
poprawy w wiedzy procesowej nastepstwa zjawisk srodowiskowych. Dotyczy
to na przyklad, zaréwno roli oddzialywania ostatnich zlodowacen (w obszarze
ich zasiegu) na funkcjonowanie ekosystemow przez nie uksztaltowanych, jak
i charakterystyki powstalej gleby (uzaleznionej chociazby od ilosci procentowej
zawarto$ci krzemionki, wystepujacej w skale macierzystej). Wspomniane przy-
kiady sg niezwykle wazne, poniewaz nie tylko dowodza zrozumienia wystepo-
wania cigglosci procesow srodowiskowych, ale majg one réwniez bezposredni
wplyw na kondycje ekosysteméw z punktu widzenia ich potencjalnej odpornosci
na procesy degradacji.

W projekcie zostal wydzielony osobny modul badawczy w zakresie pojec
systemowych, dotyczacych problematyki zwiazanej z litosferag. W badaniu tym,
wskaznik wiedzy wynidst zaledwie 43,2 (ze 100 mozliwych do uzyskania). Wyniki
badan potwierdzaja analize z poprzedniego modutu badawczego. Od strony obo-
wigzujacej metodyki nauczania geologii, studenci posiadaja niezbedna wiedze
w zakresie systematyki skal, czy genezy ich powstania. Nie potrafig jednak tych
wiadomosci, przetozy¢ na wiedzg stosowang. Nie odrdzniaja roli, jaka moga pet-
ni¢ skaly osadowe w poréwnaniu z innymi typami skal w budowie powierzch-
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ni pokrycia terenu. Konsekwencje tego stanu niewiedzy u badanych studentéw,
beda z pewnoscia widoczne w przysziosci po podjeciu pracy w zawodzie, kiedy
to bedzie trzeba zacza¢ podejmowac wlasciwe decyzje w procesie zarzadzania
$rodowiskiem przyrodniczym.

Najwyzszy wskaznik wiedzy uzyskany zostal w module badawczym doty-
czacym poje¢ systemowych zwigzanych z Atmosferg. W badaniu tym wskaznik
wiedzy, wynidst prawie dostateczng wartosc¢ (70) tzn. 66,6 (ze 100 mozliwych do
uzyskania). Decydujace znaczenie za uzyskany dos¢ dobry wynik w tej czesci
badania, maja pozytywne rezultaty z grupy zagadnien, dotyczacych proceséw
zwigzanych z wystepowaniem tlenu w atmosferze. Systemowe myslenie w tej cze-
$ci badanych zagadnien, zwiazane jest prawdopodobnie z pozycja, jaka zajmuje
ta problematyka w edukacji w ramach realizowanego programu nauczania bio-
logii. Tlen omawiany jest w wielu konfiguracjach programowych. Czesto prze-
prowadzane sg réwniez réznorodne ¢wiczenia. To wszystko ma prawdopodobnie
swoj bezposredni wplyw na uzyskane wyniki w tej czgsci badania. Znacznie go-
rzej, wyglada juz monitorowana wiedza w momencie, kiedy dochodzi do anali-
zy wystepowania tlenu w atmosferze w ujeciu historycznym (dotyczy to, przede
wszystkim problematyki dynamiki zmiennosci wystepowania tego pierwiastka
w atmosferze itp.).

Ostatnig dziewiatg zdefiniowang sferg badawcza, byla grupa poje¢ systemo-
wych zwigzanych z Pedosfera. Pojecie pedosfery zostalo celowo zastosowane,
poniewaz juz samo jego uzycie odpowiada za okreslong grupe procesow gle-
botwdrczych, przebiegajacych w powierzchniowej warstwie skorupy ziemskie;.
W dodatku jest to jeden z najwazniejszych komponentéw ekosystemdéw ladowych
i wodnych.” W badaniu tej sfery wskaznik wiedzy wynidst wartos¢ 53,6 (ze 100
mozliwych do uzyskania). Uzyskana wartos¢, swiadczy o stabej wiedzy badanych
studentéw w zakresie proceséw $rodowiskowych, przebiegajacych w tym elemen-
cie srodowiska. W tej czgsci badania jest wyraznie widoczny, nie zadawalajacy stan
wiedzy, zardwno na poziomie mereologicznym, jak holistycznym. Stan ten skut-
kuje btednymi wnioskami, jakie s wyciagane przez badanych w stosunku do tej
sfery, jako pewnej calosci ukladu srodowiskowego. Rezultatem takiego myslenia
jest wyciaganie szeregu bfednych wnioskdéw, polegajacych miedzy innymi na tym,
ze pedosfere traktuje sie, jako ,pomnazalne” zasoby kuli ziemskiej, co jest juz na
samym wstepie istotnym bledem merytorycznym. Skutkuje to szeregiem niezro-
zumialych decyzji, ktére s3 podejmowane w procesie zarzadzania srodowiskiem
w stosunku do ekosystemow, traktujac w nich pedosfere, jako zasoby odnawialne.
Konsekwencje takich decyzji s3 widoczne obecnie, nie tylko w krajach wysoko
uprzemystowionych, ale réwniez i w tych, dla ktérych wszystkie zasoby natury sa
jedynie elementem, stuzacym do zdobywania kolejnych celéw politycznych.

®  S. ZAWADZKI, red., Gleboznawstwo, Wydawnictwo PWRIL, Warszawa, s. 559, 1999.
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Badanie tego elementu sfery dowiodfo réwniez, daleko idacej stabosci w ro-
zumieniu roli pedosfery, jako swoistego czynnika buforujacego w stosunku do
postepujacego procesu antropopresji. Pomimo wprowadzenia do akademickie-
go programu nauczania dla badanych studentéw wielu elementéw stanowiacych
wazne ogniwa wiedzy w rozumieniu procesowych zjawisk odpowiedzialnych
za degradacje¢ pedosfery, wiele czynnikéw okazalo sie, ze jest w dalszym ciagu
niewystarczajgco rozpoznawalnych. Dotyczy to miedzy innymi, roli frakeji gra-
nulometrycznej w procesach $rodowiskowych, pH, roli substancji organicznej,
pojemnosci sorpcyjnej, czy tez roli skaly macierzystej itp. Znajomos¢ tych zagad-
nien jest niezwykle wazna, nie tylko z punktu widzenia wiedzy merytorycznej,
ale przede wszystkim w zwiazku z potencjalnym prawidlowym wykorzystaniem
pedosfery do potrzeb cztowieka przy konstruowaniu metodologii dla idei zréw-
nowazonego rozwoju.

Globalny wskaznik wiedzy dla caloéci projektu badawczego wyniést 50,39
(na 100 mozliwych do uzyskania). Oczywiscie badanie to w zadnym wypadku,
nie wyczerpuje problematyki, ktéra powinna by¢ ujeta w tego typu analizie. Tym
niemniej, wyniki tych badan stanowig wystarczajacy wyjsciowy material do prze-
prowadzenia wstepnej analizy skali wiedzy i umiejetnosci holistycznego myslenia
o zjawiskach zachodzacych w srodowisku przyrodniczym wsréd badanej grupy
studentow. Uzyskany wskaznik wiedzy, nie jest wprawdzie do konca miarodajny,
poniewaz, badani studenci czesciowo w ramach realizowanego na UKSW progra-
mu akademickiego 2006/2007 (na kierunku Ochrona Srodowiska), mieli wpro-
wadzone w toku studiéow, pewne elementy systemowej analizy $srodowiskowej
w ramach takich podstawowych przedmiotéw, jak: Hydrologia, Geologia,
Ekologia czy Gleboznawstwo. Globalny wskaznik wiedzy na poziomie 50,39
dowodzi, ze konicowy efekt tych dzialan, nie znalazl jednak swojego odbicia
w uzyskanych wynikach.

Dziatania te natomiast widoczne, byly podczas szczegétowej analizy 105
projektéow badawczych, skladajacych si¢ na calo$¢ analizy holistycznej wiedzy
o $rodowisku przyrodniczym. Cze$¢ z nich w postaci 26 blokéw tematycznych
(pomimo duzej dozy ich skomplikowania), zostata jednak w miare poprawnie
zinterpretowana. Zebrane wyniki badan obrazujg jednak wéréd badanych stu-
dentéw, calkowicie rozproszony stan wiedzy $srodowiskowe;.

Analiza wszystkich badanych sfer pod katem uzyskanego poziomu wiedzy
wskazuje, ze zaden z blokéw tematycznych skladajacych sie na dziewie¢ bada-
nych sfer, nie uzyskat zdefiniowanego minimum progowego. Najblizszym tego
minimum, okazat si¢ blok poje¢ uwzgledniajacy problematyke holistyczna w za-
kresie poje¢ systemowych zwigzanych z atmosferg, natomiast najdalszym blok
pojec¢ systemowych w zakresie problematyki dzialalnosci czlowieka na systemy
srodowiskowe. Wynik ten, ponownie utwierdza w przekonaniu o daleko idacych
trudnosciach w dokonywaniu przez badanych, analizy systemowej proceséw $ro-
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dowiskowych. Wlasnie w tej sferze badawczej, nalezalo sie wykaza¢ umiejetnoscia
analizy holistycznej proceséw srodowiskowych. Brak umiejetnosci prowadzenia
takiej analizy dowodzi tego, ze badani studenci, ciagle jeszcze przede wszystkim
gromadza wiedze w rytmie mereologicznym, nie posiadajac w oparciu o t¢ baze
danych, niezbednej wiedzy holistycznej o $srodowisku przyrodniczym. Wiedzy,
ktéra decyduje o umiejetnosciach w prawidlowym zarzadzaniu srodowiskiem
oraz ksztaltowaniu oraz wdrazaniu idei zréwnowazonego rozwoju.

Ciekawym uzupelnieniem przedstawionych analiz danych liczbowych sa wy-
niki badan, poréwnujace stan wiedzy w zakresie znajomosci problematyki glo-
balnych poje¢ systemowych oraz pojec¢ systemowych, ale dotyczacych wylacznie
konkretnych sfer srodowiskowych. Z otrzymanych danych wynika, troche nizszy
poziom wiedzy w zakresie globalnych poje¢ systemowych, tym niemniej, nie jest to
réznica do§¢ znaczna (warto$ci zbadane 45/55). Ta r6znica wynika prawdopodob-
nie z faktu, ze badani studenci w realizowanym programie edukacji srodowiskowej,
maja juz wprowadzong pewng ilo§¢ przedmiotéw o charakterze humanistycznym
(filozofia przyrody, ekofilozofia itp.). W ramach tych przedmiotéw, poruszaja wie-
lokrotnie kwestie zwigzane z problematyka pojec o charakterze globalnym. Wiedza
ta z pewnoscig w ogolnym wyksztalceniu jest, nie mniej wazna od wiedzy tzw.
empirycznej. Warto$cia najbardziej poszukiwang dla prawidtowego procesu ho-
listycznej edukacji Srodowiskowej, powinno by¢ wyréwnywanie tych dwdch sfer
wiedzy o globalnych procesach przebiegajacych w §rodowisku przyrodniczym.

Jak wida¢ z wcze$niejszych rozwazan, nie ma mozliwo$ci wypracowania
poprawnego systemu holistycznej edukacji srodowiskowej jedynie w oparciu
o samg empirie. Nalezy w tym miejscu stwierdzi¢, ze nawet proces ukierunko-
wania dalszego rozwoju samej empirii, powinien w duzej mierze odbywac sie
z uwzglednieniem sposobu postrzegania $§wiata przez humanistéw w tym ekofi-
lozotéw. Odejscie od tej formuly, moze spowodowa¢ w ostatecznym efekcie, zdo-
minowanie myslenia poprzez kategorie czysto ekonomiczne. Podwazy to rowniez
podstawowe ideologiczne fundamenty dla zalozen zréwnowazonego rozwoju,
prowadzac tym samym do dysharmonii pomiedzy cztowiekiem a naturg. Proces
taki mialby réwniez swéj wymiar w ksztaltowaniu §wiadomosci ekologiczne;j.
Nie mozna zapominad, ze caly proces holistycznej edukacji srodowiskowej jest
realizowany wlasnie z mysla o budowie konstruktywnego systemowego progra-
mu edukacji holistycznej, prowadzacego do $wiadomego proekologicznego my-
$lenia o $rodowisku i procesach w nim zachodzacych, a nie kolejnej wytacznie
jego analizy. Badanie stanu holistycznej edukacji z jednej strony ma przynies¢,
nie tylko nowe rozwigzania w zakresie samej metodyki jej realizacji, ale réwniez
dostarczy¢ niezbednej wiedzy w zakresie budowy interdyscyplinarnego systemu
holistycznej edukacji srodowiskowej.

W prawidtowym konstruowaniu procesu holistycznego rozumienia $rodo-
wiska przyrodniczego z pewnoscig, istotne znaczenie ma, nie tylko brak inter-
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dyscyplinarnej platformy metodologicznej, tworzacej ptaszczyzne do badan nad
procesami zachodzacymi w srodowisku przyrodniczym, ale réwniez czesto dos¢
rozbiezne dziatania w kontakcie cztowieka z naturg. Wieloletnie traktowanie
$rodowiska przyrodniczego, jako niewyczerpanego rezerwuaru zasoboéw srodo-
wiskowych ciagle odgrywa tu swoje pietno. Dlatego tez poszukiwanie wlasciwej
metodyki dla wymiaru holistycznej edukacji sSrodowiskowej w obecnych czasach
nabiera specjalnego znaczenia.
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Selected aspects of research methodology
of a holistic educational environment in the light
of the idea of sustainable development

SUMMARY

The concept of the balanced development idea caused a renewed view on the problems
in the area of the research methodology in environmental education. The aforesaid view
is related to the necessity of implementing methods in which an appropriate place will
be found for a holistic approach to occurring environmental processes. An approach
enabling interdisciplinarity of this problem will finally find its solution also in a new
teaching method. This forces a new quality of a perceptive view of the environment,
however by no means severing from the accepted research methodology enforced in
nature sciences.

The devised and generated uniformed standardization of holistic environmental
education methodology, philosophy of ecology and environmental ethics, should,
as a result, impact not only the knowledge status on the said problem but also create
quintessential basics in execution of research on the process of shaping the pro-ecology
approach.

The article also includes selected comments on the studies on estimation methods of
the holistic nature science education, which were carried out in the 2006/2007 academic
year at the Institute of Ecology and Bioethics of the UKSW (Cardinal Stefan Wyszy#iski
University.) The objective of the aforesaid studies, among others, was to work out new
system solutions, which could be implemented into the academic teaching programs
of the Environmental Protection study specialization. They should also become
areason for a discussion on research methodology for the final individual assignation of
“Environmental Protection” studies in our country.
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