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Nowa Sél

~Wychowanie dla zrownowazonego
rozwoju w nauczaniu zintegrowanym szkoty
podstawowej"

Osiggniecia nauki i techniki u progu XXI wieku sg niepodwazalne, a prak-
tyczne wykorzystanie nowych technologii jest przyczyng wielu zmian w stylu
zycia mieszkaicOw miast i wsi na r6znych kontynentach. Przyczynia sie do tego
szybkos$¢ obiegu informacji, mozliwosci przemieszczania sie i szerokiego dostepu
ludzi do najnowoczesniejszych zdobyczy cywilizacyjnych.

Rozwoj cywilizacji niewatpliwie utatwia zycie cztowiekowi, zmniejsza jego
uzaleznienie od wpltywow przyrody, ale jednoczesnie uzaleznia od wytwordw
techniki, co pocigga za sobg nieuchronne naruszenie réwnowagi przyrodniczej
i juz dzisiaj jest przyczyng globalnych zmian klimatycznych, efektu cieplarnia-
nego, rozrzedzenia ostony ozonowej, zanieczyszczen wody, gleby i powietrza.
Edukacja srodowiskowa nie zmieni tych tendencji, ale uksztattuje Swiadomos$é
uczniow o Scistej zaleznosci cztowieka od Srodowiska przyrodniczego. Jej za-
daniem jest rowniez wprowadzenie mtodziezy w Swiat niezwyklych przezyc
emocjonalnych i estetycznych zwigzanych z przebywaniem w srodowisku oraz
wyksztatcenie umiejetnosci Swiadomego wigczenia sie w dzieto ochrony i ksztat-
towania Srodowiska (Kakol, 2002).

Szkotajako jedna z instytucji edukacyjnych winna wyposazy¢ wychowankéw
w okreslong wiedze o srodowisku przyrodniczym, ksztattowac odpowiedzialno$¢
za swoje czyny w stosunku do otoczenia i samego siebie, uswiadomi¢ zagroze-
nia, jakie niesie wspdtczesna cywilizacja, wyposazy¢ w umiejetnosci prawidto-
wego gospodarowania zasobami przyrody i wspotrwania z nig. Cele nauczania
zintegrowanego i zatozenia teoretyczne edukacji srodowiskowej sg mozliwe do
osiggniecia, gdy dziecko w toku nauki bedzie miato stworzong mozliwo$é twor-
czego odkrywania, poznawania i rozumienia zasad funkcjonowania rzeczywi-
sto$ci oraz bedzie miato mozliwo$¢ praktycznego reagowania i odpowiadania
na problemy poznawczej rzeczywistosci. W innym przypadku, jak pisze Zioto
(2002) wiedza Srodowiskowa stanie sie jedynie zbiorem luznych faktéw i nazw
dowolnie wykorzystywanych w innych obszarach edukacji (w praktyce szkolnej
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tresci srodowiskowe wykorzystywane sa czesto jako ilustracja innych zamie-
rzen dydaktycznych) i jedynie materialem ilustracyjnym dla innych obszaréw
edukacji. Bardzo czesto tresci srodowiskowe stanowia watek merytoryczny do
inicjowania zaje¢¢ z innych obszaréw edukacji. Wokét nich bowiem mozna inte-
growal edukacje matematyczna, polonistyczna czy tez inna. Ogniskowanie pracy
dziecka wokdt jednostek tematycznych wyzwala w naturalny sposéb ciekawo$¢é
i zainteresowanie przedmiotem poznania, holistyczng interpretacje poznawczych
tematdw, zjawisk oraz zapewnia wielostronny rozwdéj osobowosci. Praktycznymi
narzedziami dydaktycznego sterowania ztozonymi, dlugoterminowymi czynno-
$ciami uczniow w ksztalceniu sg taksonomie celéw.

Cele ksztalcenia srodowiskowego na rzecz zréwnowazonego rozwoju

Sfera emocjonalna Sfera wiedzy Sfera umiejetnosci
praktycznych
A. Zainteresowanie A. Zapamietywanie A. Obserwowanie
$rodowiskiem wiadomosci zjawisk
B. Reagowanie B. Wyjasnianie, B. Nagladowanie
proekologiczne rozumienie czynnosci
C. Dostrzeganie C. Rozwigzywanie C. Sprawnos¢ i twdrcza
$rodowiska problemdéw aktywno$¢ praktyczna

jako warto$ci

D. Przewidywanie skutkéw D. Ekologiczny styl zycia
ingerencji w §rodowisko

(Ochenduszko, 1997; zmienione: Jagodziniska, 2003)

Dobrze zaplanowane cele ksztalcenia spowoduja, ze uczen bedzie potrafit gro-
madzi¢ informacje, odtwarza¢ je i wykorzystywa¢ w zyciu (Buchcic, Jagodzinska,
2003).

Nowe zadania i cele edukacji dla srodowiska Czaja i Bajon (2001), scharakte-
ryzowali nast¢pujaco:

- przygotowanie do ,,twdrczego bycia” i nauczenie odpowiedzialno$ci zwiaza-
nej z poczuciem sprawstwa,
- us$wiadamianie doznan oraz przezy¢ dostarczanych przez otoczenie i $wiat,
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- odniesienie tychze doswiadczen, doznan i przezy¢ do systemu wartosci,

- wszechstronny rozwdj cztowieka —fizyczny, intelektualny, zmystowy, emocjo-
nalny.

Budowanie $wiadomosci ekologicznej poprzez edukacje ma oznaczaé, zda-
niem autoréw, nie tylko wiedzg i przekonania, ale réwniez doznania i przezycia
- co jest szczegdlnym wyzwaniem dla wolnych inicjatyw edukacyjnych o rézno-
rodnych historycznie i kulturowo korzeniach, ale tworzacych alternatywy wzo-
réw i sposobdw zycia. Nowe, alternatywne spojrzenie na edukacj¢ ekologiczna to
otwarcie na otoczenie, postep i twdrczosé, to pobudzanie do samodzielnej aktyw-
nosci poznawczej, ksztaltowanie i rozwdj zainteresowan, zaspokajanie wszech-
stronnych potrzeb intelektualnych, wdrazanie samoksztalcenia, stymulowanie
wspoldziatania.

Wedltug nowej koncepcji programowej pierwszy etap ksztalcenia, obejmujacy
klasy I-IIT, ma charakter edukacji zintegrowanej bez wydzielenia poszczegdlnych
przedmiotéw nauczania. Podstawowe cele edukacji zintegrowanej, odnoszace
si¢ do poszczegolnych sfer rozwoju osobowosci dziecka, zostaly sformutowane
w projekcie programowym MEN (1998) nastepujaco:

1. prowadzenie dziecka do nabywania i rozwijania umiej¢tnosci czytania i pisa-
nia, wykonywania elementarnych dzialan arytmetycznych, postugiwania si¢
prostymi narz¢dziami i ksztaltowania nawykdéw spolecznego wspotzycia;

2. umacnianie wiary we wlasne sily i mozliwosci osiggania sukceséw oraz daze-
nia do osiggania celow;

3. rozwijanie wrazliwo$ci moralnej i estetycznej;

4. wzmocnienie poczucia tozsamosci kulturowej, historycznej, narodowej i et-
nicznej dziecka;

5. rozwijanie umiejetnosci — poznawania siebie oraz otoczenia rodzinnego, spo-
tecznego, kulturowego, technicznego i przyrodniczego, dostepnego do$wiad-
czeniu dziecka.

W skiad catosciowej, zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej dziecka wcho-
dzi ksztalcenie polonistyczne, matematyczne, srodowiskowe, techniczne, wycho-
wanie plastyczne, muzyczne i fizyczne.

Zgodnie z wymogami wspotczesnej dydaktyki (Dylak, 1997) na prawidlowe
planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu edukacji $srodowisko-
wej, realizowanej w ramach zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej sktada¢ sig
powinna pi¢ciofazowa procedura postepowania nauczyciela obejmujaca formu-
fowanie celéw, dobdér odpowiednich dziatan, czynnosci ucznidéw, opracowanie
zadan, ktdre najlepiej uruchomia czynnosci uczniéw, konieczne do realizacji ce-
16w, kontrole stopnia realizacji zalozonych celéw, czyli okreslenie wskaznikéw
osiagania zalozonych celow, ewaluacje, czyli ocene ze wzgledu na ogdét zmian,
jakie zaszty w umystach uczniéw, opinie uczacych si¢ i wykorzystanie srodkéw.
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W koncepgji programowej edukacji szkolnej ucznia klas poczatkowych ogél-
ne cele ksztalcenia srodowiskowego okreslone s3 nastgpujaco: ,Celem edukacji
przyrodniczej jest systematyczne, coraz doglebniejsze poznawanie przez dziecko
i rozumienie przyrody w jej réznych aspektach i zwiazkach przyczynowo-skut-
kowych i probabilistycznych. W poznawaniu przyrody obowigzuje PRAWDA”
(Hanisz, 1998).

Aspekt poznawczy edukacji przyrodniczej obejmuje szereg kregéw zagad-
nieniowych, dotyczacych treéci przyrodniczych, geograficznych, spotecznych,
historycznych oraz zwiazanych z higiena i bezpieczenstwem dziecka. Poznawana
przez dziecko wiedza dotyczy znajomosci podstawowych gatunkéw roélin i zwie-
rzat jego najblizszego otoczenia, ich gléwnych cech zewngtrznych i funkgji oraz
wybranych srodowisk spoleczno-przyrodniczych. Jego otoczenia naturalnego i w
rézny sposéb przeksztalconych przez cztowieka, takich jak: szkota, dom rodzin-
ny, osiedle, miejscowo$¢, najblizsza okolica, wybrane miasta Polski, ogrod, sad,
pole uprawne, taka, gospodarstwo hodowlane, las, srodowisko wodne. Kredci te
program nauczania ujmuje w okreslone kregi tematyczne, uwzgledniajace oma-
wiane zagadnienia dostosowane do mozliwos$ci percepcyjnych dziecka w wieku
wezesnoszkolnym.

Kategoria celéw ksztatcacych przewiduje opanowanie przez dziecko okreslo-
nych umiej¢tnosci umystowych, tj.: umiejetno$¢ analizy i syntezy, poréwnywa-
nia, klasyfikowania, abstrahowania i uogdlniania, wnioskowania, wykrywania
zaleznosci przyczynowo-skutkowych oraz zwiazkéw czasowych, przestrzennych
i funkcyjnych, a takze szereg umiejetnosci przedmiotowych zwigzanych $cisle
z poznawanymi tresciami.

Cele wychowawcze dotycza ksztaltowania u dzieci pozadanych postaw i za-
chowan prospotecznych wobec ludzi i przedmiotéw oraz postaw i zachowan
przyrodniczych: ,,spotecznie pozadane postawy ucznia wyrazac sie winny przy-
wigzaniem do miejsca zamieszkania i kraju ojczystego, szacunkiem do pracy
ludzkiej, gospodarno$cia i poszanowaniem wytwordw pracy, wigzia emocjonalng
z przyroda, wrazliwos$cig na jej pickno, poszanowaniem przyrody, znajomoscia
roli cztowieka w przeksztalcaniu $rodowiska, przestrzeganiu norm spolecznych
w kontaktach z ludZmi i w obcowaniu z przyrody” (Program nauczania poczat-
kowego klasy I-1II, MEN 1992, dopuszczony do uzytku szkolnego decyzja z dnia
16 lipca 1992 r. nr DKO -4014-1/92).

Zadaniem edukacji wezesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia srodowiskowego
ma by¢ m.in.:
 zabezpieczenie opieki i wspomagania rozwoju dziecka w przyjaznym, bez-

piecznym i zdrowym $rodowisku,

« stwarzanie warunkéw do rozwoju samodzielnosci dazenia do osiaggania ce-
16w,
« podejmowania odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie,
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« ksztaltowanie umieje¢tnosci obserwacji, utatwianie rozumienia zjawisk za-
chodzacych w dostepnym doswiadczeniu dziecka otoczeniu przyrodniczym,
spotecznym, kulturowym i technicznym,

« rozbudzanie cickawosci poznawczej i zachecanie do aktywnosci badawczej.
Zadania te maja by¢ realizowane przez tresci srodowiskowe, ujete w okreslo-

ne kregi tematyczne dotyczace takich zagadnien, jak np. srodowisko rodzinne
ucznia, miejsce zamieszkania, tradycje kulturowe, zjawiska i procesy przyrodni-
cze dostgpne doswiadczeniu dziecka, formy ochrony $rodowiska przyrodnicze-
go w najblizszej okolicy, réznorodno$¢ substancji w otoczeniu dziecka, w tym
substancji szkodliwych, budowa wlasnego ciala, znajomo$¢ zdrowia i rozwoju
organizmu, higiena wlasna i otoczenia, zywnos¢ i zywienie, ruch i odpoczynek,
bezpieczenstwo, w tym poruszanie si¢ po drogach, miejsce dziecka w zmieniaja-
cym si¢ otaczajacym $wiecie.

Jak stusznie zauwazajg autorki oceny programu nauczania wczesnoszkolnego
(Zebalska, Zioto, 1999) obok wymienionych zagadnien, powinny by¢ klasyczne
tredci przyrodnicze, pominigte w nowej propozycji programowej, jak np.: rézno-
rodnoé¢ organizmoéw roélinnych i zwierzgcych, warunki przyrodnicze zycia ro-
slin i zwierzat (powietrze, temperatura, wilgotnos$¢, gleba), przystosowanie roslin
i zwierzat do warunkow srodowiska, Zycie w biocenozach (np. pole uprawne, las,
taka, staw), gospodarstwa hodowlane (hodowla roélin i zwierzat), parki narodo-
we i rezerwaty przyrody, charakterystyka klimatu, pogoda i jej elementy.

Nalezy podkreslié, ze realizacja celéw ksztalcenia srodowiskowego oraz opra-
cowanie zadan edukacyjnych powinny przebiega¢ w integracji ze wszystkimi in-
nymi przedmiotami tworzacymi edukacje poczatkowa ucznia, a wigc zaréwno
jezykiem polskim i matematyka, jak i muzyka, plastyka i technika. Srodowisko,
poza wlasnymi zadaniami, stanowi bowiem material rzeczowy umozliwiajacy
realizacje celow dydaktyczno-wychowawczych innych wymienionych edukacji
nauczania poczatkowego. Integracja nauczania praktycznie stosowana na lek-
cjach zapewni wielostronne spojrzenie na otaczajaca rzeczywistosé, a przez to
poglebi jej rozumienie i zwigkszy funkcjonalno$¢ wiedzy zdobytej w szkole. Kak
zorganizowane nauczanie ma doprowadzi¢ do:

« przekazywania uczniom spdjnej wizji $wiata,

« odejscia od encyklopedyzmu w nauczaniu,

o lepszego przygotowania ucznidéw do zycia dzigki ksztalceniu umiejetnosci,
nie za$ ,wtluczeniu ,, wiedzy,

« ,przestawienia si¢” nauczycieli z waskich (przedmiotowych) specjalizacji na
szersze przygotowanie specjalistyczne,

« wspolpracy nauczycieli w szkole, by osiagnaé spojnos¢ szkolnych programéw
nauczania i wychowania,

« integrowania szkoly ze §rodowiskiem lokalnym - pozwoli to lepiej zaspokoi¢
potrzeby edukacyjne dzieci i mlodziezy.
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Kermin edukacja srodowiskowa powszechnie uzywany jest w sposéb niejed-
noznaczny. W licznych opracowaniach zauwaza si¢ synonimy takie jak edukacja
przyrodnicza, edukacja ekologiczna, edukacja geograficzna. Niewatpliwie jest
to pojecie szerokie, bedace przedmiotem poznania wielu dyscyplin naukowych
(geografii, biologii, chemii, fizyki, matematyki a nawet dyscyplin humanistycz-
nych) intuicyjnie utozsamianych z przyroda, odnoszace si¢ do rzeczywistodci
czerpanej z natury.

Ziolo (2002) zauwaza, ze w literaturze naukowej (przyrodniczej, humani-
stycznej i dydaktycznej) funkcjonuja rézne terminy pojecia srodowiska, ujmujace
je samodzielnie lub tez z okreslonym przymiotnikiem, jako np.; srodowisko przy-
rodnicze, geograficzne, spoleczne, naturalne, ekonomiczne, kulturowe, spoleczne
czy inne. Na poziomie ksztalcenia wezesnoszkolnego, zgodnie z aktualnymi wy-
mogami programowymi, zakres tre§ciowy przedmiotu edukacji srodowiskowej,
jak pisze autorka, jest zawezony do wybranych aspektow rzeczywistosci. Odnosi
si¢ gtéwnie do jej aspektéw przyrodniczych i spolecznych. Mak wigc rozpatrywa-
ne jest w ujeciu ekologicznym, fenologicznym i sozologicznym.

Sawicki (1997) traktuje srodowisko jako calo$¢ tego, co otacza czlowieka,
w czym czlowiek tkwi, co na niego oddzialuje i na co on sam dziala. Czlowiek,
podobnie jak kazdy zywy organizm, powigzany jest ze srodowiskiem swoimi
potrzebami. Ze srodowiska czerpie konieczne do zycia substancje, czasami
konkuruje z innymi organizmami o rézne dobra srodowiska (gusty, aspiracje).
Potrzebuje tez réznych wiezi spotecznych i kulturowych, chociazby po to, by
zaspokoi¢ swoje dazenia do dobra, pickna, prawdy. Miejsce cztowicka w tancu-
chu troficznym wynika w znacznym stopniu z pozycji spoleczno-ekonomiczne;j.
W zwiazku z powyzszym nisza czlowieka jest nie tylko jego $rodowisko przy-
rodnicze i inni ludzie, ale tez sztuczne $rodowisko wytworzone przez niego sa-
mego, czyli wszystkie wytwory materialne jego kultury a takze wytwory mysli
i wyobrazni. Kak rozumiana nisza ekologiczna powinna podlega¢ modyfikowa-
niu, gdyz w przeciwnym wypadku moze nastapi¢ nieprzystosowanie. Xu wlasnie
ogromnego znaczenia nabiera edukacja srodowiskowa, prowadzona od pierw-
szego etapu ksztalcenia. Naturalnym jest, ze czlowiek, tak w sensie ludzkosci jak
i w znaczeniu indywidualnym, tworzac swoje sztuczne srodowisko kulturowe
i modyfikujac $rodowisko naturalne, pragnie osiaggnac korzystne dla siebie efek-
ty. Zmiana srodowiska korzystna w sensie indywidualnym lub grupowym, moze
mie¢ skutki uboczne. Nie ksztaltowana swiadomos¢ ekologiczna i proekologicz-
na, staba wiedza na temat praw przyrody juz w wieku szkolnym spowoduje, ze
zgodnie z prawami ewolucji, wszelkie negatywne zmiany w zachowaniach przy-
sztych pokolen beda si¢ utrwalaly.

Definicje $rodowiska prezentowane przez réznych autoréw nie odbiegaja od
opisanego wyzej toku myslowego np.: srodowisko w zapisach Miedzynarodowej
Karty Ochrony Srodowiska (Cichy, 1996) jest to uktad stosunkéw przyrodni-
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czych, ekonomicznych i spotecznych, w ktdrych zyje cztowiek. Bratkowski (1979)
traktuje je jako zbi6r czynnikéw oddziatujacych na podmiot srodowiska.

W takim rozumieniu definicji srodowiska Zioto (2002) zauwaza, ze na to po-
jecie sktadaja si¢ trzy elementy: podmiot srodowiska, obiekt poddany dziataniu
pewnego procesu (oddziatywanie czynnikéw) oraz przedmiot $rodowiska, czyli
zbiér czynnikéw skierowanych na podmiot. Mak wigc edukacja srodowiskowa nie
moze by¢ skierowana tylko na aspekt przyrodniczy, obejmuje ona swym zasig-
giem wszystkie dziedziny wiedzy, we wszystkich trzech wymiarach pracy szkoly:
gnoseologicznym, aksjologicznym i prakseologicznym.

Efektywnos¢ procesu edukacyjnego w zakresie edukacji srodowiskowej (pozo-
stalych réwniez) wigze si¢ m.in. z potrzeba strukturalnego ujecia tresci programo-
wych, po to by w umysle dziecka budowata si¢ kategoria poznawcza rzeczywistosci.
Owa struktura (fac. structura - uklad, uporzadkowanie) to, w odniesieniu do tresci
programowych, strukturyzacja, czyli czynno$¢ zwiazana z ksztattowaniem tresci
dydaktycznych (Okon, 1987) tj. takie porzadkowanie materiatu, aby w nim wy-
odrebni¢ jakie$ ukltady, a w nich elementy i zwiazki mi¢dzy nimi. Uwzglednienie
z kolei funkgji tych uktadéw stuzy ustosunkowywaniu ukladéw wzgledem siebie
i tworzeniu ich hierarchii. Stuzy ona hierarchizowaniu transmitowanej wiedzy
w umysle dziecka, zapewnia wigksza jej operatywno$¢ i trwato$c.

Ma réwniez duze znaczenie w ksztaltowaniu kompetencji nauczycielskich
do edukowania $rodowiskowego, gdyz zapewnia poprawne planowanie i pro-
jektowanie przebiegu procesu dydaktyczno-wychowawczego, jak tez wspomaga
i ukierunkowuje przewidywanie réznych sytuacji, ktére moga mie¢ miejsce pod-
czas lekcji w klasie szkolnej.

W edukacji srodowiskowej na poziomie klas poczatkowych kategoria po-
znawcza rzeczywisto$ci jest bardzo ztozona, bowiem obejmuje ona uklad wielu
elementéw: przyrodniczych, spotecznych, kulturowych i technicznych, a takze
relacje miedzy nimi. Zatem struktury poznawcze powinny si¢ miesci¢ w polach
najblizszych cztowiekowi - od najprostszych do najbardziej ztozonych (Filipiuk,
1984). Autor podaje nastepujace przyklady: dom i rodzina - przedszkole i szkota
- miejsce pracy —miejscowos¢ i okolica — region - kraj — kontynent — §wiat.

Wykorzystujac powyzszy model poznania i egzemplifikacyjny charakter progra-
mow ksztalcenia nauczyciel dobiera (we wlasnym zakresie) przyklady tresciowe, in-
spirowane problemami najblizszego srodowiska, potrzebami poznawczymi dziecka,
a takze wlasnymi do$wiadczeniami. Kreéci programowe powinny by¢ tak dobrane, aby
dziecko zdobylo orientacj¢ (czulo sie bezpiecznie i umiato zy¢ w zgodzie z przyroda,
najpierw swojej miejscowosci, potem okolicy, kraju i $wiata) (Cichy i in., 1999).

W edukacji wezesnoszkolnej mamy do czynienia z integracja, rozumiang
jako faczenie wszystkich zabiegéw dydaktycznych i wychowawczych wokét oso-
by ucznia i jego rozwoju w sferze fizycznej, intelektualnej i emocjonalno-spotecz-
nej (Misiorna, Zigtkiewicz, 1999).
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W systemie nauczania zintegrowanego zaklada si¢ czesto integracje celow,
tre$ci i metod. Integracja pozwala tez, dzigki okreslonym czynno$ciom dydak-
tycznym, opisywal rzeczywisto$¢ z punktu widzenia réznych dyscyplin w tym
samym czasie.

Wspolczesne srodowisko zycia i dzialania czlowieka jest tworem zlozonym,
wielo komponentowym i zréznicowanym przestrzennie. Jego roznorodno$é wy-
nika z bogactwa form przyrody w poszczegdlnych regionach i sferach, jak i ze
zréznicowanego poziomu rozwoju technosfery. W strukturach srodowiska mie-
$ci si¢ zaréwno jego kategoria przyrodnicza, jak i kategoria spoteczno-ekono-
miczna i kulturowa (Z¢balska, Zioto, 1999).

Znaczenie $rodowiska dla wspolczesnego cztowieka jest ogromne i dlate-
go tez cele ksztalcenia przyrodniczego powinny by¢ realizowane na wszystkich
szczeblach edukagji szkolnej, poczawszy od etapu edukacji przedszkolnej i weze-
snoszkolnej. Ksztatcenie srodowiskowe winno uwzglednia¢ réznorodne aspekty
relacji cztowieka ze $rodowiskiem, w ujgciu globalnym, regionalnym i lokalnym.
Wskazywa¢ mozliwosci i kierunki prosrodowiskowej dzialalnosci spoteczno-
-ekonomicznej i kulturowej cztowieka. Ksztaltowal kreatywne postawy wzgle-
dem przyrody (Jarzynska, 2004).

Ze wzgledu na ogdlnorozwojowe wartosci przedmiotu, jakim jest edukacja
§rodowiskowa, przy prawidtowym jej przebiegu jest mozliwy wszechstronny roz-
woj dziecka: jego percepcji stuchowej, okreslonych umiejetnosci intelektualnych,
aktywno$ci tworczej i emocjonalnej, wrazliwosci estetycznej i spolecznej oraz
umiej¢tnosci praktycznych. Jestesmy krajem Wspdlnoty Europejskiej, obliguje
to nas do wprowadzania prawa unijnego. Najwazniejszym mi¢dzynarodowym
dokumentem dotyczacym edukacji ekologicznej jest opracowana w ramach IEEP
Miedzynarodowa Strategia Edukacji Srodowiskowej ”Miedzynarodowa Strategia
Edukacji Srodowiskowej” (1990) stala sie podstawg dla kolejnych dokumen-
tow dotyczacych edukacji ekologicznej, w tym dokumentéw Unii Europejskiej.
Z dokumentéw tych wynika, ze edukacja ekologiczna w polityce ekologicznej UE
ma obok informacji znaczenie priorytetowe.

Obecnie w polityce srodowiskowej Unii Europejskiej obowigzuje VI Program
dziatan w dziedzinie srodowiska naturalnego “Srodowisko 2010: Nasza przyszto$¢
zalezy od naszego wyboru” na lata 2001-2010. Komisja Europejska zaplanowa-
ta w nim jako priorytetowe przeciwdzialanie zmianom klimatycznym, ochrong
bioréznorodnosci, oszcz¢dne wykorzystanie zasobéw naturalnych polaczone
z rozwojem gospodarki odpadami oraz dbalo$¢ o wptyw srodowiska na zdro-
wie (surowsze normy). Po raz kolejny akcentuje si¢ fundamentalna role edukacji
ekologicznej. Jej realizowanie zapewni wdrozenie prawa ekologicznego, bliska
wspdlprace migdzy réznymi sektorami w celu znalezienia najlepszych rozwigzan,
usprawni przeplyw informacji podkresla réwnocze$nie fundamentalng role szkot
i nauczycieli we wdrazaniu i rozwoju tej edukagji.
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Znaczenie $rodowiska dla wspolczesnego cztowieka jest ogromne i dlate-
go tez cele ksztalcenia przyrodniczego powinny by¢ realizowane na wszystkich
szczeblach edukagji szkolnej, poczawszy od etapu edukacji przedszkolnej i weze-
snoszkolnej. Ksztatcenie srodowiskowe winno uwzglednia¢ réznorodne aspekty
relacji cztowieka ze $rodowiskiem, w ujgciu globalnym, regionalnym i lokalnym.
Wskazywa¢ mozliwosci i kierunki prosrodowiskowej dzialalnosci spoteczno-
-ekonomicznej i kulturowej cztowieka. Ksztaltowal kreatywne postawy wzgle-
dem przyrody (Jarzynska, 2004).

Ze wzgledu na ogdlnorozwojowe wartosci przedmiotu, jakim jest edukacja
§rodowiskowa, przy prawidtowym jej przebiegu jest mozliwy wszechstronny roz-
woj dziecka: jego percepcji stuchowej, okreslonych umiejetnosci intelektualnych,
aktywno$ci tworczej i emocjonalnej, wrazliwosci estetycznej i spolecznej oraz
umiejetnodci praktycznych.

Jeste$my krajem Wspdlnoty Europejskiej, obliguje to nas do wprowadzania
prawa unijnego. Najwazniejszym mie¢dzynarodowym dokumentem dotyczacym
edukacji ekologicznej jest opracowana w ramach IEEP Miedzynarodowa Strategia
Edukagji Srodowiskowej ,,Miedzynarodowa Strategia Edukacji Srodowiskowe;j”
(1990) stata si¢ podstawa dla kolejnych dokumentéw dotyczacych edukacji eko-
logicznej, w tym dokumentéw Unii Europejskiej. Z dokumentéw tych wynika, ze
edukacja ekologiczna w polityce ekologicznej UE ma obok informacji znaczenie
priorytetowe.

Obecnie w polityce srodowiskowej Unii Europejskiej obowigzuje VI Program
dziatan w dziedzinie $rodowiska naturalnego ,,Srodowisko 2010: Nasza przy-
szto$¢ zalezy od naszego wyboru” na lata 2001-2010. Komisja Europejska za-
planowala w nim jako priorytetowe przeciwdzialanie zmianom klimatycznym,
ochrone bioréznorodnosci, oszczgdne wykorzystanie zasobéw naturalnych po-
faczone z rozwojem gospodarki odpadami oraz dbalos¢ o wplyw $rodowiska
na zdrowie (surowsze normy). Po raz kolejny akcentuje si¢ fundamentalng rolg
edukacji ekologicznej. Jej realizowanie zapewni wdrozenie prawa ekologicznego,
bliska wspotprace miedzy réznymi sektorami w celu znalezienia najlepszych roz-
wigzan, usprawni przeplyw informacji podkresla réwnocze$nie fundamentalna
role szkét i nauczycieli we wdrazaniu i rozwoju tej edukacji.

W celu zbadania skutecznosci edukagji srodowiskowej w nauczaniu wezesnoszkol -

nym przeprowadzilem badania w okresie od czerwca 2003 r. do czerwca 2004 r.
Badania sktadaly si¢ z etapu wstepnego i wlasciwego.

Badania wstepne skladaly sie z dwéch faz:

« Pierwsza faza badan wstepnych miata charakter teoretyczny i zostata prze-
prowadzona w latach 1999-2003. W tym czasie dokonano analizy literatury,
aktow prawnych dotyczacych ochrony $rodowiska; reformy systemu o$wiaty;
programéw nauczania zintegrowanego. Opracowano koncepcj¢ badan oraz
narze¢dzia badawcze.
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o Druga faza badan wstepnych polegala na weryfikacji narzedzi badawczych.
Badaniami pilotazowymi objetych zostato 40 (2x20) uczniéw powiatu nowo-
solskiego, w miesigcu czerwcu 2003 r.

Weryfikacja ta pozwolila na udoskonalenie pytan w te§cie wiadomosci
i umieje¢tnosci dla uczniéw klas I1I w zakresie edukacji srodowiskowej oraz usta-
lenie czasu niezb¢dnego na wypelnienie.

Badania wlasciwe przeprowadzono je w 36 losowo wybranych szkofach z te-
renu powiatu: zielonogdrskiego (12), legnickiego(13) i poznanskiego (11). W tych
samych szkotach badano zaréwno uczniéw, nauczycieli jak i dyrektoréw szkét.
Jedynym kryterium wyboru byla mozliwoé¢ catosciowego przeprowadzenia ba-
dan w danej szkole. Kwestionariusz ankiety dla dyrektoréw szkét podstawowych
skladat si¢ z 18 pytan zar6wno otwartych, jak i zamknietych. Kwestionariusz an-
kiety dla nauczycieli nauczania zintegrowanego sktadat si¢ z 19 pytan zaréwno
otwartych, jak i zamknigtych. Kest sprawdzajacy sktadal si¢ z 17 zadan punk-
towych 0-3. Zdania byly zréznicowane pod wzglgdem konstrukgji (z. otwarte,
zamkniete), poziomu wymagan (podstawowy i ponadpodstawowy) i kategorii
celéw (A, B, C, D). Standaryzowany. Czas rozwigzania 45min. Wspolczynnik
rzetelnosci wyniost 0,86.

W badaniach zastosowano test osiagnie¢ szkolnych. Mest zastosowano w celu
zbadania wplywu realizacji tre$ci edukacji srodowiskowej, zapisanych w Pod-
stawie programowej na poziom wiadomosci i umiejetnosci uczniéw. W celu
przeprowadzenia analizy jakosciowej uzyskanych wynikéw testu oraz dokona-
nia uogdlnien na temat ksztalcenia §rodowiskowego, zadania testu oméwiono
w trzech sferach tematycznych:

1. Osiagnigcia uczniéw w sferze wiedzy srodowiskowej;

2. Osiagnigcia uczniéw w sferze umieje¢tnosci praktycznych;

3. Osiagnigcia ucznidéw w sferze emocjonalne;.

Ogdlny poziom poznawczych osiagni¢¢ szkolnych uczniéw klas IIT z edukacji
srodowiskowej to efekt zsumowania wynikéw czastkowych uzyskanych w bada-
niach testowych przez poszczegélnych uczniéw. W wyniku przeprowadzonej ana-
lizy ilo$ciowej stwierdzono, ze sredni wynik uzyskany przez badanych uczniéw to
34,47 (z 51) pkt., co stanowi 67,6% mozliwych do uzyskania punktéw. Jednakze
w szkolach, w ktdrych realizuje si¢ przedmiot edukacja srodowiskowa lub pokrew-
ny wiadomosdci i umiej¢tnosci ucznidw klas IIT szkoly podstawowej poziom ten
zdecydowanie przewyzsza. Jest to grupa ucznidéw na poziomie wysokim, ktéra uzy-
skata 43 pkt, co stanowi 84,31% mozliwych do uzyskania punktéw (ryc. nr 1).

W celu dokonania oceny jako$ciowej w aspekcie realizacji podstawowych
zalozen programowych sformutowanych w formie minimum programowego.
Zastosowano pieciostopniowa skale poziomu osiagnie¢: poziom bardzo niski (0-
-31,5 pkt,), niski (32-36,5 pkt.), przecigtny (37-41,5 pkt.), wysoki (42-46,5 pkt.)
i bardzo wysoki (47-51 pkt.).
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Rye. nr 1. Poréwnaniepoziomu osiggnie¢ szkolnych uczniéw klas 111 szkoty podstawowej

w badaniach w latach 1978, 1988, 1996, 2004, 2004 PA.

Uzyskane dane porownano z danymi uzyskanymi w podobnych badaniach pro-
wadzonych przez:

1978- Instytut Programow Szkolnych w Warszawie

1988 - zesp6t pod kierunkiem M. Cackowskiej z Lublina

1996 - R. Peczkowskiego na terenie Polski potudniowo-wschodniej (woje-
waédztwa: rzeszowskie, przemyskie, tarnobrzeskie, kro$niefskie, zamojskie
oraz lubelskie).

2004 -A. Mielczarka na terenie powiatéw: zielonogérskiego (wojewddztwo
lubuskie), legnickiego (wojewddztwo dolnoslaskie) i poznanskiego (woje-
waédztwo wielkopolskie),

2004 PA - A. Mielczarka na terenie powiatu nowosolskiego(wojewddztwo
lubuskie) w szkotach, wktoérych realizuje sie programy autorskie, przedmiot
edukacja srodowiskowa lub pokrewny.

Poziom okreslony mianem niski i bardzo niski oznacza, ze uczniowie do nie-

go zakwalifikowani prezentujg poziom poznawczych osiggnie¢ szkolnych ponizej
oraz zdecydowanie ponizej wymagan formutowanych przez obowigzujace pro-
gramy we wszystkich badanych obszarach wiadomosci i umiejetnosci.

Poziom przecietny oznacza, ze uczniowie do niego zakwalifikowani prezen-

tujq osiggniecia na pograniczu wymagan, tzn. niektére wiadomosci i umiejetno-
$ci zostaty opanowane w stopniu zadawalajgcym, a niektdre nie. Poziom wysoki
prezentujg uczniowie, ktérzy wykazali sie osiggnieciami zgodnymi z wyma-
ganiami minimum, natomiast poziom bardzo wysoki reprezentujg uczniowie
0 osiggnieciach zdecydowanie powyzej wymagan minimum.
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Wyniki badan testowych wykazaly, ze uczniowie klas ITI potrafia:
przyporzadkowac rodzaje odpadéw do grupy plastiki, metale, szklo, makula-
tura;

okredli¢ znaczenie parkéw narodowych i rezerwatéw;

poda¢ przyklady negatywnej dziatalno$ci na stan czysto$ci powietrza w oko-
licy;

wymieni¢ skladniki naturalne krajobrazu, oraz skladniki krajobrazu prze-
ksztatcone przez czlowieka.

Wiele probleméw maja z:

dokonaniem wlasciwego wyboru dot. rodzaju torby na zakupy;

okresleniem sposobu wlasciwego korzystania ze srodowiska przyrodniczego,
na co powinno si¢ zwraca¢ uwagg przy robieniu zakupdow;

wskazaniem rodzaju napedu silnika samochodowego najmniej szkodzacego
srodowisku;

nie s3 wystarczajaco przygotowani do podejmowania samodzielnych dziatan
na rzecz ochrony $rodowiska;

nie potrafia w zadawalajacym stopniu dostrzega¢ réznic wplywajacych na
stan $rodowiska przyrodniczego, deklarujac jednoczesnie odpowiedzialnos¢
za jego stan (zagadnienie to rozumiane jest przez uczniéw stabo lub bardzo
stabo);

w dalszym ciagu nie zdaja sobie sprawy z celowosci ochrony przyrody i $ro-
dowiska;

posiadaja niskie osiagniecia poznawcze w zakresie edukacji srodowiskowej;
w zakresie wiadomos$ci cechuja si¢ wigkszym stopniem zapamig¢tywania,
a nizszym ich rozumienia;

wykazuja si¢ bardzo niewielka wiedzg o zagrozeniach srodowiska a takze
skutkach biologicznych jakie one wywotuja.

W toku analizy uzyskanych wynikéw badan wykazano, ze wprowadzone

zmiany programowo systemowe na szczeblu szkoly podstawowej nie wplynely
na efektywnos¢ edukacji sSrodowiskowej w nauczaniu zintegrowanym.

wej

Realizacja zapisoéw Podstawy programowej w zakresie edukacji srodowisko-
nie wplywa na zmiang¢ pogladéw prosrodowiskowych uczniéw konczacych

klase III szkoly podstawowej.

1.
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Ponadto stwierdzono, ze:

W wickszosci szkét podstawowych w nauczaniu zintegrowanym nie przezna-
cza si¢ dodatkowych godzin na edukacje srodowiskowa a do wyjatkdéw nalezy
fakt prowadzenia zaje¢ jako osobny przedmiot (np. ,,Kultura ekologiczna”).
Zajecia pozalekcyjne prowadzone sg w sposéb nieregularny i w niewielkim
stopniu sa wykorzystywane do realizowania zagadnien z edukacji srodowi-
skowej.
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6.

W miejsce przekazywania uczniom gotowych informacji nalezy wprowadzaé
sytuacje dydaktyczne sprzyjajace aktywnosci badawczej uczniow.
Doskonali¢ umiejetno$¢ rozwigzywania zadan (probleméw) w zakresie pro-
gramowym.

Realizacja blokowych tresci srodowiskowych nie wplywa w istotny sposéb
na wzrost zasobu wiadomosci uczniéw z zakresu edukacji srodowiskowe;j.
Po wdrozeniu Podstawy programowej zarysowala si¢ tendencja obnizenia
poziomu

umieje¢tnosci przyrodniczych uczniéw klasy IIT szkoly podstawowej.

7.

W edukacji srodowiskowej dominuja metody werbalne, a zajecia z tego za-
kresu prowadzone sa gtéwnie w klasach szkolnych. Nadmiernie wykorzysty-
wanymi srodkami dydaktycznymi sg zeszyty ¢wiczen i karty pracy.
Nauczyciele nauczania zintegrowanego nie opracowuja wlasnych programow
nauczania pod katem edukacji srodowiskowej czy tez niech¢tnie korzystaja
z gotowych programéw jak ,,Kultura ekologiczna” natomiast realizuja progra-
my nauczania wybierane sposrdd pozytywnie zaopiniowanych przez MEiW.
Proponuje sie:

W Strategii Rozwoju Edukacji na lata 2007 - 2013 powinny znalez¢ si¢ za-
pisy odnos$nie stosownego systemu edukacyjnego, Podstawy programowe;j
i szkolnych programéw nauczania wzbogaconych o okreslone zagadnienia
sozologiczne z gléwnym uwzglednieniem nauczania zintegrowanego szkoty
podstawowej, ktore stworzytyby warunki do znacznego wzrostu intensyw-
nosci edukacji srodowiskowe;j.

Osrodki Doradztwa Metodycznego powinny wspomaga¢ nauczycieli w two-

rzeniu szkolnych programoéw edukacji Srodowiskowej i réznego rodzaju mo-
dyfikacji i innowacji pedagogicznych.
Widrozenie edukacji srodowiskowej jako przedmiotu ,,Edukacja $rodowisko-
wa’, ,Kultura ekologiczna” lub pokrewne, w randze przedmiotu obligatoryj-
nego co wplyn¢toby na  ksztaltowanie pozytywnych pogladéw u uczniow
wobec ochrony $rodowiska.

Nalezy stworzy¢ i zobligowa¢ nauczycieli do realizacji okreslonej liczby go-
dzin kurséw uwzgledniajacych doskonalenie zawodowe w zakresie dydaktyki
nauk przyrodniczych.

Konieczne jest doposazenie szkdt w pomoce dydaktyczne ze szczegdlnym
uwzglednieniem naturalnych §rodkéw dydaktycznych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw z przeprowadzonych badan, analizy lite-

ratury oraz studiow mozna wnosi¢, iz przedstawione propozycje przyczynia si¢
do poprawy efektywnosci ksztalcenia srodowiskowego na szczeblu szkoly pod-
stawowej. Autor ma $wiadomo$¢, ze w niniejszej pracy pominigto wiele proble-
moéw z calg pewnoscia istotnych dla efektywnosci ksztalcenia $rodowiskowego.
Zadaje sobie sprawe, ze zagadnienie wplywu wprowadzonej reformy oswiaty
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na efektywno$¢ ksztalcenia srodowiskowego, zagadnienie wzajemnych zalezno-
$ci miedzy przyjetymi na szczeblu szkoly formami organizacyjnymi, postawami
nauczycieli a wiadomosciami i umiej¢tno$ciami uczniéw wymagaja podjecia
w przysziosci dalszych kompleksowych i szerzej zakrojonych badan.

Relacja miedzy postulowanymi a rzeczywistymi efektami edukacji §rodowi-
skowej w nauczaniu zintegrowanym jest jeszcze niedoskonala. Nalezy zatem bez-
zwlocznie podja¢ dzialania edukacyjne i organizacyjne zmierzajace do poprawy
istniejacego stanu.
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»Education for balanced development in integrated
primary school”

SUMMARY

The importance of edutacion for balanced development in integrated primary
school is really vital. School is one of the institutions which must supply its students with
certain knowledge about the natural environment, teach them responsibility towards
the natural environment and thmeselves, make them aware of the dangers created by
modern civilization and teach, how to use the natural resources in proper way. In the
year 2004 was carried out research checking the efficiency of natural science in grade I-111
of primary school teaching. The material presented below shows achieved results and the
influence of natural science on young students.
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