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Antropologiczne implikacje wychowania
do zré6wnowazonego rozwoju

Zjawisko wychowania jest stale zwigzane z historig ludzkiego bytu. Czlowiek
ciagle podlega procesom wychowawczym i zarazem sam jest kims, kto aktyw-
nie uczestniczy w wychowaniu innych oséb. Wychowanie rdzni si¢ od tresury,
ktora jest wlasciwa dla swiata zwierzat. Wychowanie bowiem jest dzialaniem
uwzgledniajacym swiadomos¢ i wolnos¢ osoby ludzkiej, ktére sg podstawg oso-
bowej godnosci czlowieka. Tresura natomiast bazuje na determinacjach obec-
nych w zwiazkach towarzyszacych relacjom, jakie zachodza miedzy bodzcem
a reakcjg. W przypadku czltowieka rowniez mozemy dostrzec pewne elementy
determinacji, nie maja one jednak charakteru absolutnego. Cztowiek moze sie¢
sprzeciwi¢ tym determinacjom, moze nimi kierowac.

1. Cele wychowania

Przyzwyczaili$my si¢ ogranicza¢ zjawisko wychowania do zabiegéw wycho-
wawczych zwigzanych z edukacja dzieci i mlodziezy. Szkota jest miejscem szcze-
golnym, w ktérym edukacja i wychowanie sg ze sobg zwigzane i maja na celu
ksztaltowanie postaw mtodego pokolenia. Tymczasem zjawisko wychowania nie
konczy si¢ wraz z otrzymaniem dyplomu ukonczenia szkoty. Cztowiek dorosty
réwniez podlega procesom wychowawczym. Na jego postawe ma wplyw dzia-
fanie mass mediow, wplyw srodowiska, w ktérym przebywa, szkoty, kosciola,
wplyw obowigzujacego prawa. Szczegdlng role odgrywa ksztalt obowigzujacego
prawa i jego respektowanie. Prawo petni bowiem w spoteczenstwie funkcje wy-
chowawczg, cho¢ nie zawsze ustawodawca zdaje sobie z tego sprawe. Ostatnie
lata ukazujg w Polsce zmian¢ $wiadomosci obywateli, w sprawach dotyczacych
wartosci ludzkiego zycia oraz sprawach zwigzanych z ochrong srodowiska natu-
ralnego, w ktérym czlowiek zyje. Zmiany te niewatpliwie zwigzane s z respekto-
waniem obowigzujacego prawa, prawo bowiem winno ukazywac¢ ludziom praw-
de o dobrach, ktére podlegaja ludzkim wyborom. Niewatpliwie takim dobrem
jest warto$¢ srodowiska.
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Jesli chcieliby$Smy w sposéb mozliwie prosty powiedzieé, czym jest wy-
chowanie, co nalezy do jego istoty, to moglibySmy powiedzie¢, ze jest ono
ksztaltowaniem konkretnego czlowieka we wszystkich dziedzinach jego zycia.
Ksztaltowanie to zmierza w kierunku doskonalenia dziatania czlowieka oraz
samego cztowieka jako czlowieka, czyli jako osobe ludzka. Dziatania zwigzane
z wychowaniem majg na celu umozliwienie osobie maksymalny rozwoéj wtasnych
osobowych potencjalnosci. Jako istota wolna i swiadoma, osoba ludzka swoimi
aktami wolnego wyboru sama bedzie w sposéb aktywny uczestniczyé w procesie
realizacji owych doskonatosci. Wychowanie nie jest tresura, lecz ma na celu takie
przygotowanie wychowanka, aby mdgt on sam, w sposéb wolny podejmowac
wazne zyciowo decyzje. Wychowanie realizuje si¢ poprzez swiadome przyzwy-
czajanie si¢ do czynienia dobra. O. Jacek Woroniecki méwi nawet w tym kon-
tekécie o ,,nawykaniu do dobrego”. Na tym stopniu uogélnienia mozna réwniez
powiedzie¢, ze wychowanie jest pewnym procesem zachodzacym miedzy natura
czlowieka, a kulturg, ktérg cztowiek zastaje w chwili swoich narodzin. Proces ten
ma specyficzny charakter. Z jednej strony kultura wplywa na rozwdj i dojrzewa-
nie cztowieka, z drugiej jednak strony sam czlowiek, w miare swego dojrzewania,
tworzy i rozwija kulture.

Podane wyzej okreslenia tego, czym jest wychowanie, stwarzaja jednak nie-
bezpieczenstwo interpretacji, w my$l ktdrej spoteczenstwo i kultura bylyby je-
dynymi i decydujacymi podmiotami procesu wychowania, a samo wychowanie
bytoby dzielem spoleczenstwa i dominowatyby w nim elementy manipulacji dru-
g3 osobg. Jednocze$nie cele wychowania i wartosci realizowane w tym procesie
moglyby by¢ badz wczesniej dokladnie wyznaczone przez odpowiednie czynniki
spoleczne - jest to typowa sytuacja manipulacji i w konsekwencji tresury — badz
tez warto$ci te bylyby wypadkowa panujacej w spoleczenstwie sytuacji moralne;.
Nie ulega watpliwosci, ze kultura w ktorej zyjemy, zastane struktury spoteczne,
stan i system szkolnictwa, moda, obowigzujgce prawo pozytywne, sytuacja poli-
tyczna, mass media, Ko$ciol, mentalnos$¢ panujgca w domu rodzinnym sg nosi-
cielami warto$ci i uczestnicza w procesie wychowawczym. Dzialajg one na kazda
osobe ludzka, zyjacag w danej spolecznosci, zostawiajac pewien $lad w sposobie
myslenia i postawie poszczegdlnego cztonka spotecznosci. Winny one umozliwié
osobie rozpoznanie dobra oraz jego realizacje. Nalezy mocno podkreslac ich od-
powiedzialno$¢ za kazdego cztowieka bedacego w polu ich oddzialywania.

Wychowanie okreslilismy jako ksztaltowanie czlowieka, jako proces dosko-
nalenia si¢ osoby ludzkiej. Struktury spoteczne moga sprzyja¢ osobie w tym
procesie lub tez mogg zakldcac rozwoj, ku ktéoremu osoba w swej istocie jest
odniesiona. Nikt z pewnoscig nie bedzie negowac tego, iz zadaniem wszelkich
instytucji spolecznych jest wspomaganie osoby w jej dazeniu do prawidlowego
rozwoju tkwigcych w niej mozliwosci. Winny one stwarza¢ odpowiednie warun-
ki tego rozwoju, a takze chroni¢ osobe¢ przed wszelkimi pseudo — warto$ciami.
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Celem wychowania jest bowiem stworzenie takich warunkow, w ktorych oso-
ba, rozpoznajac pewne wartosci bedzie mogla swiadomie rozwija¢ swe osobo-
we potencjalnosci, a jej rozwdj staje sie¢ dobrem calego spoleczenstwa. Ksztalt
owych warunkéw musi by¢ dostosowany do wieku wychowanka. Innych warun-
kow domaga sie wiek szkolny dziecka, a inne warunki potrzebne sg w procesie
wychowywania oséb dorostych, np. w zakresie ksztaltowania postawy odpowie-
dzialnosci za stan srodowiska naturalnego.

Okreslilismy wychowanie jako ksztaltowanie, doskonalenie osoby ludzkiej, ona
wlasnie jest celem i podmiotem wychowania. Powstaje pytanie o kierunek tegoz
doskonalenia. Wychowanie nie jest bowiem procesem przebiegajagcym w jakie$ ak-
sjologicznej prozni, nie jest rowniez chaotycznym modelowaniem kogos lub siebie
samego. Wychowanie powinno przebiega¢ w atmosferze pewnego tadu, porzadku,
ktory trzeba odkry¢. Porzadek ten wyznaczony jest tym, kim czlowiek jest w swej
istocie oraz tym, jakg warto$¢ ma to, co otacza czfowieka oraz jak relacja zachodzi
miedzy czlowiekiem, a otaczajaca go rzeczywistoscig. Ksztaltowanie si¢, doskona-
lenie sie jest procesem przebiegajacym na plaszczyznie moralnej. Ta plaszczyzna
towarzyszy wszelkim relacjom czlowieka wobec $wiata przyrody oraz wobec sie-
bie samego. Wychowanie cztowieka realizuje si¢ tylko poprzez moralno$¢, poprzez
dzialania moralnie dobre. Ksztalcenie charakteru, intelektu, nabywanie wiedzy nie-
odlgcznie zwigzane jest wlasnie z moralnoscig. W zwiagzku z tym wydaje sie, iz
tad, w ktérym powinien przebiega¢ proces wychowania, jest porzagdkiem mitosci.
Czlowiek bowiem z natury swej dazy do milosci rozumianej jako bezinteresow-
ny dar z siebie samego dla drugiego. Osobe definiuje milo$¢. Bog osobowy
jest mito$cig absolutna. Czlowiek jako osoba uczy sie mitosci. Poprzez dzialanie
intelektu poznaje prawde i dobro i wiaze si¢ aktami woli z rozpoznanym przez
siebie dobrem prawdziwym. Czlowiek chce kocha¢ i by¢ kochanym, a to realizuje
sie wowczas, kiedy zyje on prawda i dobrem, kiedy dostrzega warto$¢ osobowa
kazdego czlowieka i w sposdb bezinteresowny kazdym swym czynem wartos¢
tg afirmuje. Postawa milosci odnosi sie zaréwno do $wiata osob, jak i do §wiata
przyrody ozywionej, z ktérg czlowiek pozostaje w sposdb szczegdlny zwigzany
przez relacje kontemplacji, symbiozy i pracy’. Bezinteresowno$¢, mito$¢ wpisana
jest w nature czlowieka. Instytucje spoteczne uczestniczace w procesie wycho-
wania winny swoimi dzialaniami stwarza¢ takie warunki, aby kazdy czltowiek
- niezaleznie od swego wieku — mitos¢ te mogt w sobie odkrywaé, wspomagac ja
ija pielegnowac.

' Por., Ks. T. Stipko, ks. A. ZwoLiNsK1, Rozdroza ekologii, Krakéw 1999, ss. 136-139;
»...czlowiekowi przystuguje prawo i obowiazek traktowania $rodowiska naturalnego zgodnie
z jego potrdjng funkcja w ksztaltowaniu moralnej doskonaloéci cztowieka jako osoby. Wigc
winien on szanowa¢ przyrodniczy status Srodowiska naturalnego, chroni¢ go przed dewastacja
i uzywaé w granicach wyznaczonych racja rozumnego zharmonizowania przystugujacych im
uprawnien.” Tamze, s. 139.
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Przedstawiajac ogolne okreslenia wychowania zaznaczylismy, ze wychowanie
jest ksztaltowaniem siebie i realizuje si¢ poprzez przyzwyczajanie si¢ do realizowa-
nia dobra. Przyzwyczajenie si¢ do czynienia dobra zgodnie z tradycja filozoficzna
nazywamy cnotg. Cnota jest wlasnie sprawnoscia uzdalniajacg cztowieka do czy-
nienia dobra. Cnota nie jest czyms wrodzonym. Trzeba ja naby¢ przez powtarzanie
pewnych czynnosci. Spelnienie dobrego czynu nie czyni czlowieka automatycz-
nie dobrym. Moze si¢ zdarzy¢, ze kto$ przez przypadek uczyni co$ dobrego, nie
oznacza to jeszcze, ze jest on dobrym cztowiekiem. Kto§ moze dziala¢ przezywajac
nieustannie, w momencie podejmowania decyzji, powazne rozterki, watpliwosci
i zmusza sie do dzialania tylko ze wzgledu na opinie zewnetrzng lub ze strachu.
Dobrze wychowanym czlowiekiem nazwiemy kogo$, kto stale, bez wewnetrznych
zmagan i moralnych wahan postepuje dobrze. Mozemy nawet przewidzie¢ jak on
sie zachowa w pewnych sytuacjach. Jestesmy gotowi mu zaufaé. Cztowiek dobrze
wychowany posiada wewnetrzng sprawnos¢, skfonnos¢ do czynienia dobra, Zyje on
dobrem. Co nie znaczy ze nie mogg mu si¢ zdarzy¢ akty ztego wyboru. Wychowanie
ze swej istoty zmierza do $wiadomego uksztaltowania postaw osoby w jej relacji do
siebie samej, do $wiata innych oséb, do $§wiata przyrody. Owe postawy maja wlasnie
charakter moralny i okresla si¢ je w etyce mianem cnét. Nauka o cnotach zostata
w obecnych koncepcjach wychowania zapomniana. W Encyklopedii Pedagogicznej
(1998) nie znajdziemy hasta ,,cnota”. Wydaje sie, iz warto wréci¢ do teorii cnét
i wykorzysta¢ zawarte w niej bogactwo tresci. Nie mozna utozsamia¢ cnoty z na-
wykiem. Nawyk jest bowiem jakim$ dziataniem automatycznym, nie angazuje on
swiadomosci czlowieka, dziata niezaleznie od woli i ma charakter zmechanizowanej
dziatalnosci, bedacej owocem czestego powtarzania pewnej czynnosci. Sprawnosé
natomiast nie ma charakteru mechanicznego. Ona wspomaga zdolno$¢ swiadome-
go spelniania pewnych czynnosci. Dzieki sprawnosci pewne dziatania sg wykony-
wane szybciej, tatwiej, bez wahan, lecz nie bez udziatu rozumu i woli. Sprawnosci
mogg dotyczy¢ badz sfery poznawczej, badz wolitywnej. W pierwszym przypadku
moéwimy o umiejetnosciach teoretycznych, np. wiedza, badz praktycznych np. rze-
miosto. W drugim przypadku, gdy sprawnosci dotycza sfery wolitywnej méwimy
o cnotach lub wadach moralnych. Relacja cztowieka do $wiata przyrody wypelnio-
na jest wartosciami moralnymi i przejawi sie w postaci cnét lub wad, jakie podmiot
nabyl w swoich codziennych relacjach do otaczajacego go swiata.

2. Ontyczne podstawy nabywania cnot (wychowania)

Cnota jest nabyta przez cztowieka sprawnoscia woli umozliwiajaca $wiado-
me i sprawne dzialanie cztowieka i stuzy zarazem spelnianiu osobowej struktury
podmiotu. Postawa ta ma charakter nabyty oraz tak jak wszystkie cnoty podle-
ga ksztaltowaniu. To, iZ jest ona nabyta nie pomniejsza jej wartosci, poniewaz
struktura osoby niejako zawiera w sobie miejsce na takg sprawnos¢, jaka jest
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patriotyzm. Sprawno$¢ ta jest czlowiekowi niezbednie potrzebna. Odnosi si¢ ona
bezposrednio do struktury osobowego bytu cztowieka. Wydaje sie, iz w gleb-
szym zrozumieniu zwigzku osoby z rzeczywistoscig cndt i wychowania pomoca
moga by¢ rozwazania filozoficzne kard. Karola Wojtyly i jego koncepcja osoby™.
W ujeciu Kardynala osoba - zaréwno boska jak i ludzka - jest pewng struk-
turg charakteryzujaca si¢ samo — panowaniem, samo - stanowieniem. Osoba
jest tym, kto sam siebie posiada i jest jednocze$nie posiadana tylko i wylacznie
przez siebie. Jest tym, kto panuje nad sob3 (sobie), a jednoczesnie tym, nad kim
ona panuje’. Podmiot i przedmiot panowania i posiadania w osobie utozsamia sie.
Samoposiadanie i samopanowanie warunkujg akt samostanowienia i jednocze$nie
w nim sie ujawniajg. Ta wewnetrzna struktura samopanowania i samoposiadania
podlega ciaglej aktualizacji w bycie osoby ludzkiej. W bycie absolutnym struktura ta
zrealizowana jest w sposob doskonaly. Osoba ludzka charakteryzuje si¢ wlasciwym
jej dynamizmem znajduje sie ciagle ,,In fieri:

~Czlowiek, ktdry raz substancjalnie zaistnial, poprzez wszystko co czyni, a tak-
ze poprzez wszystko, co w nim sie dzieje (...) rownoczesnie staje si¢ coraz bardziej
»jakims«, a nawet coraz bardziej »kims«™. Z kazdg postacia dynamizmu faczy si¢
okreslone ,.fieri”. Przede wszystkim jednak czlowiek staje si¢ ,,kims” poprzez czyn,
poprzez $wiadome dziatanie, ktorego jest sprawca. Autor ,,Osoby i czynu” rozrdznia
dwie plaszczyzny, na ktorych przebiega spelnianie siebie w czynie: plaszczyzna on-
tologiczna i plaszczyzna aksjologiczna®.

Spetnianie siebie na ptaszczyZznie ontologicznej polega na aktualizacji we-
wnatrz-osobowych relacji, na doprowadzeniu do jakiej$ pelni tej struktury, ktéra
jest wlasciwa osobie - struktury samopanowania i samoposiadania. Spelnianie
to dokonuje sie wraz z samostanowieniem. ,,Spelnianie siebie poprzez czyn, to
tyle co urzeczywistnianie samopanowania oraz samoposiadania dzieki samosta-
nowieniu”. W tym spelnianiu siebie cztowiek jest ,kims” i jako ,,ktos” ciagle sie
staje. Swiadome dziatanie, w ktérym czlowiek spelnia siebie, stanowi samo w so-
bie pewng wartos¢ dla czlowieka, bo umozliwia mu spelnianie siebie. Wartos¢
te kard. K. Wojtyta nazywa warto$cig personalistyczng albo osobowg. Jest ona
wartoscig przez to, Ze czyn jest aktem autentycznego samostanowienia, poprzez
ktore aktualizujg si¢ wewnatrz-osobowe relacje. Tkwi ona w samym spelnianiu
czynu przez osobe, w samym fakcie, ze cztowiek dziata w sposdb sobie wlasciwy.
Wartos¢ ta ,,zawiera w sobie caly szereg warto$ci przynaleznych albo do profi-
lu transcendencji, albo integracji, gdyz wszystkie one na swdj sposéb stanowig

Por., H. N1EMIEC, Kardynata Karola Wojtyly koncepcja osoby, Episteme 2005.
*  Por. Kard. K. WojTYLA, Osoba i czyn, Krakéw, s. 110.

* Osoba i czyn, dz. cyt., s. 101.

Por. tamze, s. 160.

¢ Tamze,s. 159.

157



Henryk Niemiec

o spetnianiu czynu, a réwnoczesnie kazda jest wartoscig dla siebie””. Wartos¢ per-
sonalistyczna czynu jest wyrazem wartosci samej osoby jako podmiotu i spraw-
cy dziatania. Mimo iz kazde spelnienie czynu jest jednoczesnie spelnieniem si¢
osoby, to spelnienie to nie ma jednakowej wartosci dla tejze osoby®. Na gruncie
wartosci personalistycznej ,zakorzenia si¢”, ale sie z nig nie utozsamia, moralna
wartos$¢ czynu spelnianego, wynikajgca z odniesienia do normy. Czlowiek spel-
nia siebie jako osoba i jako osoba, jako ktos, moze si¢ stawa¢ dobry lub zly.
Stawanie si¢ dobrym lub zlym, uzaleznia kard. K. Wojtyla od wartosci moral-
nej, ktora czlowiek urzeczywistnia w spelnianym czynie. Cztowiek podejmu-
jac konkretne swiadome dziatanie - czyn, dziala w zgodnosci lub niezgodnosci
z normg. Spelniony czyn jest dobry lub zly moralnie i sam cztowiek jako osoba
staje si¢ dobry lub zty. Zaangazowanie osoby w dziataniu uprzedmiotawia si¢ nie
tylko w zewnetrznym wytworze dzialania, ale uprzedmiotawia sie — ze wzgle-
du na nieprzechodni charakter czynu - w samej osobie. Przez czyn moralnie
dobry sam czlowiek jako osoba - sprawca czynu - staje si¢ moralnie dobry.
Przez czyn moralnie zly cztowiek staje si¢ moralnie zly. Warto$¢ moralna czynu
uwarunkowana jest - w ujeciu kard. K. Wojtyly — wartos$cig personalistyczna
czynu (czyn jest aktem osoby i ma charakter prawdziwego samostanowienia ak-
tualizujgcego wewnatrz — osobowe relacje). Jezeli czyn wykazuje braki w zakre-
sie autentycznego samostanowienia ,,...wowczas i warto$¢ moralna traci w nim
niejako grunt pod nogami, przynajmniej do pewnego stopnia”®. Warto$ci mo-
ralne mogg istnie¢ tylko i wylgcznie na gruncie warto$ci osobowych'. Kardynat
K. Wojtyla, ujmujac wartos¢ moralng na gruncie bytu ludzkiego i jego stawania
sie - ,fieri”, odcina si¢ tym samym od interpretacji fenomenologicznej, wedlug
ktdrej wartos$c¢ jest tylko zapodmiotowiona w czlowieku. Moralno$¢ i wartosci
moralne zostaja w niej ograniczone tylko do wymiaru zjawiskowego, do pewnych
tre$ci sSwiadomosci. W ujeciu kard. K. Wojtyly wartos¢ moralna nie jest tylko
zapodmiotowana w cztowieku. Ona przenika byt osobowy cztowieka'!. Zespala
sie z nim i sprawia, ze sam podmiot staje sie dobry lub zly, przyjmujac warto$¢
moralng spelnianego dzialania. Tomizm, podkreslajac realno$¢ wartosci moral-
nych i dzialania moralnego, utozsamia, w pewnym stopniu, kazde spelnienie si¢
cztowieka z wartoscig moralng. Fenomenologia natomiast, ukazujac swoisto$¢
warto$ci moralnych i ich odrebnos¢ od wartosci personalistycznych, odrywa
warto$¢ moralng od realnego spelnienia sie czlowieka. Kard. K. Wojtyla rozwa-
zajac warto$¢ personalistyczng i warto$§¢ moralng oraz ujmujac te ostatnia na

7 Tamze, s. 288.

8 Por. J. W. GALKOWSKI, Sumienie a transcendencja, RF 28:1980, z. 2, s. 144.

®  Osoba i czyn, dz. cyt., s. 290.

10 Por. J. W. GALKOWSKT, Praca i cztowiek, Warszawa 1980, s. 212-214.

Por. Kard. K. WojTYLA, Problem teorii moralnosci, w: W nurcie zagadnieni posoborowych. T. 3,
‘Warszawa 1969, s. 232.
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gruncie bytu i jego ,,stawania si¢’, ,znajduje si¢ miedzy” filozofia bytu a filozofia
swiadomosci'?. Jego zdaniem dobro i zto moralne przenika do porzadku ontolo-
gicznego. W glebi czlowieka dochodzi do zjednoczenia plaszczyzny aksjolo-
gicznej z ontologiczna®. Rzeczywistos¢ aksjologiczna, ktorej wyrazem sg war-
tosci moralne, zakorzenia sie¢ w rzeczywistosci ontologicznej. Zwigzek miedzy
nimi jest tak $cisty, ze — zdaniem kard. K. Wojtyly — wlasciwe osobie spelnianie
siebie dokonuje si¢ dopiero na plaszczyznie aksjologicznej. ,Wartosci moralne
bowiem sg tak istotne dla osoby, ze prawdziwe jej spetnianie dokonuje si¢ nie tyle
przez sam czyn, ile przez moralng dobro¢ tego czynu. Zlo za$ moralne stanowi
raczej o niespelnieniu, chociaz osoba rowniez wowczas spelnia czyn'*. W nie-
spelnieniu siebie jest co$ z nieistnienia, nie — urzeczywistnienia tego, co mogto
i powinno si¢ sta¢ rzeczywisto$cig. Wtasciwe spelnianie siebie dokonuje sie tylko
poprzez dobro¢ czynu. Moralno$¢ jako rzeczywistos¢ aksjologiczna, rozszcze-
piajaca si¢ na dobro lub zto jest, w rozumieniu kard. K. Wojtyly, rzeczywistoscia
egzystencjalnie zwigzang z osobg. Poprzez warto$¢ moralng, moralnos¢ uzyskuje
wewnatrz czlowieka swoja realno$¢ i konkretnos¢ jako owoc sprawczosci, samo-
stanowienia oraz odniesienia do normy moralnosci®.

3. Spelnianie si¢ osoby a idea zréwnowazonego rozwoju

U podstaw etyki ekologicznej znajduje si¢ wizja czlowieka — ludzkiej osoby,
ktora poprzez praktyke codziennego dzialania realizuje tkwigce w niej osobowe
potencjalnosci, dazac do wlasciwej sobie doskonatosci. Rozwdj osoby - In fieri
- ma charakter moralny. Plaszczyzna aksjologiczna przenika plaszczyzne onto-
logiczng, nadajac jej nowa jako$¢. Poprzez czyn moralnie dobry sam czlowiek,
sprawca czynu, otrzymuje nowg realng jakos$¢, realizuje tkwigce w nim doskona-
tosci, rozwija pozytywnie swe czlowieczenstwo.

W orbite moralnych dzialan wchodzi otaczajacy osobe $wiat przyrody ozywio-
nej i nieozywionej, uczestniczac w osobowym doskonaleniu si¢ czlowieka. Relacja

2 Por. tamze, s. 248.

6 XII 1979 roku odbylo si¢ w Bibliotece Uniwersyteckiej KUL sympozjum na temat: ,,Czlowiek
w $wietle sumienia — w kontekscie filozoficzno-teologicznej tworczosci kard. K. Wojtyly”. Referaty
wygloszone na sympozjum oraz tres¢ dyskusji zostaly opublikowane w RF 28:1980, z. 2, s. 103-
175. Umieszczone ponizej oznaczenia stron odnosza si¢ do tego numeru Rocznikéw. Problem
spelniania si¢ osoby na plaszczyznie ontologicznej i aksjologicznej poruszony byly w referatach:
A. WAWRZYNIAKA, Bytowo-osobowy wymiar sumienia, s. 125-138; A. RODZINSKIEGO, Na prawach
»glosnego myslenia”, s. 139; ]. W. GALKOWSKIEGO, Sumienie a transcendencija, s. 145; T. STYCZNIA, Ja
w $wietle swego sgdu: powinienem..., s. 153.

" Osoba i czyn, dz. cyt., s. 160-161.

»Moralnos¢ jest rzeczywisto$cia, ktora wchodzi w rzeczywistos¢ ludzkich czyndw jako swoiste »fieri«
podmiotu - »fieri« najglebsze, najistotniej zwigzane zaréwno z jego natura, czyli cztowieczenstwem,
jak tez z faktem, ze jest osobg”. Osoba i czyn, dz. cyt., s. 104.

159



Henryk Niemiec

jaka zachodzi miedzy czlowiekiem a $wiatem przyrody winna by¢ przeniknieta
kategorig dobra wspolnego. Dobrem wspdlnym jest takie dobro, ktérego istnienie
umozliwia realizacje tkwigcych w czltowieku osobowych potencjalnosci. Dobrem
wspolnym jest rozwoj osoby (oczywiscie jest nim réwniez sama osoba ludzka),
ale dobrem wspolnym jest rowniez $wiat przyrody i jego istnienie oraz jakos¢ jego
istnienia. Jakos$¢ $wiata przyrody ma wplyw na proces doskonalenia osobowego
czlowieka. Cztowiek bowiem z jednej strony jest czescig przyrody, z drugiej zas
potrzebuje przyrody dla swego osobowego rozwoju. Musi wigc troszczy¢ si¢ o za-
chowanie rownowagi w relacji, tak do §wiata osob, jak i $wiata przyrody. Nie zawsze
jednak konkretny czlowiek w sposdb wlasciwy rozpoznaje warto$¢ $wiata przyrody
oraz potrzebe troski o zréwnowazony rozwdj. Bardzo czesto spotykamy sie z nieza-
winiong niewiedza w tej materii, dlatego konieczne sg dziatania edukacyjne, ktdre
pomoga dojrze¢ te wartos¢ i skutecznie zacheca do budowania odpowiedzialnych
proekologicznych postaw (cndt). Cnota usprawnia wole czlowieka do dziatar mo-
ralnie dobrych. Proces nabywania cnét zawsze poprzedzony jest odpowiednim
rozpoznaniem prawdy o dobru zawartym w dzialaniu, ktére ma nastapi¢. Trzeba
wpierw pozna¢ dobro, aby mdc go pragnaé. Oczywiscie sama wiedza nie zaste-
puje moralnosci. Nie wystarczy bowiem wiedzie¢ czym jest cnota, aby by¢ cno-
tliwym czlowiekiem. Niemniej wiedza jest konieczna, aby mogl zaistnie¢ $wia-
domy proces ksztaltowania moralnego, jest ona warunkiem cnoty oraz sprawia,
ze cztowiek dziala $wiadomie i rozumnie i moze uzasadni¢ swoje postepowanie.
Czlowiek posiadajacy odpowiednig wiedze jest w stanie skloni¢ samego siebie
do podjecia dziatan, ktére moga by¢ niepopularne, ktére wymagaja od niego
wysitku, a nawet poswigcenia z jego strony, lecz poniewaz prowadza one do do-
bra, to czlowiek $wiadomie jest gotow ponies¢ 6w trud. W procesie wychowania
nie mozna bagatelizowa¢ formacji intelektualnej. Wilasciwe rozpoznanie prawdy
i dobra daje site do ich urzeczywistniania codzienng praktyka Zycia.

W zyciu spofecznym podstawowym edukatorem odpowiedzialnym za two-
rzenie klimatu sprzyjajacemu tworzeniu proekologicznych postaw jest wladza
panstwowa na réznych szczeblach jej reprezentacji, taki sam obowiazek spo-
czywa na szkole, rodzinie oraz spotecznosciach koscielnych. Swiat przyrody jest
wspolnym dobrem wszystkich ludzi i kazdego cztowieka, dlatego odpowiedzial-
nos¢ za jego jako$¢ rozklada si¢ na wszystkie naturalne grupy spoteczne. Rozwoj
przemystu i zwigzane z nim zagrozenia zmuszaja do wigkszej odpowiedzialnosci
za wszelkie wytwory pracy ludzkiej. Wszystkie formy Zycia spolecznego musza
wspolnie uczestniczy¢ w budowaniu spoleczenstwa odpowiedzialnego za ksztalt
srodowiska, w ktérym rozwija sie osobowe zycie cztonkdéw owej spotecznosci.

Wiadza panstwowa poprzez odpowiednie ustawodawstwo oraz poprzez kon-
sekwencje jego przestrzegania, moze ukazywa¢ warto$¢ przyrody oraz to, jaka
pelni ona role w zyciu osobowym i spotecznym czlowieka. Spoteczenstwo polskie
niestety nie docenia jeszcze tej warto$ci. Potrzeba odpowiednich dzialan, aby
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kazdy obywatel przekonat si¢ do wszelkich dzialan pro - ekologicznych. Chodzi
nie tylko o wielkie programy, majace na celu ochrone $rodowiska, lecz o proza-
iczne sprawy, z ktorymi obywatel codziennie si¢ styka, tj. takie jak na przyktad:
segregacja odpadow, oszczedzanie energii elektrycznej. Odpowiednia polityka
finansowa ( np. ulgi podatkowe) winna sprzyja¢ wszelkim inicjatywom majacym
na celu zmniejszanie zanieczyszczen, zwiekszanie zrddel energii odnawialnej,
energooszczedne budownictwo. Odpowiednia reklama dziatan proekologicznych
w $rodkach masowego przekazu sprzyja budzeniu wlasciwych postaw. Obywatel
winien rowniez dostrzegaé autentyczng troske samorzadu lokalnego o czystos¢
srodowiska naturalnego czlowieka.

Ogromne znaczenie w ksztaltowaniu proekologicznej $wiadomosci nalezy
przypisa¢ szkolnictwu na wszystkich szczeblach edukacji. Cele ekologiczne moze
ona realizowa¢ na dwoch plaszczyznach.

Pierwsza plaszczyzna to dziedzina zwigzana bezposrednio z nauczaniem.
Poprzez nauczanie biologii, geografii, a nawet literatury mozna ukazywac pigkno
przyrody oraz jej warto$¢ dla zycia czlowieka i w ten sposob ksztaltowa¢ postawy
proekologiczne. W ramach kazdego przedmiotu istnieje przestrzen na ksztalto-
wanie postaw sprzyjajacych wlasciwemu ustalaniu relacji cztowiek — przyroda.
Wydaje sig, iz nie ma potrzeby wprowadzania odrebnego przedmiotu nauczania
dotyczacego problemdw z zakresu ochrony $rodowiska naturalnego. Nie moz-
na tej problematyki ideologizowa¢, zamykacé w $cistych ramach jednego tylko
przedmiotu. Winna sie ona pojawia¢ systematycznie w krzyzujacych sie zajeciach
réznych dyscyplin na ré6znym etapie ksztalcenia.

Druga plaszczyzna, na ktdrej nalezy ksztaltowaé postawy proekologiczne to
przyklad, jaki daje szkota oraz nauczyciele w zakresie ochrony $rodowiska na-
turalnego. Uczen musi naocznie doswiadczy¢ tego, jak szkota troszczy si¢ o $ro-
dowisko. Musi on si¢ przekonad, ze tresci te nie majg czysto teoretycznego cha-
rakteru, lecz majg wymiar praktyczny obecny w konkretnych dziataniach szkoty.
Przyklad szkoly odgrywa ogromna role. Moze on przybiera¢ rézne formy: od
troski o czystos¢ i oszczedzanie energii, az po przyklad wlasnych odnawialnych
zrodet energii.

Przyklad szkoly winien by¢ przeniesiony na atmosfere rodzinnego domu.
Nikt lepiej nie nauczy dzieci wartosci srodowiska. Rodzice przy wspolpracy ze
szkolg, przykladem wlasnego postepowania moga nauczy¢ dzieci tego, jak nalezy
sie troszczy¢ o osobisty rozwoj w harmonijnej trosce o naturalne srodowisko.
Srodowisko domu stwarza szereg okazji do wykazania sie troska o czysto$¢ tegoz
srodowiska. Prozaiczne zagadnienia takie jak: segregacja odpadow, spalanie od-
padow w piecach CO, wykorzystanie wod deszczowych, troska o okoliczne lasy,
sa doskonalg lekcja dla mtodego pokolenia. Mltodziez potrzebuje autentycznego
swiadectwa troski o naturalne srodowisko, w ktérym zyjemy.
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Organizacje ko$cielne s3 waznym autorytetem wzmacniajagcym wszelkie
dzialania proekologiczne. W ramach religii chrzescijanskiej znajdujemy najgteb-
szg argumentacje za dziataniami proekologicznymi. Swiat stworzony jest przez
Boga i posiada swa wewnetrzng warto$¢ zwigzang z osobowym spelnieniem si¢
czlowieka w sieci relacji osobowych, powigzanych z relacjami do $wiata przyro-
dy. Istnieje potrzeba programu duszpasterskiego, ktéry w oparciu o cnote spra-
wiedliwosci ukaze wierzagcym naturalng potrzebe troski o Srodowisko naturalne,
w ktorym zyjemy. Brak owej troski winien by¢ jednoznacznie potraktowany jako
grzech. Wydaje sie, iZ w naszym spoteczenstwie brak jest swiadomosci grzeszno-
$ci dziatan szkodzacych - swiadomie badz nieswiadomie — srodowisku.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na sposéb budowania swiadomosci proeko-
logicznej. Najczesciej spotykanym sposobem jest argumentacja o charakterze
negatywnym . Ukazuje si¢ w jej ramach negatywne skutki zwigzane z brakiem
troski o naturalne $srodowisko czlowieka, takie jak: zmiany klimatyczne, efekt
cieplarniany i jego skutki, zanikanie tradycyjnych pdr roku, szkodliwy wplyw ro-
slin modyfikowanych genetycznie. Niewatpliwie tezy te sa prawdziwe. Jednakze
wzgledy pedagogiczne sklaniaja nas do wskazywania na warto$¢ przyrody jako
warto$¢ sama w sobie, godng milowania dla niej samej, jako wartos¢, ktora stuzy
osobowemu spelnieniu sie czlowieka. Swiat przyrody sam w sobie jest piekny
i moze by¢ przedmiotem kontemplacji. Pickno to uczestniczy w rozwoju ducho-
wych aktywnosci cztowieka. Pozytywne aspekty dzialan proekologicznych posia-
daja wigkszg site perswazyjng i motywujaca zarazem. Uwagi te dotycza zaréwno
oddzialywania na $wiat ludzi mlodych jak i dorostych.

Dziatania edukacyjne winny sprzyja¢ budowaniu postaw, ktoére beda przy-
jazne $rodowisku naturalnemu. Postawy te s realng jakoscig obecng w osobie
w postaci cnét uzdalniajacych osobe do dzialan moralnie dobrych. Nie ma od-
rebnej ,,cnoty ochrony srodowiska” Wszelkie dzialania proekologiczne beda
zwigzane z kardynalnymi cnotami roztropnosci i sprawiedliwosci oraz ze zwia-
zanymi z nimi cnotami np.: cnotg rozwagi, umiejetnoscig przewidywania, prze-
zornosci, szacunku, wdziecznosci. Cnota roztropnosci — woznica cnét — uzdalnia
cztowieka do zachowania umiaru w podejmowaniu decyzji. W sporach o cha-
rakterze ekologicznym zawsze spotykamy sie z konfliktami wartosci, aby unik-
ng¢ skrajnosci, potrzebna jest roztropnos¢, majaca na uwadze dobro wspolne.
Wriasciwie problematyka etyczna znajduje si¢ u podstaw wszelkich dziatan pro-
-ekologicznych. Rozwoj cywilizacji rodzi bowiem szereg probleméw zwigzanych
z kierunkiem i sposobami tegoz rozwoju. Powstaje pytanie czy wszelki rozwdj
jest uzasadniony?, jakie sg jego granice? Z pewnoscig cywilizacja, ktora wystepu-
je przeciw zyciu i godnosci cztowieka nie zastuguje na miano wlasciwej ludzkiej
cywilizacji. Etyka winna poprzedza¢ rozwoj techniki i wplywac na kierunki tegoz
rozwoju. Cnota roztropnosci umozliwia zachowanie odpowiednich proporcji.
Klasycznym przykladem jest roztropne budowanie drég, nawet kosztem lasow,
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aby umozliwi¢ budowe ciggdéw komunikacyjnych i rozwdj cywilizacji. Oczywiscie
rozwoj prawdziwy cywilizacji bedzie mial na uwadze poszanowanie przyrody,
zachowanie rownowagi miedzy rozwojem osobowym cztowieka, rozwojem cy-
wilizacji, a stanem jako$ci Srodowiska naturalnego. Najwazniejszy jest rozwoj
osobowych potencjalnosci cztowieka, ktéry mozliwy jest tylko w dzialaniach za-
chowujgcych naturalng warto$¢ srodowiska.

Cnota roztropnosci wigze si¢ w tym punkcie analiz z cnotg sprawiedliwosci.
Cnota sprawiedliwosci nakazuje odda¢ kazdemu to, co mu sie nalezy. Mozna powie-
dzie¢, iz cztowiekowi, ktory jest jednoscig duchowocielesna, nalezy sie odpowiednia
jakos¢ srodowiska w ktorym Zyje, poniewaz ma ona wplyw na rozwdj zaréwno sfery
duchowej, jak i cielesnej. Sprawiedliwo$¢ nakazuje w sposob odpowiedzialny mysle¢
o tych, ktérzy beda zyli na ziemi za 50, 100 lat. Nie mozna przyszlym pokoleniom
zostawi¢ zdegradowanego srodowiska. Z drugiej strony przyroda posiada swa we-
wnetrzng warto$¢, pickno sktaniajace do kontemplacji. Sprawiedliwo$¢ domaga sie,
aby to piekno trwalo. Dziatania edukacyjne winny ukazywac owo pigkno i ksztatto-
wac postawe szacunku wobec srodowiska naturalnego.

Idea wychowania do zréwnowazonego rozwoju dotyka u swych podstaw
realnego rozwoju czlowieka, jego dazenia do osobowej doskonatosci. Owocem
wychowania ma by¢ odpowiednie uksztaltowanie wolitywno - intelektualnej
wladzy cztowieka, ktéra umozliwi poprzez akty konkretnych decyzji realizacje
osoby, jej doskonatos¢. Swiat przyrody wchodzi w orbite moralnych dziatan ludz-
kiej osoby. Rozwoj bedzie mial wlasciwy charakter tylko wtedy, gdy cywilizacja,
bedaca dzietem cztowieka nie bedzie zagrazala istnieniu i godno$ci osobowego
bytu ludzkiego. Podstawowym warunkiem wlasciwego rozwoju cywilizacji jest
zachowanie odpowiedniej jakos$ci srodowiska naturalnego. Cnoty sprawiedliwo-
$ci i roztropnosci umozliwiajg kierowanie si¢ kategorig dobra wspdlnego przy
podejmowaniu decyzji, co z kolei umozliwia zréwnowazony rozwdj cztowieka
ijego wytwordw.
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