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KULTURA WSPOLCZESNE] MLODZIEZY WYZWANIEM
DLA KATECHEZY

Katechezy nie glosi sie w prozni. Zawsze ukierunkowana jest na konkretnego
czlowieka zyjacego w okreslonym czasie i okreslonej kulturze. Czasy, kiedy mto-
dziez zyta w tej samej kulturze, co pokolenie rodzicéw, odeszty. Od kilku dekad
mlodziez chce si¢ wyrdzniaé, wybiera inne stroje, stucha innej muzyki, mozna
odnie$¢ wrazenie, Ze Zyje innymi wartosciami. Poniewaz katecheza bardzo czesto
dotyka plaszczyzny kultury, nalezy starac si¢ zrozumie¢ jaka jest kultura wspolcze-
snej mlodziezy i jakie stawia wyzwania dla dziatan katechetycznych. W niniejszym
artykule nastepuje proba refleksji na ten wlasnie temat.

Sposoby opisywania kultury

Lacinski termin cultura pierwotnie wigzal si¢ z uprawg ziemi - cultura agri.
Oznaczal przeksztalcanie przez czlowieka przyrody w stan inny, bardziej poza-
dany i przydatny. Cyceron pierwszy uzyl tego terminu jako cultura animi — uprawa
umystu - na okreslenie filozofii. Od tego momentu termin ,kultura” zaczeto wig-
za¢ z dzialalnoscig, ktora miata na celu pielegnowanie, ksztalcenie czy doskona-
lenie. Zakres uzycia tego terminu zwiekszal sie systematycznie w ciggu wiekow.
Wedtug socjologéw kultury daje si¢ wyodrebni¢ dwa rézne sposoby jej badania’.
W pierwszej grupie znaczen kultura jest pewng wlasnoscig ludzkich zbiorowosci.
Claude Levi-Strauss uwazal, ze w kulturze najwazniejsze sg struktury, a nie to,
co wiaze si¢ ze sferg psychologiczng kultury. Zjawiska kulturowe tak istotne dla
kultury znajdujg sie na poziomie porzgdku nieuswiadomionego®. Wedtug Stefana
Nowaka niezaleznie od tego, czy bada si¢ kulture danej grupy, uwzgledniajac jej
cechy specyficzne, czy tez wszystkie ja charakteryzujace, kultura jest wlasnosciag
pewnej zbiorowosci ludzkiej’.
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Drugi sposob badania kultury zajmuje sie przede wszystkim jej trescig. Kulture
rozumie sie jako pewien system wzordéw*. Warto dodac, ze termin ten funkcjonuje
réwniez w jezyku potocznym i ma wartosciujace dodatnie znaczenie. W jezyku
polskim termin kultura pojawit sie w dziele Joachima Lelewela pt. Wyktad dziejow
powszechnych (1822-1824). Wedlug niego kultura obejmowata: moralnos¢, religie,
obyczaje, organizacje spoteczng, prace fizyczng i umystowg oraz sztuki®.

Kulture mozna opisywaé w rozumieniu warto$ciujagcym i opisowym. Wedtug
rozumienia wartosciujacego bedzie to ocena kultur poszczegoélnych zbiorowosci
ludzkich. Kultura jest tu pojmowana jako zjawisko podlegajace rozwojowi w toku
dziejow. Moze by¢ uznawana za lepszg lub gorsza, bardziej lub mniej cywilizo-
wana. Sposob opisowy jest neutralny, nieoceniajacy. Kultura rozumiana jest jako
zespol wielu zréznicowanych zjawisk, ktdre mozna opisywac, lecz nie wolno ich
warto$ciowac®.

Wyréznia sie atrybutywne i dystrybutywne rozumienie kultury. W znaczeniu
atrybutywnym kultura jest cechg stala, atrybutem ludzkosci lub pojedynczego czlo-
wieka. W tym sensie wystepuje tylko w liczbie pojedynczej. W znaczeniu dystrybu-
tywnym jest to zbior cech okreslonej zbiorowosci. W tym znaczeniu posiada réwniez
liczbe mnoga, np.: kultura mlodziezowa - kultury mlodziezowe. Funkcjonujace
pojecie ,dobra kultury” obejmuje rzeczy, ustugi, jak i dobra niematerialne, zacho-
wania, zjawiska etyczne itp. Z pojeciem tym laczy si¢ termin ,wartosci kultury”.
Jest to stosunek czlowieka lub grupy ludzi do danego dobra kultury. Do utrzyma-
nia istniejacego porzadku spotecznego przyczyniaja sie wzory kultury. Wedlug
socjologii amerykanskiej dzielg sie na: wzory zwyczajowe, moralne i prawne’.

Dla wiasciwego zrozumienia pojecia kultury mlodziezowej nalezy wyjasnic
pojecia: subkultury, kontrkultury i kultury alternatywnej. W ujeciu opisowym
subkultura okresla wyodrebniony wedlug jakiegos kryterium, np. religijnego czy
demograficznego, segment Zycia spolecznego i jego kulture, np. subkultura uczniow.
W takim ujeciu jest segmentem kultury i nie podlega wartosciowaniu. Poniewaz
w etymologii przyrostek ,,sub-” rozumiano jako co$ ,pod” kultura, czyli od niej
nizszego, zaczeto ten termin odnosi¢ do form patologii spotecznej np. subkul-
tura narkomanoéw. W latach 60. XX wieku termin ten byt uzywany do opisania
zjawisk kontestacji mlodziezowych. Jednak taka mlodziez nie nalezata do grup
przestepczych. Dlatego powstal nowy termin - kontrkultura. Zostal uzyty w 1969
roku przez amerykanskiego historyka i teoretyka kultury Theodore’a Roszaka®.
Kontrkultura byt to zaréwno sprzeciw wobec kultury zastanej, jak i proba tworzenia
kultury nowej, ktéra miata zastgpi¢ zanegowang rzeczywisto$¢ kulturowa. Wiasnie

* M. Filipiak, dz. cyt., s. 12.
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w latach 60. mlodziez wystapila przeciwko zastanej kulturze. Zaczgto w jej miejsce
tworzy¢ nowa kulture - alternatywna.

Z problematyka kultury, zwlaszcza w aspekcie socjologicznym zwigzane jest
zagadnienie wartosci. Odniesienie do warto$ci ma kazda sfera zycia spolecznego.
Okreslajg one postawy i role spoleczne uczestnikdw Zycia spotecznego, na nich
bazuja wzorce, wzory i modele zachowan, do nich odnoszg si¢ normy spoteczne
regulujgce: ekonomie, gospodarke, polityke i kulture’. Cata sfera kultury jest zwig-
zana z wartosciami, jest w nich osadzona i z nich wynika. Badania socjologiczne
podkreslaja zmienny charakter wartosci. Wybor i hierarchizacja wartosci zaleza
od uwarunkowan historycznych, spoltecznych i psychologicznych. Wskazuja na
relatywizm przyjetych kryteriéw zaréwno dla okreslonego spoteczenstwa, jak i jego
kultury. ,,Obiegowe w danym spoteczenstwie systemy i kryteria wartosci staja sie
przez ich internalizacje podstawowymi mechanizmami regulujacymi zachowania
i postawy ludzkie. W ramach okreslonej i wzglednie trwalej kultury uznawane
warto$ci obiektywizuja si¢ i zaczynaja w niej obowigzywac, jako podstawy ocen
wzorcow kulturowych i norm wspélzycia spotecznego.”**

Funkcjonuje réwniez odmienne socjologiczne podejscie do zagadnienia warto$ci.
Majg one charakter uniwersalny - prawda, dobro, piekno - i stanowig inspiracj¢ do
dziatan ludzi w zyciu spotecznym. Jak pisze Mieczystaw A.Krapiec ,[...] wszelkie
dzieta kultury pochodne od ducha, przeznaczone dla rozwoju ducha, maja szanse

przetrwania tylko poprzez ludzkiego ducha™".

Uczestnictwo mlodziezy w kulturze

Poniewaz tematem niniejszej refleksji jest kultura mlodziezy, nalezy przedstawi¢
typy kultury, w jakich mlodziez uczestniczy, ktére mozna wyrdznic¢ ze wzgledu
na ich poziom. Jest to kultura masowa (popularna) i kultura wysoka (elitarna)*?.
Uczestnictwo w kulturze oznacza réwniez wlaczenie sie w sytuacje kulturowo ure-
gulowang. Rezultatem jest zmiana zastanego kontekstu. Moze to oznacza¢ nawet
zmiane wszystkich wchodzacych w gre elementéw (lokalne strukturyzowanie).
Dlatego mozna wyrdzni¢ trzy jego wymiary'*:

1. Uczestnictwo staje si¢ procesem uspoleczniania.

2. Uczestnictwo pociaga za sobg przeksztalcanie elementéw, ktore wchodza

w relacje.

° M. Cichosz, M. Lewicka, A. Molesztak, Animacja spoleczno-kulturalna. Wspélczesne wyzwania.

Mtodziez i seniorzy jako odbiorcy kultury, Krakéw 2018, s. 19-20.
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3. Uczestnictwo oznacza swoiste ,,meta uczestnictwo”, wptywa na warunki
sytuacji uczestnictwa, modyfikuje je, wptywa na reprodukcje stanu rzeczy,
jego stabilizacje.

Uczestnictwo w kulturze w znaczeniu waskim to: odbior, uczenie si¢, wykorzy-
stywanie i konsumowanie dobr kultury wytworzonych przez innych. Uczestnictwo
w kulturze w ujeciu szerokim jest procesem wiaczania i wylaczania si¢ jednostek
i grup, przedmiotdw, idei, zachowan w konkretne sytuacje uregulowane kulturowo.
Jest ono mozliwe dzigki ludzkim zachowaniom, wiec musi by¢ aktywne.

Obecnie, w zwiagzku z rozwojem medidéw cyfrowych i ze zmianami cywiliza-
cyjnymi, uczestnictwo w kulturze w znaczacej czesci przeniosto sie do domoéw,
nastgpifo umasowienie kultury. W ujeciu socjologicznym zdefiniowanie wieku
mlodziezy nie jest jednoznaczne: ,Zjawiska pluralizacji i hybrydyzacji kategorii
wiekowych sprawiaja, ze niezwykle trudno okresli¢ moment, w ktérym czlowiek
przestaje przynaleze¢ do kategorii mlodziezy i staje sie osobg dorosta™*. W Nowym
Stowniku pedagogicznym mlodziez definiuje si¢, biorac pod uwage kryterium wie-
kowe. Jest to etap w zyciu, ktéry rozpoczyna sie w wieku 17-18 lat i trwa do 22-25
roku zycia'®. Wincenty Okon podkreéla, ze jest to okres przej$ciowy pomiedzy
uzyskaniem dojrzalosci biologicznej i psychicznej, az do uzyskania statusu czto-
wieka dorostego. Wedlug tej definicji mlode osoby to te, ktdre nie pelnig jeszcze
rol 0séb dorostych (rodzina, praca itp.). Jednak we wspoélczesnych czasach defini-
cja ta nie odzwierciedla stanu faktycznego spoteczenstwa. Obecnie mtodzi ludzie
studiuja do 25. roku zycia, zwigzek malzenski zawieraja okoto 30. roku zycia lub
nie zawierajg go w ogdle, posiadanie dziecka odktadane jest na dalsza przyszto$c'.
Jerzy Wertestein-Zultawski rozpatruje zagadnienie przypisania mtodziezy w ujeciu
spolecznym i demograficznym'’. W wymiarze spolecznym jest to nadawanie mto-
dziezy statusu pokolenia, ktére w swej specyfice potaczone jest wspdlnymi prze-
zyciami, doswiadczeniami, ktére maja znaczenie dla ksztaltowania obrazu $wiata.
W znaczeniu demograficznym mlodziez to osoby miedzy 15. a 29. rokiem zycia.

Erik H. Erikson wprowadzil koncepcje rozwoju psychospolecznego czlowieka.
W swojej teorii zajal si¢ wzajemnymi afiliacjami ego i wplywdw spotecznych w pro-
cesie formowania sie poczucia tozsamosci. Autor dokonal podziatu zycia ludzkiego
na 8 stadiow: wiek niemowlecy, dziecinstwo, wiek zabawy, wiek szkolny, adolescen-
cja, wezesna dorostos¢, pdzna dorostos¢. Dla spoteczenstw uprzemystowionych
wymienia adolescencje przedluzong oraz okres moratorium psychospolecznego.
Wskazuje na mozliwo$¢ istnienia etapu posredniego miedzy adolescencja a wczesng

" K. Szafraniec, Mlodos¢ jako wylaniajgcy sig problem i nowa polityczna sita, ,Nauka” 1(2012),
s. 103.

> 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 311.

' K. Szafraniec, Mlodos¢ jako..., s. 104.

17 A. Kwak, Rodzina i miodziez. Teoria i badania, w: Mlodziez a rodzina, red. A. Kotlarska-Mi-
chalska, Poznan 2009, s. 51.
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dorostoscia. Erikson zaklada, ze zmiany rozwojowe, zachodzace w kazdym ze sta-
diéw, maja znaczenie dla zmian zachodzacych w kolejnych stadiach. Rozwiazanie
kryzysu, czyli opowiedzenie si¢ za jedng z dwoch przeciwstawnych tendencji ozna-
cza moment przej$cia do nastepnego etapu w zyciu czlowieka'®. W tym ujeciu
mlodziez obejmuje stadium 5. — dorastanie, czyli okres 12-18 lat oraz 6. — wczesna
dorostos¢, czyli lata pomiedzy 18-20 rokiem zycia a wczesng dojrzaloscia, czyli
30-35 rokiem zycia.

Jest to okres, w ktorym nastepuje kwestionowanie wszelkich autorytetéw, norm
i wartosci, ale jednoczesnie poszukiwanie odpowiedzi na podstawowe pytania eg-
zystencjalne. Szczegodlnie wazne jest nawigzywanie relacji z innymi, poszukiwanie
akceptacji. Dla udzialu mlodziezy w kulturze wazne jest podkreslanie 0séb zna-
czacych, ktdre moga ja zaktywizowa¢'®. W psychologii rozwojowo-wychowawczej
dla omawianego okresu zycia cztowieka najczesciej funkcjonuja terminy: wezesna
adolescencja (od 11/12 do 15/16 roku zycia) p6zna adolescencja (od 15/16 do 18/20 roku
zycia) i wezesna dojrzato$¢ (od 18/21 do 30/35 roku zycia). Podstawg tego podziatu
jest neurofizjologiczne podtoze®’. Nie nalezy do tematu szczegétowe omawianie
poszczegdlnych faz rozwojowych, ale warto zwrdci¢ uwage na ksztaltowanie przezy¢
estetycznych wsrod mlodziezy, gdyz beda miaty wplyw na ich wybory dotyczace
kultury. Przezycia estetyczne ksztalttuja sie w srodowisku szkolnym, rodzinnym
oraz poprzez mass media. Rosnie wrazliwo$¢ na pigkno przyrody, na wlasny wyglad,
stroj. Pojawiajg sie zainteresowania literatura, sztuka, szczegdlnie muzyka. Moga
pojawiac si¢ proby wlasnej twdrczosci artystycznej. Mlodziez w tym wieku (gim-
nazjum) jest krytyczna, jej upodobania moga rodzi¢ konflikty w szkole i w domu.
Mtodziez ma swoich idoli, poszukuje i stawia sobie pewne wzorce do nasladowania.
Jednak nie potrafi ich w pelni zrealizowa¢, na skutek stabej jeszcze woli i brakow
w rozwoju wlasnej osobowosci. Jest to moment, gdy grupy nieprzystosowanych
spofecznie mogg sta¢ sie atrakcyjne i tworzy¢ subkultury®'. Okres adolescencji
obejmuje réwniez miodziez szkot srednich. Nastepuje w tym czasie rozwo6j moralny
mlodziezy, przechodzi ona od ulegania autorytetom do heteronomii i osobowej
autonomii**>. Dokonuje si¢ to na trzech ptaszczyznach: interioryzacji, absolutyzacji
i socjalizacji. Do interioryzacji dochodzi, gdy nastepuje przyjecie i dobrowolne
akceptowanie warto$ci, norm i zasad religijnych, a motywacja religijna obejmuje
dzialania zyciowe. Absolutyzacja to uporzadkowanie tych wartosci wedtug pew-
nej hierarchii. Wszelkie wartosci porzadkuje si¢ wokdt Dekalogu, socjalizacja jest

18 M. Cichosz, M. Lewicka, A. Molesztak, dz. cyt., s. 63.

' M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka, tom 1, Zagadnienia
o0g6lne, Warszawa 1996, s. 198-199.

% S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetéw, Lublin 2009,
s. 36.

2! Tamze, s. 162.

2 M. Murawski, Rozwdj religijny, w: Teoretyczne zatozenia katechezy mtodziezowej, red. R. Mu-
rawski, Warszawa 1989, s. 70-94.
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procesem pozwalajagcym zrozumieé, Ze nalezy si¢ do grupy spolecznej, do Ludu
Bozego, w ktorym ma sie swoje miejsce i odpowiedzialno$¢?’.

Z refleksji socjologicznej wynika, Ze poziom aksjologiczny i spofeczno-peda-
gogicznych kontekstow uczestnictwa w kulturze utatwia zrozumienie aktualnych
potrzeb kulturalnych mlodziezy. Kultura jest utozsamiana z warto$ciami pozy-
tywnymi. Wszelkie dzialania w obszarze kultury, ktére pomnazajg jej dziedzic-
two i wnosza do niej nowe warto$ci mogg by¢ rozpatrywane jako kult warto$ci®*.
Wychowanie do uczestnictwa w kulturze ma na celu wspieranie osobistych mozli-
wosci wychowanka i ukierunkowanie go na wartosci. Ma pomagac w: ksztaltowaniu
jego tozsamosci, nabywaniu nowych umiejetnosci i przyjmowaniu adekwatnej
postawy.

Badania praktyk kulturalnych Polakéw wykazaly, ze nastepuje powolna, nie-
spdjna erozja wartosci i znaczenia, jakie s3 przypisywane poszczegdlnym dzie-
dzinom kultury. Przeobrazenia te s3 warunkowane przez typowe zmienne: wiek,
wyksztalcenie, miejsce zamieszkania, kwestie ekonomiczne. Przy niskim poziomie
wyksztalcenia i niskim poziomie wydatkéw erozja ta przebiega dos¢ gwattownie®.
Badania przeprowadzone wsréd mlodziezy akademickiej wykazaly, ze tylko dla
niewielkiego odsetka respondentéw (7,2%) uczestnictwo w kulturze i rozwijanie
wlasnych zainteresowan kulturalnych bylo waznym celem zyciowym. Dla wiek-
szosci cel ten zostal postawiony na przedostatnim miejscu®®. Przyczyny takich
wyboréw tkwig w zainteresowaniach, a te s3 jednym z warunkéw podejmowania
aktywnosci kulturalne;j. Jezeli srodowisko spoleczne, réznorodnych form aktyw-
nosci jest pozbawione, nie zacheca to mtodych ludzi. Zwiekszenie form aktywnosci
kulturalnej w spofecznosci lokalnej prowadzi do wiekszego prawdopodobienstwa,
ze dzialania te zaaprobuje mtodziez””.

Aktywnos¢ kulturalna mlodziezy pozostaje w $cistym zwigzku z wyksztalce-
niem rodzicéw jak wykazaty badania Jolanty Urbanek?®. Studenci, ktérych rodzice
mieli wyksztalcenie wyzsze lub niepelne wyzsze przejawiali bardziej pozytywny
stosunek do kultury niz pozostali. Miato to wplyw zwlaszcza podczas pierwszych
lat studiéw, podobnie jak miejsce zamieszkania. Zwigzek taki nie wystepuje u stu-
dentéw 4. roku. Przeszkodami w podejmowaniu aktywnoéci kulturalnej sa zdaniem
studentdw: brak wolnego czasu i srodkéw finansowych®.

*3 Tamze, s. 75-81.

24 M. Cichosz, M. Lewicka, A. Molesztak, dz. cyt, s. 73; R. Pater, Edukacja muzealna - wychowanie
do adekwatnego uczestnictwa w kulturze, ,Parezja” 1(2017), s. 84.

> B. Fatyga, Wartosci jako generatory zywej kultury, w: Praktyki kulturalne Polakdéw, red. R. Droz-
dowski, B. Fatyga, M. Filiciak i in., Torun 2014, s. 76.

*¢ J. Urbanek, Uczestnictwo mlodziezy akademickiej w kulturze, Krakow 2002, s. 86.

*” M. Cichosz, M. Lewicka, A. Molesztak, dz. cyt., s. 74.

*% 1. Urbanek, dz. cyt., s. 77.

2 Tamze, s. 77-80.
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Nowa technologia powoduje inne formy spedzania wolnego czasu, ktdre maja
wplyw na uczestnictwo mtodziezy w kulturze. Mtodziez obecnie niechetnie uczest-
niczy w zajeciach pozalekcyjnych, zdecydowanie mniej czyta, niechetnie bierze
udzial w amatorskich ruchach artystycznych, nie sa wérdd niej popularne muzea,
teatr czy filharmonia®. Na uczestnictwo kulturalne polskiej mtodziezy sktada sie:
chodzenie do kina i na koncerty (przeszlo 85%), wizyty w muzeach, galeriach itp.
(70%), ogladanie przedstawien teatralnych, tanecznych, operowych (przeszto 40%),
amatorska aktywno$¢ artystyczna (przeszto 30%)*'. Zauwaza sie wazng zmiane
kulturowa, fakt, ze kazdy ma swoje autorytety, nie ma jednej elity, do ktorej nalezy
aspirowa¢*. Dzi$ kulturalna elita jest jedng z wielu.

Najbardziej popularnymi no$nikami przekazéw kulturowych sg telewizja
i internet. Z sieci korzysta 97% oséb w wieku 16-24 lata, najmtodsi do 16 godzin
dziennie®. Jan van Dijk podkre§la, ze mtodzi uzytkownicy internetu korzystaja
z niego w sposdéb coraz bardziej wszechstronny. Z mediéw korzystaja w sposéb
wielozadaniowy®*. Pojawia si¢ nowa grupa uzytkownikéw kultury, ktérych wy-
roznikami sg: wskazniki sprzetowe, mobilnos¢ tzn. korzystanie z internetu na
urzadzeniach przenosnych (telefonach komdrkowych czy tabletach), widoczne
zaangazowanie zaréwno w konsumpcje tresci, jak i jej produkcje,tzn. robienie
zdje¢, nagrywanie filmoéw, pisanie wlasnych tekstow, nagrywanie utworéw mu-
zycznych®. Usieciowienie, nowy wymiar zycia spotecznego i kulturowego, ma
wplyw réwniez na czytelnictwo. Pojawily sie e-booki, audiobooki, e-biblioteki,
e-ksiegarnie. Przykladem nowej, kreatywnej dzialalnosci jest tworzenie: fikcji
fanowskich (fan-fiction), blogéw literackich, poezji SMS-owej, web komikséw. Na
popularnosci zyskuje twérczos¢, w ktdrej czytelnik ma wptyw na fabute.

Bardzo czesto mlodziez obcuje z kulturg lub wytwarza jej elementy poprzez
media. Z uwagi na to konieczna wydaje si¢ refleksja ich dotyczaca.

Wspolczesne media - specyfika przekazu

Kazde z mediéw charakteryzuje si¢ wlasciwym dla swojej specyfiki, odreb-
nym typem przekazu. Jest on oparty na odmiennym zbiorze kodéw i konwencji
produkcyjnych®®. Analizujac medialny tekst, nalezy uwzgledniaé specyfike me-

* M. Cichosz, M. Lewicka, A. Molesztak, dz. cyt., s. 78.

31 K. Szafraniec, M. Boni, Mfodzi 2011, Warszawa 2011, s. 248.

2 K. Stupska, Uczestnictwo w kulturze wspélczesnej mlodziezy. Mtody cztowiek jako odbiorca i tworca
tresci (widz i kreator), w: Mlodziez w dobie przemian spoleczno-kulturowych, red. K. Segiet, Poznan
2015, s. 176.

** Tamze, s. 178.

** J.van Dijk, Spoleczne aspekty nowych mediéw. Analiza spoleczeristwa sieci, Warszawa 2010, s. 287.
* K. Stupska, dz. cyt., s. 179.

*¢ L. Taylor, A. Willis, Medioznawstwo, Krakéw 2006, s. 3.
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dium, ktdre go zamieszcza. Analiza powinna zawiera¢ formalne aspekty tekstu
oraz komunikowane treéci, poniewaz sposob komunikowania ma znaczenie dla
rozumienia tekstu medialnego. Forma komunikatu to techniki, kody, konwencje,
specyficzne dla przekazywanego komunikatu. Sam komunikat to tre$¢. Obecnie
wymiennie uzywa si¢ okreslen: mass media, srodki masowego przekazu, $rodki
masowej komunikacji czy $rodki spotecznego oddzialywania. Wedlug Janusza
Gajdy miedzy tymi okre$leniami zachodzg réznice znaczeniowe®”:

« ,mass media” - oznaczajg narzedzie informacji,

o ,$rodki masowej informacji” - akcentujg masowy charakter przekazywanej

informacji,

o ,$rodki masowej komunikacji” - sugerujg masowe porozumiewanie sie,

« ,masowe $rodki oddziatywania spofecznego” - sugeruja jednostronne wy-

wieranie wplywu na odbiorce.

Adam Lepa mass media okresla jako ,,0g6t elektrycznych i elektronicznych
sposobow odtwarzania, zapisywania i rozpowszechniania obrazéw i dzwigkéow,
ktére stosuje sie w komunikowaniu masowym w celu zorganizowanego odbioru
indywidualnego lub zbiorowego”, czyli ,,s3 to techniczne sposoby przekazywa-
nia pewnych tresci masowemu odbiorcy”*®. Obecnie, w zwigzku z dynamicznie
rozwijajacymi si¢ nowymi technologiami funkcjonujg pojecia: hipermedia oraz
multimedia. Sg to ,,$rodki techniczne, ktérych podstawa jest komputer w sieci,
z oprogramowaniem pofaczony z innymi mediami jak monitor, magnetowid,
odtwarzacz ptyt kompaktowych, skaner, drukarka, mikrofon™*. Pozwala to na
aczenie i przetwarzanie roznych pod wzgledem kodu tekstéw. Moga by¢ one prze-
twarzane, tworzone i rozprzestrzeniane za pomocg internetu. Charakterystyczna
cechg mediow jest to, ze tresci s3 nadawane z centrum. W hipermediach nadawcami
s poszczegolne osoby, ktore w dowolnym czasie nadajg i odbieraja komunikaty.
Hipermedia sg interaktywne. Rodzaj medium ma wptyw na przekaz i odbiér. Radio
i telewizja daja przekaz indywidualny, ale odbidr nastepuje w sposéb masowy.
Prasa odwrotnie — przekaz jest masowy, a odbiér indywidualny. Wspoélna cecha
tych mediéw to bardzo szeroki zakres oddzialywania, nieporéwnywalnie duzy
w stosunku do wczesniejszych epok.

Marshall McLuhan $rodki masowego przekazu dzieli na gorgce i zimne. Srodki
gorace s3 zredukowane, atakuja odbiorce w sposéb jednokierunkowy i agresywny.
Oddzialujg na jeden zmysl, powoduja mate wspdtuczestnictwo odbiorcy (radio,
pismo, fotografia). Srodki zimne nadajg komunikaty bogate i wielostronne, infor-
macje sa malo intensywne, oddziatuja na wiele zmystéw (mowa, telewizja). Srodki
gorgce nie daja odbiorcy mozliwo$ci uzupelnienia komunikatu, a srodki zimne

%7 ]. Gajda, Determinanty cywilizacyjne i kulturowe edukacji medialnej, w: Edukacja medialna, red.
J. Marszatek-Kawa, Torun 2005, s. 26.

% A. Lepa, Pedagogika mass mediow, 1.6dz 2007, s. 39.

** 1. Gajda, Determinanty cywilizacyjne..., dz. cyt., s. 26.
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wymagajg, aby odbiorca komunikat rozwijat*’. Media gorgce w swoim komunikacie
maja bardzo duzo informacji, poniewaz przyjmuje ona gotowa postac, ogranicza
wysilek intelektualny odbiorcy. Media zimne wymagajg aktywnosci intelektualnej
odbiorcy, poniewaz dostarczaja minimalnej ilosci elementéw niezbednych do ich
zrozumienia®'.

Stanistaw Juszczyk dzieli media na proste i ztozone*’. Media proste sktadaja
sie z materiatu i komunikatu, nie wymagaja technicznego $rodka dydaktycznego,
np.: zdjecia, okazu, mapy, ksiazki itp. Media zlozone skladajg si¢ z materiatow,
komunikatéw oraz technicznego srodka dydaktycznego. Do mediéw dydaktycz-
nych nalezg pedagogiczne $rodki pracy, przy pomocy ktérych uczniowie uczg si¢
okreslonych umiejetnosci praktycznych, np.: komputer na lekcji informatyki, pitka
na lekcjach wychowania fizycznego, maszyny na warsztatach szkolnych. Dawniej
media dydaktyczne nazywane byly srodkami lub pomocami dydaktycznymi®’.
Medium dydaktyczne moze si¢ sktada¢ z kilku elementéw: technicznego $rodka
dydaktycznego (urzadzenie elektryczne, dzigki ktéremu mozna przesyla¢ infor-
macje), materialu dydaktycznego (no$nik informacji), komunikatu (informacja
w postaci bodzcodw sensorycznych np. obrazu, dzwieku)**.

Srodki masowego przekazu moga by¢ dzielone w zaleznosci od kryteriéw, ktére
zostaja przyjete, a odnosza si¢ do rodzaju przekazu, nadawcy, odbiorcy.

Nowe media kojarza si¢ gléwnie z mozliwosciami, jakie przynidst internet.
Okreslenie czym dokladnie s3 nowe media nastrecza pewnych trudnosci, poniewaz
nie istnieje jedno przyjete ogdlnie stanowisko w tej dziedzinie**. Termin ten bardzo
czesto uzywany jest blednie lub jest naduzywany. Najwazniejsze cechy nowych
mediéw wg Lva Manovicha to*’:

« reprezentacja numeryczna: obiekty nowych mediéw mogg by¢ opisane ma-

tematycznie i poddane obrébce poprzez dzialanie algorytmu,

« modularnos¢: obiekt nowych medidw skiada si¢ z czesci, ktore sa podzielne
do pewnego poziomu. Niepodzielne czesci, takie jak np. piksele posiadaja
modularng budowe, co utatwia wprowadzanie réznorodnych zmian,

« automatyzacja: obrébka, tworzenie i udostepnianie nowych mediéw moze
odbywac si¢ bardziej automatycznie,

» wariancyjno$¢ — obiekt nowych mediéw podlega zmianom,

0 M. McLuhan, Srodek jest przekazem, Warszawa 1968, s. 22-23.

*' Tenze, Wybér pism. Przekazniki, czyli przedtuzenie czlowieka. Galaktyka Gutenberga. Poza
punktem zbiegu, Warszawa 1975, s. 61.

42 8. Juszczyk, Komunikacja cztowieka z mediami, Katowice 1998, s. 58.

M. Musiol, Media w procesie wychowania, Torun 2006, s. 9.

W. Strykowski, Audiowizualne materialy dydaktyczne, Warszawa 1984, s. 14-15.

M. Szpunar, Czym sq nowe media - préba konceptualizacji, ,Studia medioznawcze” 35(2008),
nr 4, s. 33.

¢ L. Manovich, Jezyk nowych mediéw, Warszawa 2006, s. 91-118.
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o transkodowanie - nowe media pozwalajg zmienia¢ formaty oraz zamienia¢

media na dane komputerowe.

Inne cechy nowych mediéw to: wzajemne powiazania, uzytkownicy wystepujacy
w roli nadawcéw, interaktywnos¢, wielo$¢ sposobdw uzycia i otwartosé, wszech-
obecnos¢ oraz niedookreslono$¢ przestrzenna i delokalizacja®’.

Nowe media rdznig si¢ od starych w sposéb jakosciowy, przede wszystkim
zwraca sie tu uwage na zacieranie sie réznic miedzy osoba nadawcy a osobg od-
biorcy. Uzytkownik nowych mediéw raz wystepuje w jednej, a raz w drugiej po-
staci. Osoba ogladajaca material w serwisie internetowym YouTube, a wiec bedaca
odbiorcg, w chwile pdzniej moze go skomentowa¢ lub nadawa¢ wlasny material,
stajac si¢ nadawcy. Nowe media pociggaja za sobg réwniez pewnego rodzaju zmiany
w sferze kultury, np. unifikacje form i gatunkéw telewizyjnych*®. Jednoczesnie
w nowych mediach silnie widoczny jest proces konwergencji. Samo to pojecie sto-
sowane jest w innych naukach. W medioznawstwie oznacza ono, Ze nowe formy
komunikowania powstaja w wyniku przenikania si¢ dostgpnych technologii na
wspolnej platformie, w naszych czasach dochodzi do tego w technologii cyfro-
wej*’. Urzgdzenia medialne i komunikacyjne zaczynajg pelni¢ podobne funkcje,
chociaz poczatkowo nie byly ze sobg zblizone i spokrewnione®’. We wspotczesnych
mediach dochodzi wigc do przenikania si¢ réznych mediéw. Czlowiek, uzywajac
telefonu komoérkowego, moze zaréwno stuchac radia, jak i pisa¢ maile. Podstawe
konwergencji stanowi rozwdj multimediéw®!. Multimedia tacza ze sobg rézne
formy medialne, tj.: obraz, dzwiek, tekst, a kiedy dodano do nich hipertekst, staty
si¢ hipermediami. Jednak przejawy samej konwergencji mozna dostrzec juz w latach
20. XX wieku, np. wspotprace tytuléw prasowych z rozglosniami radiowymi*.
Jednak prawdziwym faktem konwergencja stala sie wraz z upowszechnieniem si¢
internetu.

Specjalisci wskazujg na trzy rodzaje konwergencji w odniesieniu do mediow™*:

o techniczng - wystepowanie wielu rodzajow komunikacji medialnej w cy-

frowej wersji,

« ekonomiczng - dzigki informacji wystepujacej na wielu platformach mozliwe

staje si¢ uzyskanie dodatkowych przychodéw (gtéwnie dzigki reklamom),

« regulacyjng - moze by¢ czgsciowo lub catkowicie regulowana.

*7 D. McQuail, Teoria komunikowania masowego, Warszawa 2007, s. 57.

8 1. Skrzypczak, Popularna encyklopedia mass mediéw, Poznan 1999, s. 376.

* T. Kowalski, Mediamorfoza - rzecz o przysztosci mediow i mediach przyszlosci w aspekcie kon-
wergencji, ,Studia medioznawcze” 1(2001), s. 26.

% M. Drozdz, Rézne wymiary konwergencji technologicznej, ,Tarnowskie Studia Teologiczne”
36(2007), s. 59.

*1 K. Kopecka-Piech, Koncepcje konwergencji mediow, ,,Studia medioznawcze” 46(2011), nr 3, s. 14.
2 J. Kreft, Problemy z konwergencjg, ,,Studia medioznawcze” 46(2011), nr 3, s. 29.

5% Tamze, s. 28.
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Wymienia si¢ rowniez okre$lone typy konwergencji, w ten sposéb méowi sie 0°*:

« konwergencji technologicznej — opisuje cyfryzacje calej zawartosci mediow,
w zjawisku tym miesci sie rowniez konwergencja urzadzen, tzn. laczenie
réznych funkcji w jednym urzadzeniu oraz o konwergencji rozwigzan, czyli
yjednoliceniu metod dostepu i korzystania z medidw, a takze o konwergencji
sieciowej, czyli integracji sieci i komunikacji migdzy sieciami,

« konwergencji ekonomicznej - méwi sie w niej o konwergencji rynkowe;j
i regulacyjnej, czyli o faczeniu rynkéw telekomunikacyjnych, technologii
informacyjnych i mediéw oraz o konwergencji korporacyjnej, tzn. o zbli-
zeniu si¢ do siebie intereséw podmiotéw nalezacych do branzy: medialnej,
informatycznej, telekomunikacyjnej i rozrywkowej,

» konwergencji zawartosci — zawarto$¢ mediow rowniez staje si¢ coraz bar-
dziej zbiezna, jednoczes$nie zachodzg zmiany w samych uzytkownikach
(pojawienie si¢ prosumentéw oraz produkcji przez uzycie).

Rola katechezy w ksztaltowaniu wlasciwego stosunku mlodziezy
do mediéw

Od dawna wychowawcy zwracali uwage, ze niekontrolowane korzystanie z me-
diéw moze prowadzi¢ do wielu negatywnych zjawisk. Tymczasem media na state
zmienily zycie catych pokolen ludzi. Stanowia zrédlo informacji, rozrywki i edu-
kacji. Dzieki internetowi staly sie prawdziwie interaktywne i jeszcze istotniej anga-
zujg czlowieka. Telefony komérkowe zyskaly mozliwos¢ faczenia sie z internetem,
co znacznie wplynelo na ich atrakcyjno$¢. Pojawily sie serwisy spotecznosciowe,
w ktorych ludzie moga podejmowac proby kreowania samych siebie. Zjawiska te
szczegolnie atrakcyjne wydaja si¢ dla dzieci i mlodziezy, jednak nawet ludzie dorosli
niejednokrotnie nie radzg sobie z wlasciwym uzytkowaniem mediéw i nie potrafig
wlasciwie z nich korzystac.

Zagrozenia wychowawcze zwigzane z patologicznym korzystaniem z mediow
nalezy rozpatrywac wieloaspektowo. Moga one wynika¢ z nadmiernego, niekontro-
lowanego spedzania czasu na korzystaniu z medidow i przybierac posta¢ swoistego
uzaleznienia. Zazwyczaj specjalisci zwracaja uwage na nastepujace zagrozenia:
zatracenie si¢ w $wiecie gier komputerowych, cyberzwigzki, cyberprzemoc, uza-
leznienie od internetu (netoholizm), wystepowanie niebezpiecznych stron i dzia-
talnos¢ sekt™. Mlodziez i dzieci najchetniej korzystaja z internetu, z tego powodu
najwigkszy nacisk nalezy kta$¢ wlasnie na to medium. Oprdécz wyzej wymienionych
zagrozen konieczne jest rowniez analizowanie tresci, z ktérymi stykaja sie wy-

> K. Kopecka- Piech, dz. cyt., s. 15-24.
%3 ]. Zielinski, Zagrozenia wychowawcze w cyberprzestrzeni, w: Uczet: bezpieczny w cyberprzestrzeni,
red. D. Szeligiewicz-Urban, Sosnowiec 2012, s. 11-15.
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chowankowie w mediach. Media i ich przekazy, niezaleznie od swojej pierwotnej
funkcji, rowniez ksztaltujg postawy ludzi*. Uwzgledniajac ten fakt, osoby odpo-
wiedzialne za wychowanie powinny kta$¢ duzy nacisk na tre$¢ mediow, z ktérymi
obcuja dzieci i mlodziez. Nalezy réwniez pamietac, ze dlugotrwaly kontakt z me-
diami zwigzany jest z dlugotrwalym przesiadywaniem w jednej pozycji. Z tego
powodu oprdcz probleméw dotykajacych psychiki wychowanka nalezy pamieta¢
réwniez o problemach fizycznych, tj.: wady postawy, wady wzroku, rozchwianie
emocjonalne i nadpobudliwos$¢™”.
J. Gajda, analizujac negatywny wplyw, jaki na wychowanie moga mie¢ media,
skupia sie na trzech zjawiskach®®:
o prezentowaniu rzeczywistosci w krzywym zwierciadle — media maja ten-
dencje do wyolbrzymiania zjawisk negatywnych i poszukiwania sensacji,
o upowszechnianie i utrwalanie obiegowych opinii oraz konsumpcyjnego
stylu zycia — wartosci materialne w mediach maja znaczenie wiodace,
« pogtlebiajacy sie proces dekulturyzacji jako wynik procesu globalizacji -
w mediach dominuje gtéwnie kultura popularna.
Szczegolny niepokdj moze budzi¢ czes¢ mediow adresowana do mlodziezy. Ich
tre$¢ stanowi wybitnie antywychowawczy przyktad oddzialywania na mlodziez™.
Jak wspomniano wcze$niej, mtodziez uczestniczy zaréwno w kulturze wysokiej
(elitarnej), jak i popularnej (masowej). Najwazniejszymi cechami kultury masowej
s3 homogenizacja oraz zasada wspdlnego mianownika®’. Homogenizacja to pro-
ces przenikania si¢ elementéw kultury wysokiej i niskiej. Tak powstala ,,papka”
jest fatwa w odbiorze, poniewaz do dekodowania przekazu nie jest wymagana
wiedza ani rozwiniety zmyst artystyczny. Wedtug zasady wspolnego mianownika
producenci kultury popularnej odwotuja si¢ jedynie do najbardziej popularnych
motywow. Poniewaz kultura masowa ulegla komercjalizacji, nastawiona jest na
przynoszenie zysku, z tego powodu jej wytwory maja by¢ dobrze przyjmowane
przez odbiorcow. Nastepuje wigc odwolywanie sie do takich motywow i tresci, ktore
beda mogly by¢ konsumowane przez odbiorce masowego, a wiec odbiorce, ktory
nie ma wyrobionego gustu. Nietrudno stwierdzi¢, ze kultura taka nie pozwala na
prawdziwy rozwoj osobowy mlodziezy. Tak rozumiana kultura traci swojg optyke
personalistyczng, przestaje by¢ nastawiona na calosciowy rozwoj osob, a staje sig
nastawiona na przynoszenie zysku i konsumpcje.

¢ A.Lepa, dz. cyt., s. 48.

%7 B. Kosek-Nita, Wspétczesne media - szansa czy zagrozenie rozwoju dzieci i mlodziezy, w: Uczeti
bezpieczny w cyberprzestrzeni, dz. cyt., s. 61.

*% . Gajda, Media w edukacji, Krakéw 2003, s. 63-65.

*? M. Malek, Mtodziezowe media rozrywkowe antynomig wychowania, ,Kultura — Media - Teologia”
10(2012), s. 32-45.

60 E. Kuracinski, Wyznaczniki kultury masowej, ,Seminare. Poszukiwania naukowe” 21(2005),
s. 410.
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Powyzsza analiza uwidacznia, ze wspolczesna kultura mlodziezy stanowi wy-
zwanie dla katechezy. Pierwsze z wyzwan polega na samej wizji kultury, bo kultura
popularna, w ktérej gtéwnie zyje mlodziez, jest sprzeczna z wizjg kultury, jaka ma
Kosciol. Kultura masowa nastawiona jest na konsumpcje, podczas gdy wedlug
personalistycznej wizji Ko$ciota powinna by¢ ukierunkowana na czlowieka i jego
wieloraki rozwdj. Sprawia to, ze mlody czlowiek staje si¢ konsumentem zhomo-
genizowanej kultury, ktorej przyswajanie odbywa si¢ w sposdb bezrefleksyjny,
nastawione jest na uzywanie. W oczywisty sposdb takie obcowanie z wytwo-
rami kultury nie wigze si¢ z harmonijnym rozwojem. Poniewaz mlody czlowiek
dorasta w warunkach kultury masowej prowadzi to do kolejnego wyzwania dla
katechezy - braku umiejetnosci dekodowania tresci kultury wysokiej. Tymczasem
tresci przekazywane na katechezie i w trakcie szkolnych lekcji religii wigzg sie
z kulturg elitarng. Trzecie wielkie wyzwanie, jakie pojawia si¢ przed dzialaniami
katechetycznymi, dotyczy tresci, jakie docieraja i z jakimi styka si¢ mtodziez. Tresci
aprobowane w kulturze masowej odbiegaja od idealu chrzescijanskiego, nastawione
sg na lekkie tematy oraz rozbudzanie potrzeb konsumpcyjnych czlowieka. Bardzo
czesto kultura popularna prowadzi do erozji wartosci chrzescijanskich oraz tych, na
ktérych buduje sie ewangelizacje. Czesto dzieje sie to przy petnej aprobacie $wiata
mediow, ktory przemawia do mlodziezy silniej niz wychowawcy czy katecheci.

Z uwagi na powyzsze wydaje si¢ wlasciwe zaproponowanie nastepujacych
rozwigzan:

1. Szersze u$wiadamianie mlodziezy, czym powinna by¢ kultura. Idealne do
tego wydaja si¢ szkolne lekcje religii oraz katecheza parafialna. W trak-
cie tych dziatan powinno ttumaczy¢ si¢ mlodziezy wizj¢ kultury jaka ma
Kosciot oraz uczy¢ ja odbioru kultury wysokiej. Zachecenie mlodziezy do
obcowania z kulturg elitarng oraz powrét do niej wydaja sie bardzo wazne
z uwagi na intensywny rozwdj mlodziezy.

2. Podejmowanie préb przesycania kultury, z ktérg mlodziez jest zaznajomiona
tresciami ewangelicznymi. Szczegdlnie obiecujgce wydaje si¢ docieranie do
mlodziezy za posrednictwem portali spotecznosciowych. Przeprowadzone
przez autora niniejszej publikacji badania wykazaty, ze 48,8% mlodziezy
w wieku gimnazjalnym deklaruje zetknigcie si¢ z tresciami religijnymi za
posrednictwem mediéw spolecznosciowych, jednoczesnie najwiecej wska-
zan dotyczacych rodzaju tych tresci odnosito sie do tresci obrazoburczych®.
Z uwagi na to wydaje sie wlasciwe przesycanie przestrzeni portali spotecz-
nosciowych wlasciwymi tre$ciami religijnymi, ktére w naturalny sposob
beda wedrowaly w przestrzeni internetu i docieraty do szerokich rzesz
uzytkownikow.

®' M. Malek, Serwisy spolecznosciowe miejscem nowej ewangelizacji, w: Duszpasterstwo mlodziezy
w Polsce wobec wspélczesnych przemian, red. P. Ochotny, M. Tutak, T. Wielebski, Warszawa 2018,
s. 423-424.
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3. Tworzenie kultury chrzescijaniskiej nastawionej na miodziez. Dzialanie to
wydaje sie bardzo wazne. Mozna wspomniec¢ o wytwdrni Lightside Games,
ktdra specjalizuje sie w grach komputerowych o tematyce religijnej lub o ro-
snacej popularnosci planszowych gier religijnych. Celem tych produktow
jest przyblizanie uzytkownikom tresci religijnych.

Kultura wspdlczesnej mlodziezy stanowi wielkie wyzwanie i impuls dla kate-
chezy. Z pewnoscia szybkie zmiany wspdlczesnego §wiata zachecaja do poszuki-
wania wcigz nowych odpowiedzi katechetycznych. Powyzsza refleksja ma utatwic¢
zrozumienie kultury mlodziezy oraz wspomdc praktyczne dzialania katechetyczne.
Jednak temat ten z pewnoscig jest bardzo szeroki i wymaga dalszych badan.

Streszczenie

W artykule zawarto refleksje nad kulturg wspétczesnej mlodziezy jako wyzwaniem
dla katechezy. Opisano zjawisko kultury oraz przyblizono jej koncepcje. Opisano uczest-
nictwo mlodziezy w kulturze. Podano réwniez jakie sg najbardziej popularne nosniki
kultury wéréd mtodziezy. W dalszej czesci opisano specyfike przekazu, ktora charaktery-
zuje wspolczesne media masowe. Podano réwniez jakie wyzwania dla katechezy stwarza
wspolczesna kultura, w ktérej uczestniczy mtodziez.

Slowa kluczowe: kultura miodziezy, katecheza mlodziezy, szkolne nauczanie religii,
wyzwania katechetyczne

CONTEMPORARY YOUTH CULTURE
AS A CHALLENGE FOR CATECHESIS

Summary

This article contains reflection upon modern youth culture as a challenge for catechesis.
It describes the phenomenon of culture and explains its concepts. Describes the participa-
tion of youths in culture. The article also lists the most popular cultural mediums among
the youth. The latter section describes specifics of cultural messages characteristic of
modern mass media. It also describes the specific catechetic challenges posed by modern
culture the youths participate in.

Keywords: youth culture, youth catechesis, school teaching of religion, challenges of
catechesis

Sommario

Larticolo riflette sulla cultura della gioventit moderna come una sfida per la catechesi. E
stato descritto il fenomeno della cultura e i suoi concetti. Viene descritta la partecipazione
dei giovani alla cultura. Vengono anche dati i media pit1 popolari della cultura tra i giovani.
Di seguito vengono descritte le specifiche del messaggio che caratterizza i moderni mass
media. Sono state presentate le sfide per la catechesi poste dalla cultura contemporanea
a cui partecipano i giovani.
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Parole chiave: cultura giovanile, catechesi giovanile, insegnamento della religione
scolastica, sfide catechistiche
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