ZBIGNIEW MAREK SJ
AKADEMIA IGNATIANUM W KRAKOWIE

KATECHETA WE WSPOLCZESNE] SZKOLE

Co pewien czas powraca pytanie o funkcje katechety we wspélczesnej polskiej szkole.
Do tego zywotnego pytania dodaje si¢ kolejne o to, czy moze on petni¢ funkcje wycho-
wawcy klasowego. Doceniajac waznos¢ tych pytan chciatbym skupic si¢ na nieco innym
aspekcie obecnosci katechety w szkole. Za punkt wyjscia dla swego przedlozenia przyj-
muje zapisy zawarte w Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego z roku 2017", ktére
przypominaja, ze ,,zadaniem szkoly jest fagodne wprowadzenie dziecka w §wiat wiedzy,
przygotowanie do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju’”.
»Szkota ma stwarzac¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania probleméw”. ,,Szkota ma réwniez przygotowywac ich do dokonywania
$wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasoboéw dostepnych
w Internecie, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni
cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku re-
lagji z innymi uzytkownikami sieci”. ,,Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmuja
dzialania majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia,
stosownie do jego potrzeb i mozliwosci”. ,,Zadaniem szkoly jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowa-
nie i zachecanie do podejmowania dzialan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego,
w tym do angazowania si¢ w wolontariat. Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy
w duchu akeeptacji i szacunku dla drugiego czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla
$rodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedz¢ o zasadach zréwnowazonego
rozwoju, motywuje do dzialan na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zaintereso-
wanie ekologia”. Promuje si¢ przy tym ,,zastosowanie metody projektu’, ktora ,,zaklada
znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ uczestnikow, co stwarza uczniom warunki
do indywidualnego kierowania procesem uczenia si¢. Wspiera integracje zespotu klaso-
wego, w ktérym uczniowie, dzigki pracy w grupie, uczg si¢ rozwigzywania probleméw,
aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania si¢, a takze wzmacniajg poczucie

' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly spe-
cjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoly policealnej, Dziennik Ustaw
Rzeczypospolitej Polskiej dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356.



150 Zbigniew Marek SJ

wlasnej wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania oraz organizowania
pracy, a takze dokonywania samooceny”. W dokumencie tym podkreslono tez, ze szkota,
chociaz oczekiwania wobec niej zacie$niono do ksztalcenia ogélnego szkoty branzowej,
i- nie wiadomo, dlaczego tylko w tego typu szkole — ma ksztattowa¢ ,,u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosc,
wiarygodnos$¢, odpowiedzialnosé, wytrwalos¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe;.
(...) Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”
Tak postrzegane przez wladze panstwowe funkcjonowanie szkoly sktania do refleksji nad
miejscem i rolg katechety i pelnionej przez niego postugi stowa - katechezy w procesach
ksztatcenia.

1. Deficyty i potrzeby wychowankow

Gdyby przyszio nam odpowiedzie¢ na pytanie o to, jaka jest wspdtczesna mlo-
dziez, czy tez jakie sg dzieci, z ktérymi przychodzi nam pracowaé, zapewne zwro-
ciliby$my uwage na to, ze pos$rod dzieci i mtodziezy powierzonych naszej opiece
$3 zaréwno:

— dzieci dobre, ale tez potrzebujace opieki, wyrozumialosci, troski czy pomocy;

- dzieci rozwinigte, inteligentne, ale tez zaniedbane;

— dzieci z rodzin pelnych i rozbitych.

Teiinne spostrzezenia kreslg palete zadan stojacych przed wychowawcami, w tym
takze katechetami. Wskazuja one potrzebe tego, by dobrym pomagaé w dalszym ich
rozwoju, a tych zaniedbanych, z deficytami wspiera¢ i w miare mozliwosci uzupetnia¢
istniejace braki po to, by mialy wystarczajaco duzo motywéw do podjecia trudu
pracy nad soba i troski o wlasny rozwoj. Stowem chodzi o osigganie dojrzatosci.
Termin ten najczesciej wystepuje w literaturze psychologicznej. Jest on powszechnie
taczony z osigganiem celdw wychowawczych, a wiec ze stwierdzeniem zachodzacego
wewnetrznego rozwoju osoby”. Chodzi zatem o dgzenie do osiggania przez osobe
pewnej doskonalosci, ktéry polega na zaktualizowaniu jej mozliwosci funkcjono-
wania w zyciu spotecznym®. Stan ten cztowiek osiaga za posrednictwem rozwoju
fizjologicznego, psychicznego i spotecznego. Stad tez proces ten mozna przyréwnac
do wewnetrznego kompasu, ktéry naktania osobe do okreslonego sposobu dzialania
na rzez wlasnego dobra®. Procesy rozwijania swego czlowieczenstwa, osobowosci
wyrazajg przede wszystkim zajmowane postawy moralne, ktérymi wyraza przyjety
przez siebie $wiat wartoéci. On tej nadaje jego indywidualnemu i spolecznemu zyciu

% S. Tokarski, Dojrzatos¢ religijna, http://www.psychologia.net.pl/artykul.php?level=191 [30.10.2015].
* S. Gatkowski, Dfugomysinos¢. Wprowadzenie do filozofii wychowania, Krakow 2016, s. 168.

* Por. S. Stawinski, Rozwazania o wychowaniu, Warszawa 1983, s. 5-6.
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okreslony kierunek®. Mamy tutaj na mysli wrazliwo$¢ moralng, ,,ktéra znajduje
swoj zewnetrzny wyraz w czynieniu dobra (badz zta), na przyklad w dziatalno$ci na
rzecz innych ludzi i spoteczenstwa, od aksjologiczno-antropologicznego podloza,
z ktérym ta sprawnos¢ integralnie sie wigze i ktore jest jej osobowym zrodltem™.

Przenoszac przedstawione rozumienie dojrzalosci na plaszczyzne pedagogiczna
powiemy, ze jej osigganie wyklucza jednorazowy akt, czy nawet czasowo okreslony
proces’. Chodzi zatem o nabywanie zdolnosci do stawania si¢ odpowiedzialnym we
wszystkich zakresach zycia, w tym poznawczym, emocjonalnym i moralnym. Tak
osiggana dojrzalos¢ jest wynikiem oddzialywan wychowawczych, ktére wspieraja
osobe w jej rozwoju fizycznym, psychicznym i spotecznym?, a takze religijnym. Trze-
ba przy tym pamigta¢, ze osigganie dojrzalosci - zaréwno ludzkiej, jak i religijnej — nie
jest procesem samoistnym i jednolitym. Wynika to z faktu, iz spolecznosci, w ktorych
przebiegaja procesy wychowania, nigdy nie sg sSrodowiskami homogenicznymi’®.
Dlatego tez w procesach tych wazna role spelniaja motywy ludzkiego postepowania,
takze religijne. Wyzwalaja one w cztowieku twoérczy niepokdj, a takze wspieraja go
w porzadkowaniu i scalaniu zyciowych doznan, jak tez poszerzaja perspektywy jego
patrzenia na $wiat i wlasne Zycie. Innym warunkiem tak postrzeganego rozwoju
osoby i jej dazenia do dojrzalosci, jest znajomos¢ prawa moralnego. Jego znajomos¢
umozliwia osobie ocene¢ konkretnej sytuacji, zachowania zaréwno wiasnego, jak tez
innych. Dlatego tez prawo moralne jest uwazane za ogolng regule postepowania, ktore
reguluje zycie spoteczne. Tak zarysowane dzialania pedagogiczno-wychowawcze,
ktdére zmierzaja do wspierania osoby wychowanka w osigganiu dojrzalosci, stawiaja
przed katechetami'® pytanie o to, w jakim zakresie odnoszg si¢ one do wypelniania
przez katechete misji gloszenia Ewangelii w srodowisku szkolnym?

2. Katecheta w sluzbie integralnej formacji czlowieka

Zacznijmy od znaczenia, jakie w ko$cielnym rozumieniu nadaje sie termino-
wi ,,katecheza”. Laczymy ja z postuga stowa, to znaczy przylaczaniem sie do Jezusa

> Por. A. Auer, Ein Modell theologisch-ethischer Argumentation. Autonome Moral, w: Moralerziehung
im Religonsunterricht, Hrg. von A. Auer, A. Biesinger, H. Gutschera, Herder Verlag, Freiburg — Basel
- Wien 1975, s. 40-41; A. Biesinger, Die Begriindung sittlicher Werte und Normen im Religionsunter-
richt, s. 289.

¢ W. Cichon, Wartosci. Czlowiek. Wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej,
Krakéw 1996, s. 57.

7 A. Walulik, Kompetencje religijne w calozyciowym uczeniu sig, w: Edukacja - wczoraj, dzis i jutro, t. V:
Edukacja ustawiczna w Polsce i na swiecie, red. E. Jagiello, R. Matysiuk, U. Tylus, Siedlce 2013, s. 217.

8 Por. Z. Chlewinski, Dojrzatosé, osobowosé, sumienie religijnosé, Poznan 1991, s. 37.
° Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Krakéw 2005, s. 67.
10 Por. DOK 156.
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Chrystusa gloszacego za posrednictwem Kosciota oredzie zbawienia''. Wynika z tego,
ze postuga stowa odnosi si¢ do gloszenia najglebszych tajemnic objawienia sie Boga
czlowiekowi. Zaklada wiec coraz pelniejsze wyjasnianie i skuteczniejsze przekazywanie
tresci Bozego objawienia, ktorego pelnia dostepna jest cztowiekowi w osobie Jezusa
Chrystusa'?. Dzielo to podejmuje caly Kosciét na mocy przekazanej Apostotom przez
Chrystusa misji ,idZcie wiec i nauczajcie wszystkie narody, udzielajac im chrztu
w imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywa¢ wszystko, co wam
przykazatem” Mt 28, 19-20). Jej wypelnianie jest zatem wyrazem $wiadomosci zo-
bowigzan wynikajacych z przyjetego chrztu i powierzonej przez Kosciot misji. Stad
tez mowi sie, ze katecheta pelni postuge stowa.

W refleksji nad katechetyczng postuga stowa warto przywotac jej teologiczne
rozumienie. Jest ona skierowana przede wszystkim do otwartych, gotowych przyjac
stowo Boze. Mozemy przyja¢, ze sa nimi zazwyczaj mlodzi chrzescijanie (ochrzczeni),
czasem osoby zainteresowane chrzescijanstwem. W jednym i drugim przypadku oso-
by te bardziej badZ mniej $wiadomie skierowane sg ku Bogu zbawiajacemu czlowieka.
Fakt ten sprawia, ze katecheta staje sie dla nich w pierwszej kolejnosci swiadkiem
wiary. Przekazywane przez niego $wiadectwa wyraza osobowe i wolne zaangazowanie
sie w rzeczywisto$¢ wskazujaca na obecnos¢ Boga w swiecie i zyciu czlowieka, a takze
na wiezy laczace Go z cztowiekiem'. Takie rozumienie przez katechete pelnionej
funkcji zaklada potrzebe weryfikacji wiasnego myslenia o katechizowanych. Jako na-
uczyciel winien on tworzy¢ w grupie klasowej sprzyjajace warunki do zainteresowania
i poszukiwania przez katechizowanych kontaktéw z Bogiem. Winien tez pamietac,
ze jest on nie tyle nauczycielem, co $wiadkiem, przewodnikiem, ttumaczem wiary;,
doradca w drodze do Boga, swiadkiem dzielagcym sie wlasnymi doswiadczeniami
wiary. Tak odkrywana przez katechete funkcja sprawia, ze staje sie on jednoczesnie
i wychowawca wspomagajacym ucznia w rozwijaniu jego czlowieczenstwa, i swiad-
kiem wiary w Jezusa Chrystusa zmartwychwstalego. Pelnigc obie te funkgje staje sie
uczestnikiem proceséw nazywanych formacja czlowieka obejmujaca wszystkie sfery
i wymiary ludzkiego Zycia.

Pojeciem ,,formacja” zaczeto si¢ postugiwa¢ w XVIII wieku dla oznaczenia pro-
ceséw duchowych. Nowe znaczenie zaczeto mu nadawac na poczatku XIX wieku.
Znaczyto ono tyle, co ,,rozwdj wewnetrznych sil”, na ktére nie mialy wptywu sity
zewnetrzne. Wspolczesng definicje ,,formacji” zawdzigczamy przede wszystkim
Georgowi Heglowi, ktéry uwaza, ze ,rodzi si¢ ona ze zgodnego wspoétdziatania
i wzajemnego oddziatywania na siebie cztowieka i §wiata. A wiec to nie jakies we-
wnetrzne impulsy, jaki$ «obraz» w cztowieku, rozwijajac si¢, tworzylby «formacje»,
ale zachodzi ona w relacji dialektycznej pomiedzy §wiatem subiektywnym a §wiatem
obiektywnym, pomiedzy indywidualnoscia a kulturg” (chodzi o umiejetnos¢ rozu-

' Por. DOK 235-236.
2 Por. DCG 11-12.
3 Por. M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, Krakow 1995, s. 124.
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mowania i prowadzenia dyskusji polegajacej na dochodzeniu do prawdy poprzez
ujawnianie sprzecznosci tkwigcych w pojeciach i sadach; czy tez o umiejetnos¢
udowadniania, wykazywania stuszno$ci swoich racji; argumentacja, ttumaczenie
swoich wywodow)™. Pokazuje to, ze formacja obejmuje bogata i zréznicowang
rzeczywisto$¢ rozwijania czlowieka poprzez ksztaltowanie, wywieranie trwatych
wplywow na sfere somatyczng, psychiczng czy duchowa osoby.

Termin formacja znaczeniowo bliski jest pojeciu wychowanie. Tym, co go odréz-
nia od wychowania, to wigksze polozenie akcentu na rozwéj duchowy, wewnetrzny
czlowieka. Formacja zmierza w kierunku odkrywania sensu ludzkiego zycia, ktéry
odkrywamy zaréwno w wymiarze naturalnym, jak i religijnym. Inng wlasciwoscia
formacji cztowieka jest to, ze nigdy nie jest rozumiana jako proces zachodzacy
linearnie i wyrazajacy sie jakims$ cigglym i progresywnym rozwojem. Charaktery-
zuj3 je momenty zastoju i nagtego przyspieszenia, progresji i degresji. Przybieraja
ona wymiar badz to materialny, biologiczny, historyczny, spoleczny, emocjonalny,
psychologiczny, relacyjny, krytyczny, kognitywny, moralny, religijny, estetyczny,
cielesny, ludyczny, badz zawodowy albo duchowy. Ten ostatni jest wrecz wymo-
giem formacji, poniewaz wspiera ja w konstytuowaniu si¢ w czlowieku podstaw
$wiadomego odkrywania i przezywania zaréwno swej jednosci, jak i wielorako-
$ci oraz wielowymiarowosci'®. Wynika z tego, ze w procesach formacji czlowieka
bierze udzial nie tylko sfera zycia naturalnego: biologiczno-psychicznego, ale tez
sfera zycia duchowo-religijnego. Przenoszac powyzsze zalozenie na plaszczyzne
wiary chrzescijanskiej powiemy, ze poszukuje ono mozliwie najlepszych sposéb
uwiarygodnienia prawdy o zaproszeniu cztowieka do zycia z Bogiem w szczgsciu
przez cala wiecznosc¢.

Swiadome podejmowanie formacji cztowieka domaga sie mozliwie petnych i sku-
tecznych form wspomagania osoby, ktore beda sprzyja¢ pelnemu jego rozwojowi.
Rozwdj ten winien umozliwia¢ osobie znalezienie w zyciu wlasnej orientacji o tym,
co jest dobre, a co zle's. Stad tez rodzi si¢ nowa potrzeba podejmowania dzialan na
rzecz rozwoju calego czlowieka, w tym otwieranie go na Transcendencj¢ — Boga'’.
Dzialania takie zwraca osobe ku dobru wykraczajagcemu poza naturalny i czasowy
wymiar jej zycia. Jego rysem nie moze by¢ jednak jakakolwiek posta¢ ideologizowa-
nia, lecz obiektywne udzielanie wieloaspektowego, w tym takze religijnego wsparcia
w zakresie ksztaltowania umiejetnosci i kompetencji mentalnych, intelektualnych,
wolitywnych oraz emocjonalnych'®. Za wykladnie¢ ich nabycia uwaza si¢ popraw-
nie uksztaltowane sumienie, ktérym cztowiek w swoim postgpowaniu sie kieruje.

" M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 185.
1> Tenze, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu, Lublin 2012, s. 267.
16 Por. Tenze, Teorie i koncepcje wychowania, dz. cyt., s. 1518.

17 Por. Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania, w: Podstawy edukacji ignacjaniskiej, Krakow
2006, s. 20-21.

8 Por. A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007, s. 13.
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Dlatego uwaza sie je za swoistg wladze, organ, sanktuarium, w ktérym czlowiek
przebywa z Bogiem, ktérego gtos rozbrzmiewa w jego wnetrzu®. Przyréwnuje sie
je tez do wewnetrznego kompasu, ktéry naklania osob¢ do okreslonego sposobu
zachowania® Nalezy tez zauwazy¢, ze w dobie procesow laicyzacji i sekularyzacji
formacja chrzescijanska domaga si¢ kompletnego przekazywania zbawczego ore-
dzia nie w postaci rzeczy przekazanej ludzkosci, ale wydarzenia, ktérym jest gtebia
zbawczego dzieta dokonanego przez Jezusa Chrystusa dla ich zycia. Tylko wowczas
katechetyczna postuga stowa bedzie posiada¢ znamiona swoistej uniwersalnosci
i konkretu obejmujacej ,,struktury procesu wychowawczego, rozumianego integral-
nie, jako pewien byt jednolity, ktorego nie da si¢ sprowadzi¢ do funkcjonowania
jedynie poszczegdlnych elementow™.

Poza wskazywaniem znaczenia zbawczego wydarzenia w formacji cztowieka istotne
jest rowniez uczynienie go podmiotem dzialania, a wigc poszanowania jego godnosci.
Chodzi tutaj przede wszystkim o inspirowanie i wyzwalanie w wychowanku gotowosci
do wspétdzialania w tworzeniu nowej (lepszej) rzeczywistosci. W tym rozumieniu for-
magcja integralna stawia okreslone zadania, ktdrych realizacja czyni osobe doskonalsza,
dojrzalsza, bardziej odpowiedzialng nie tylko w jej wymiarze duchowo-moralnym, ale
tez intelektualnym, emocjonalnym, wolitywnym, spotecznym, czy fizycznym*. Wspar-
cie takie obejmuje zar6wno wymiar poznawczy (intelektualny), jak tez emocjonalny
i moralny (wolitywny). Jej oznaka s3 autonomicznie podejmowane przez osobe decyzje
o wybieraniu dobra®. Ten wlasnie aspekt uwazam za istotny dla obecnosci katechety
ikatechezy w dzisiejszej szkole, poniewaz katecheza w sposéb znaczacy moze uczestniczy¢
w formacji cztowieka. Jej wlasciwoscia jest to, ze prowadzi ona osobg do zjednoczenia
z Jezusem Chrystusem?®. Sam ten proces Jerzy Bagrowicz nazwat aktem wielostopnio-
wym i wielofazowym, ktérym symbolicznie zostaje zapoczatkowane nowy (wyzszy) etap
w ludzkim zyciu i dziataniu skierowanym do calej spotecznosci.

3. Katecheta w stuzbie zbawczego oredzia

Zgoda na to, ze katecheza bierze udziat w formacji czlowieka, wspiera go w osigganiu
dojrzalosci w wymiarze zycia naturalnego i nadprzyrodzonego, domaga si¢ okreslenia

¥ Sobdr Watykanski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspélczesnym, nr 16.
% Por. S. Stawinski, Rozwazania o wychowaniu, dz. cyt., s. 5-6.

21 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, dz. cyt., s. 132; Por. Z. Formella, Wychowanie integralne
w skautingu. aktualnos¢ propozycji, w: J. Michalski, A. Zakrzewska (red.) Pedagogika chrzescijariska.
Tradycja. Wspdlczesnosé. Nowe wzywania, Torun 2010, s. 406-407.

22 Por. J. Karczewska, Integralne wychowanie czlowieka w ujeciu o. Jacka Woronieckiego, w: M. No-
wak, P. Magiera, I. Szewczak (red.) Antropologiczna pedagogika ogélna, Lublin 2010, s.167.

3 Por. S. Witek, Chrzescijariska wizja moralnosci, Poznan 1982, s.147.
2 Por. DOK 233-252.
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specyfiki tych oddziatywan, ktore wynikaja z przyjetego chrztu i zostaja umacniane przez
bierzmowanie i inne sakramenty umozliwiajace uczestniczenie w misji kaptanskiej, pro-
rockiej i krolewskiej Chrystusa®. Wypelniane tej misji zwigzane jest z trzema podstawo-
wymi funkcjami katechezy: wtajemniczeniem, ksztalceniem i wychowywaniem®. Za ich
posrednictwem zmierzamy do ufatwiania osobie zrozumienia tresci wiary, dostarczanie
argumentow potwierdzajacych ich prawdziwos¢ oraz przyjac za wlasne, spotkanie z oso-
bowym Bogiem, a wreszcie o nabywaniu umiejetnosci zycia wiarg wyrazanej postawami
nig inspirowanymi. Wszystkie te wymiary tworza jedna cato$¢ rzeczywistosci wiary.
Natomiast teoretyczne ich wyodregbnianie ma ukazac zawarte w nich bogactwo tresciowe,
ktére prowadzi do spotkania z Ewangelia, a w niej z sama tajemnicg Jezusa Chrystusa. Ma
to na celu wyrazniejsze podkreslenie zawartego w Ewangelii wezwania Bozego, na ktére
czlowiek winien odpowiada¢ wyznawang wiarg i zajmowanymi w Zyciu postawami?.

Katecheta uzupelnienia deficyty intelektualne przy pomocy
poznania religijnego

Gloszenie zbawczego oredzia uswiadamia, jesli nie wszystkim, to wigkszosci
katechetow, istnienie deficytéw wiedzy o obecnosci i dzialaniu Boga w ludzkiej
historii. Co wiecej, posiadana wiedza religijna jest do$¢ powierzchowna i nie ma
odniesienia do codziennego zycia. Zasadniczo mozna jg sprowadzi¢ do poznania
czerpanego z czynionych przez osoby obserwacji, lektury, czy tez wypracowanych
przez innych badz przez siebie sagdéw. Swiadomi tych deficytéw katecheci powinni
miec tez $wiadomos¢ wkladu w nowa jakos¢ poznania. Mozemy je nazwac pozna-
niem religijnym®. Poszerza ono mozliwosci poznania inspirowanego rozumem
izmystami, cztowiek nie jest w stanie spetni¢ swych tesknot za ,,czyms wiecej”. Tym
samym inspiruje ono ludzkie myslenie, jak tez dzialanie prowadzace do osiggania
zyciowych celéw*'. Zasadnicza réznica miedzy poznaniem naturalnym i religijnym
polega na korzystaniu z réznych zrédet czerpania wiedzy*>. W przypadku pozna-

» DOK 231.
% DCG nr 31.
¥ Ks. M. Finke, Pedagogika wiary, Poznan 1996, s. 11.

% Por. J. Charytanski, A. Offmanski, Program katechizacji mlodziezy, w: R. Murawski (red.), Teoretyczne
zatozenia katechezy mlodziezowej, Warszawa 1989, s. 279.

¥ Pojecie to stosowane jest w jezyku religijnym. Wiele uwagi temu zagadnieniu poswigcit papiez
Jan Pawet II w Encyklice ,,Fides et ratio” do Biskupow Kosciota katolickiego o relacjach migdzy wiarg
a rozumem z dnia 14 wrzeénia 1998.

3 PM. Zulehner, Religia jako mega trend, ,Keryks” 1(2003), s. 22; S. Zieba, Czlowiek. 2. Pochodzenie,
w: C. Rogowski (red.), Leksykon pedagogiki religii, Warszawa 2007, s.93-99.

31

Por. M.M. Bouzyk, Wychowanie otwarte na religie. Polska Szkota Filozofii Klasycznej o roli religii
w wychowaniu, Warszawa 2013, 222,

32 Jan Pawel I1, Encyklika ,,Fides et ratio” do Biskupow Kosciola katolickiego o relacjach migdzy wiarg a ro-
zumem z dnia 14 wrze$nia 1998, nr 9.
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nia naturalnego jego zrodlami jest empiria, a takze mozliwo$¢ postugiwania sie
rozumem. Natomiast w przypadku poznania religijnego zrédlem wiedzy jest Bog
i Jego autorytet. Czerpana z tego poznania wiedza dotyczy objasniania egzystencji
czlowieka, ktorej rozum nie jest w stanie objasni¢*. Powiemy, ze poznanie religijne
objasnia te rzeczywisto$¢, ktdra jest dla ludzkiego rozumu niedostepna. W tym sensie
poznanie religijne poszerza horyzont widzenia $wiata i Zyjacego w nim czlowieka.
Wiszystko to pokazuje, ze zdolnos¢ do postugiwania si¢ poznaniem religijnym otwie-
ra przed czlowiekiem nowe perspektywy postrzegania i rozumienia zaréwno siebie,
jakis$wiata, w ktérym zyje. Na tej drodze otrzymuje on pelniejsze objasnienie sensu
swego zycia oraz nowa motywacje do angazowania si¢ na rzecz dobra innych. Nie
oznacza to oczywiscie, Ze poznanie religijne udziela cztowiekowi zadowalajacych
odpowiedzi na wszystkie jego pytania.

Podejmowanie tresci religijnych na terenie szkoty winno zmierza¢ ku ich przeni-
kaniu w obszar odkrywanej przez osobe kultury, co umozliwia religii wejscie w relacje
z innymi dziedzinami wiedzy. Dzialania te uobecniaja Ewangeli¢ w systematycznym
i krytycznym procesie przyswajania kultury**. Odkrywanie zachodzacych na wielu
plaszczyznach ludzkiego zycia relacji religii i kultury, staje sie dostepne za posred-
nictwem poznania religijnego. To z kolei pokazuje, Ze umiejetnos¢ postugiwania sie
obiema formami poznania odpowiada biblijnemu rozumieniu funkgcji nauczania,
ktore wyraza potrzebe przekazywania woli Boga®. Idzie zatem o nauczaniu wiary
objawionej ludzkosci przez Boga®. Jesli wiec méwimy o nauczaniu wiary (kate-
chezie), to nalezy podkresli¢, ze dziatanie to jest ukierunkowane ku przysztosci,
czyli ku zyciu wiecznemu. Dlatego tez warto mie¢ na uwadze, ze tam, gdzie méwimy
o nauczaniu religijnym, chodzi nie tyle o sam przekaz wiedzy, umozliwienie nabycia
sprawnosci i umiejetnosci, ile pouczenie zyciowe, ktérego przedmiotem jest wola
Boga. W nastepstwie czego przekaz tresci wiary powinien prowadzi¢ osobe do
dokonywania wyboru, decyzji, ktéra bedzie respektowac rozpoznang wolg Boga.
Ten tok myslenia o nauczaniu religijnym u$wiadamia, ze zostaje nim objety caly
cztowiek, a wigc nie tylko jego intelekt i sprawnosci, ale przede wszystkim jego
sfera wolitywna?’.

Nauczanie religijne winno zatem sprzyjac rozumieniu i aktywnemu uczestniczeniu
osoby w wydarzeniach otaczajacego ja $wiata. To za$ domaga si¢ posiadania wiedzy
umozliwiajacej te czynnoséci*®. Wydaje sie wiec stuszniejsze, by pod pojeciem ,,na-

3 Por. Z. Marek SJ, Religia pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Krakoéw 2014, s. 49 i nn.
* DOK 73.

% Por. M.-F. Lacan OSB, Kult, w: X. Leon-Dufour (red.), Sflownik Nowego Testamentu, Poznan 1986, s. 418.

% S. Kulpaczynski, Katecheza jako nauczanie, ,Horyzonty Wiary” 1996 z. 7, s. 22.

7 Por. R. Murawski, Katecheza chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijariskiego czaséw apostol-

skich, Warszawa 1990, s. 37.

% A. Becker, Die Wirklichkeit verkraften lernen, w: A. Becker, W. Kettler (red.) Religiose Elemente in der
Vorschulerziehung, Religiose Elemente in der Vorschulerziehung, Miinchen 1973, s. 67.
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uczanie” rozumie¢ zespdt dziatan umozliwiajacych podejmowanie samodzielnych
poszukiwan odpowiedzi na nurtujace czlowieka pytania wykraczajace poza intelektu-
alne mozliwosci objadniania jego egzystencji. Akceptacja zachodzacych odmiennosci
miedzy poznaniem naturalnym i religijnym w znacznym stopniu ufatwia przyjecie
konieczno$ci wzajemnego wspierania si¢ wiary i wiedzy religijnej, a nie ich konku-
rowanie miedzy sobg.

Katecheta wychowaniem religijnym uzupelnia deficyty moralne

Dopuszczenie mozliwosci postrzegania rzeczywisto$ci otaczajacej cztowieka
zaréwno przy pomocy empirii i rozumu, jak tez przy pomocy poznania religijne-
go stawia przed katechetg nowe wyzwania. Chodzi o rozwigzania, ktére beda go-
dzi¢ rzeczywistos¢ empiryczng i ponadnaturalng. Umiejetnosci tej uczy katecheza,
ktdrg niekiedy zastepujemy terminem ,wychowanie religijne”. Chociaz pojecia te
w znacznej mierze stuza rozwojowi czlowieka, to jednak nie sg jednoznacznymi.
O ile katecheza ma za zadanie naucza¢ - przekazywaé wiare, wtajemnicza¢ w nig
i wychowywac w jej duchu, to od wychowania religijnego Ko$ciét oczekuje nabycia
umiejetnosci religijnego interpretowania zyciowych wydarzen oraz otaczajacej go
rzeczywistosci’®. Wychowanie religijne wyraza ludzka dziatalnos¢ o charakterze
spolecznym. Jego celem jest wywolanie okreslonych proceséw uczenia sig, przyjecie
nowych form zachowan i ich umocnienie.

Dla przebiegu tych proceséw wychowania religijnego znaczenie posiada chrze-
$cijanstwo miedzy innymi dlatego, ze kazde wychowanie opiera si¢ zaréwno na
ogolnoludzkich, jak i wartosciach nazywanych absolutnymi, ktérych zrédlem jest
transcendentny Bog®. Dzigki tym wilasciwosciom cztowiek jest w stanie przekra-
czaé wlasne mozliwo$ci poznania i otwiera¢ sie na rzeczywistos¢ nadprzyrodzong*'.
Pokazuje to, ze wychowanie religijne ma pomagac osobie na wszelkie dostepne
sposoby zmierza¢ do osobistego rozwoju tak, by byta zdolna zy¢ w wiekszej spotecz-
nosci oraz dba¢ o dobro wspdlne. Nowym jego aspektem jest podkreslenie potrzeby
otwierania osoby w toku proceséw wychowania na Transcendencje — Boga*. W tym
znaczeniu wychowanie religijne polega na udzielaniu wychowankowi pomocy do
tego, by byt w stanie udziela¢ odpowiedzi na Boze zaproszenie do zycia z Nim we
wspdlnocie poprzez okazywang wiare i postuszenstwo. Jego zadaniem jest wspiera¢
osob¢ w nabywaniu mozliwie pelnej umiejetnosci interpretowania rzeczywistosci,
w jakiej cztowiek zyje w swietle wiary. Umiejetno$¢ te nalezy rozumie¢, jako biblijne

¥ DOK 144.
0 Por. U. H. J. Kértner, Wiederkehr der Religion?Das Christentum zwischen neuer Spiritualitit und
Gottvergessenheit, Giitersloh 2006, s. 36.

M. Rusiecki, Podmiot aktywny w wychowaniu religijnym Kosciota katolickiego w Polsce w XVII-
-XIX wieku, w: J. Michalski, A. Zakrzewska (red.), Pedagogika chrzescijariska. Tradycja Wspolczesnosé
Nowe wyzwania, Torun 2010, s. 172,

“2 DWCHnr 1.
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nawrocenie, odnowe Zycia — metanoie®. Stad tez wychowanie religijne zmierza do
udzielania wsparcia, ktére mozna sprowadzi¢ do nabywania ubogacanej tre§ciami
i zasadami religijnymi umiejetnosci zycia w spoleczenstwie .Jego istote, z katechetycz-
nej perspektywy, mozna sprowadzi¢ do nadziei odniesienia ostatecznego sukcesu
zyciowego, jaka wnosi w Zycie czlowieka Ewangelia. Wyjasnienia te uswiadamiaja,
ze katecheta poprzez swe oddzialywania wychowawcze odslania przed katechizo-
wanym nowy sens zycia, ktory wynika z wyznawanej przez niego wiary w Boga.
Wartos¢ tych oddzialywan polega przede wszystkim na tym, ze osoba poza zdobyta
wiedza religijna jest zdolna rozwija¢ w sobie nowe motywy jej funkcjonowania
w zyciu spofecznym.

Katecheta wprowadzajac w zycie chrzescijanskie uzupelnienia deficyty du-
chowe

Poza poznaniem religijnym dla proceséw wychowania posiada znaczenie takze
wyrastajaca z cielesno-duchowej natury czlowieka sfera duchowa. Wskazuje ona
na konieczno$¢ respektowania w wychowaniu nie tylko jego potrzeb biologicz-
nych i materialnych, ale tez na réwni z nimi potrzeb duchowych (wewnetrznych).
Chodzi o dowarto$ciowanie rzeczywisto$ci niematerialnej, ktdrg powszechnie na-
zywamy ,sferg duchowa™, duchowoscia czlowieka. Termin ,,duchowos$¢” z racji
swego pierwotnego znaczenia czgsto utozsamiano z religig. Zamienne uzywanie
poje¢: religia i duchowo$¢ bywaja efektem falszywego kojarzenia religii z takimi
okresleniami jak: fanatyzm, nietolerancja i przemoc. Poniewaz wielu nie akceptuje
takich dziatan, fatwo zrozumie¢, dlaczego uwazaja, ze ,lepiej jest nie mie¢ z tym
nic wspolnego i postugiwac si¢ nieszkodliwym stowem «duchowo$é», ktére brzmi
bardziej niewinnie, kojarzy si¢ z otwartos$cia na $wiat i o§wiecenie™®.

Poczatkowo pojeciem ,,duchowo$¢” postugiwano sie wylacznie w znaczeniu
religijnym dla okreslenia zréznicowanych form przynaleznosci do zinstytucjona-
lizowanej konfesji, tradycji kulturowej, formacji wewnatrz konfesyjnej, czy stylu
epoki*.Wspolczesnie duchowos¢ faczy sie nie tylko z praktyka zycia duchowego
(sens subiektywny) i usystematyzowang refleksja nad nim (sens obiektywny), ale tez
z praktyka zycia bez odwotywania si¢ do Transcendencji-Boga. Przyczynil sie do tego
miedzy innymi Jacques Delors, ktory w latach 90-tych XX wieku promowat termin

# B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Warszawa 2011, s. 137.
# Por. Z. Marek, Duchowo$(, religia i wychowanie, ,,Pedagogika Spoteczna” 2015 z. 55, s. 11-13.

# T. Meurer, Duchowos¢ jako zamiennik religii? Wyprawy w mgliste pogranicze religii i duchowosci,
»Keryks” 2011 z. 10, s. 151,

4 Duchowodcig okresla si¢ wiele zréznicowanych form warunkowanych przynaleznoécia do zin-
stytucjonalizowanej konfesji, tradycji kulturowej, formacji wewnatrzkonfesyjnej (zakony), czy stylu
epoki. Por. T. Olchanowski, Duchowos¢ i narcyzm, Warszawa 2006, s. 141; W. Pawluczuk, Duchowos¢,
w: M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski (red.), Leksykon socjologii religii. Zjawiska - badania -
teorie, Warszawa 2004, s. 90.
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»europejska duchowosc¢”. Jej podstaw doszukiwal sie w dziedzictwie historycznym,
ktore uwazal za powod do dumy i podziwu kazdego z krajow europejskich®.

W refleksji nad istota duchowosci nalezy podkresli¢ jej wlasciwos¢ polegajaca
na tym, ze istnieje ona ,sama przez sig, jest przedmiotem samorzutnych przejawow
mysli, mowy, ocen, dazen, tworczoséci i porywow ponad doczesnos$¢ i zmystowosc™.
Ksztaltujg ja rozne czynniki, ktére wymagaja nie tylko rozwoju, ale tez wlasciwego
nastawienia osoby ku Logosowi prawdy i taski*®. Wlasciwosci te powodujg, ze ducho-
wos¢ taczy w jedno religijno$¢ oraz sposob jego zycia®. Wspottworza ja: Swiadomos¢
(poznanie), emocjonalnos¢ (uczucia) oraz wartodci (w tym religijne) wraz z przyj-
mowang i akceptowang ich hierarchiag™®. To z kolei potwierdza, ze duchowos¢ nie jest
czyms statycznym, lecz aktywnym. Co wigcej, ,,bedac pojeciem wielowymiarowym
obejmuje zaréwno poglebione zycie religijne, w tym réwniez rézne §wiatopoglady,
jak i kompetencje poznawcze rozumienia siebie i §wiata oraz posiadanie §wiadomie
ksztaltowanego wymiaru moralnego™". Szczeg6lng formg duchowosci, z jakg mamy
do czynienia w naszym kregu kulturowym, jest duchowos¢ chrzedcijanska. Posrod
prob szczegdlowego opisu duchowosci David L. Fleming SJ** okresla ja jako zbior
postaw, zwyczajow (tradycji) i wartosci, ktore promuje konkretna osoba. Zbior ten
kresli ,,droge ludzkiego postepowania” promujac wizje zycia, refleksyjny stosunek
do codziennosci, petne szacunku nastawienie do $wiata i nadzieje na pelne odna-
lezienie Boga (niesmiertelnosci).

Otwarto$¢ oraz zdolnoséc¢ rozwoju duchowego powoduja, ze osoba otwiera si¢ na
Transcendencje — samego Boga. Na przebieg tych proceséw znaczny wpltyw moze
wywiera¢ katecheza poprzez poprawne wypelnianie swej funkcji wtajemniczenia
chrzedcijanskiego (inicjacji). W religijnym znaczeniu inicjacja oznacza ,wtajemnicze-
nie w doktryne religijng i spolecznos¢ religijng po to, by umozliwi¢ uczestniczenie
w kulcie religijnym oraz rozpocza¢ nowe zycie w grupie religijnej>. Procesy wtajem-
niczenia chrzedcijanskiego przybieraja rézne postaci. Posréd nich mozemy mowic

¥ H. Lombaerts, Edukacja z perspektywy europejskiej, ,Horyzonty Wychowania” 2002 z. 3, s. 169.
8 S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, £.6dz1981, s. 215.

* Por. S. Witek, Duchowos¢ religijna, w: R. Lukaszyk, L. Bienkowski, E Gryglewicz (red.), Encyklo-
pedia katolicka t. IV, Lublin 1989, s. 330.

0 M. Chmielewski, Duchowos¢, w: R. Lukaszyk, L. Bienkkowski, F. Gryglewicz (red.), Encyklopedia
katolicka t. IV, Lublin 1989, s. 229.

1 J. Surzykiewicz, Religia, religijnos¢ i duchowos¢ jako zasoby osobowe i kapitat spoleczny w pedago-
gice spolecznej/pracy socjalnej, ,Pedagogika Spoleczna” 2015 z. 55, s. 31.

2 D. L. Fleming S], Czym jest duchowos¢ ignacjariska?, Krakéw 2013, s. 5-6; por. T. Meurer, Ducho-
wo$¢ jako zamiennik religii? Wyprawy w mgliste pogranicze religii i duchowosci, ,,Keryks” 2011 z. 10,
s. 158.

3 J. Bagrowicz, Towarzyszy¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji religijnej mlodzie-
zy, Torun 2006, s. 24.
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0 wtajemniczaniu sakramentalnym, czy tez inicjacji do zycia modlitwy. Sciéle jej
powigzanie z sakramentami wtajemniczenia prowadzi osobe do wyznania wiary*.

Niekiedy katecheci zglaszaja zastrzezenia co do mozliwosci wypetniania tej funk-
cji w $rodowisku szkolnym. Zgadzajac sie z tym, ze w wielu wypadkach moze ona by¢
znacznie utrudniona, to jednak nie nalezy traci¢ z oczu mozliwo$ci stawiania przed
katechizowanymi pytan, ktore wykraczaja poza ich naturalne ocenianie rzeczywisto-
$ciisklaniajg do refleksji inspirowanej rozwijang w nich duchowoscig i zwracaniem
sie ku Bogu zbawiajacym cztowieka. Mozna wiec méwi¢ o tym, ze dop6ty podczas
katechezy bedziemy przywolywac tajemnice Boga niosacego cztowiekowi wyzwo-
lenie, dopéty bedzie ona stuzy¢ rozwojowi osoby i osigganiu przez nig dojrzatosci
w tym takze religijnej, mamy prawo méwic o inicjacji chrzescijanskiej. Warto tez
zauwazyc, ze ,katecheza wtajemniczajaca, majac charakter organiczny i systema-
tyczny, nie sprowadza si¢ do czego$ czysto okolicznosciowego lub okazjonalnego;
bedac formacja do zycia chrzescijanskiego, przekracza - chociaz je obejmuje - czyste
nauczanie; majac istotne znaczenie, dazy do tego, co jest «wspolne» dla chrzesci-
janina, nie zaglebiajac si¢ w zagadnienia dyskutowane, a nie przeksztalcajac si¢
w poszukiwanie teologiczne™*

Przedtozenie mialo na celu wskazanie miejsca katechety w procesach szkolnego
ksztalcenia czlowieka, a takze ukazanie wlasciwego katechezie wymiaru formacji
chrzescijanskiej. Podsumowujac powyzsze przedtozenie nalezy najpierw zwrdcié
uwage na znaczenie treéci religijnych, wiary dla osiaggania przez osobe dojrzalosci.
Tresci te poszerzajg zakres wiedzy zdobywanej za posrednictwem intelektu. Moéwimy
w tym wypadku o wiedzy religijnej, ktorej Zrodtem jest sam Bog. Zwrocilismy uwa-
ge, ze wierzacy przy jej pomocy objasniaja jedynie te wymiary ludzkiej egzystenciji,
ktérych rozum nie jest w stanie obja¢ i wyttumaczy¢. Zdobywana dzigki poznaniu
religijnemu wiedza stuzy takze ksztalttowaniu przez cztowieka swych postaw wobec
siebie, wobec swego otoczenia i wobec Transcendencji - Boga. Wtasciwoscia tych
procesow jest przede wszystkim odkrywanie przez czlowieka sensu swego zycia,
ktory chrzescijanstwo sprowadza do Zycia w szcze$ciu i mitosci przez cala wiecznosc.
W rzeczywistos¢ te czlowiek jest wprowadzany za posrednictwem inicjacji w zy-
cie chrzescijanskiej, ktorego najpelniejszym wyrazem jest wtajemniczenie w Zycie
sakramentalne i osobisty kontakt z Bogiem. Wszystkie te dzialania zmierzajg do
formacji cztowieka, do wspomagania go w osiagnieciu dojrzatosci nie tylko w wy-
miarze naturalnym, ale i religijnym. Dojrzatos¢ te wyraza zycie z Bogiem oparte na
zaufaniu i mitosci, a w konsekwencji ulatwia poszerzanie horyzontéw rozumienia
sensu swego zycia.

5t Por. Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze stowa, Krakoéw 1998, s. 26-39.
% DOK 66.
% DOK 68.
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Streszczenie

W artykule podjeto naukowa refleksje nad udziatem katechety w wypelnianiu przez
szkole edukacyjno-wychowawczych zadan. Refleksje te oparto na wytycznych zawartych
w obowiazujacych dokumentach szkolnych. Zauwazono, ze w poszukiwaniach specyfiki
zadan stojacych przed katecheta warto zwrdci¢ uwage na wystepujace u uczniow deficyty
i potrzeby utrudniajace ich integralny rozwoj. W ich kontek$cie znaczace wydaja sie by¢
przekazywane przez katechete tre$ci natury religijnej oraz wspomagane nimi motywy podej-
mowania stuzacych rozwojowi i dojrzewaniu osoby dziatan. Idgc tym tokiem rozumowania
mozna méwi¢ o charakterystycznym rysie katechezy szkolnej, wspierajacym integralny
rozwdj osoby, nazywany tez formacja. W procesach tych wazng do spelnienia rol¢ nadaje
sie funkcjom katechezy: wtajemniczenia, nauczania i wychowania. Wykazano, ze funkcje te
stanowia warto$¢ dodang do proceséw edukacyjnych przede wszystkim przez to, ze otwie-
raja osobe na Transcendencje. Te walory katechezy pozwalaja tez wskazaé na szczegdlne
znaczenie dla rozwoju osoby obecnego w szkole katechety. Dzieki tym walorom katecheta
jest tez w stanie wspomagac ucznia w odkrywania nowych wymiaréw sensu zycia.

Stowa kluczowe: katecheta, katecheza, nauczyciel religii, lekcje religii, funkcje katechezy

CATECHIST IN A CONTEMPORARY SCHOOL
Summary

The article covers the scientific reflection upon the catechist participation in realizing
the educational and pedagogical tasks by school. The reflection has been based on the in-
structions included in obligatory school documents. It was noted that in searching for the
specification of tasks that catechists face up one should pay attention to the children’s lacks and
needs that impede their integral development. In their context, both the content of religious
nature transferred by catechists and the motifs of activities that serve the development and
growth of a person supported by them seem to be meaningful. Further, one can discuss the
characteristic shape of school catechesis supporting integral development of a person which
is also called formation. In these processes the functions of catechesis perform an important
role. They comprise the function of introducing into mystery, teaching and upbringing. It
has been shown that these functions are the value added to the educational processes, first
of all, because of the fact that they open person for Transcendence. These advantages of
catechesis allow indicating the particular meaning for development of a person present at
school catechesis. Thanks to these advantages catechist is able to support pupil in discovering
new dimensions of sense of life.

Keywords: catechist, catechesis, religious teacher, religious lessons, religious education,
functions of catechesis.
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Riassunto

Larticolo include una riflessione sulla partecipazione del catechista alladempimento dei
compiti educativ della scuola. Questa riflessione si basa sulle linee guida contenute nei docu-
menti scolastici esistenti. Si nota che nella ricerca delle specificita dei compiti affrontati dal
catechista valga la pena prestare attenzione ai deficit e ai bisogni che ostacolano lo sviluppo
integrale degli studenti. In questo contesto sono significativi sia il contenuto religioso trasmesso
dal catechista che i motivi per fare azioni le quali aiutano la persona a svilupparsi e maturare.
Seguendo questa linea di ragionamento, si puo parlare di un tratto caratteristico della catechesi
scolastica a sostegno dello sviluppo integrale di una persona, chiamata formazione. In questi
processi un ruolo importante ¢ svolto dalle funzioni della catechesi: iniziazione, insegnamento
e educazione. E stato dimostrato che queste funzioni costituiscono un valore aggiunto ai pro-
cessi educativi, principalmente perché aprono una persona alla trascendenza. Queste qualita di
catechesi permettono anche di evidenziare il significato speciale per lo sviluppo della persona
presente nella scuola del catechista. Grazie a questi valori, il catechista & anche in grado di
aiutare lo studente a scoprire nuove dimensioni del significato della vita.

Parole chiavi: catechista, catechesi, insegnante di religione, lezioni di religione, funzioni
di catechesi
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